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Bu calismanin amaci, Tirkce 6gretmenlerinin ana dili egitiminde karsilikh konugsma becerisine
yonelik dil islevleriyle ilgili gorislerini incelemektir. Nitel arastirma yaklagiminin benimsendigi
calismada gorisme yontemi kullaniimistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Tirkiye’nin 7 bolgesindeki
18 farkli ilde gérev yapan 30 Tiirkce 6gretmeninden olusmaktadir. Ogretmenlerin gérislerini
alabilmek i¢in arastirmacilarin gelistirdigi acik uglu yari yapilandirilmis sorulardan olusan “Ana Dili
Egitiminde Karsilikli Konusma Becerisine Yénelik Dil islevlerine iliskin Ogretmen Gériisme Formu”
kullanilmigtir. Ulasilan veriler, igerik ¢dzlimlemesi kullanilarak analiz edilmistir. Calismanin
sonucunda ortaokullardaki konusma becerisi egitiminin glinlik hayatla iligkisinin zayif oldugu ve
konusma becerisinde dil islevlerine yoénelik bir dizenlemeye gidilmesi ve 6gretim programi,
kazanimlar, ders kitaplari, etkinlikler ile 6l¢gme arac ve gereclerinin dil islevlerine yo&nelik
hazirlanmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica dil islevlerini Tirkce 06gretmenlerine
benimsetmek icin cesitli egitimlerin verilmesi, etkinliklerin yapilmasina ihtiya¢c oldugu
bulgulanmistir. Arastirma sonuglarina dayal olarak program gelistiriciler, ders kitabi yazarlari,
olgme ve degerlendirme uzmanlari ile 6gretmenlere yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ana dili egitimi, dil islevleri, 6gretmen gorusleri, Turkge egitimi

Teachers’ Views on Language Functions for Conversation Skills in Mother Tongue
Education

Abstract

This study aimed to explore the views of Turkish language teachers regarding the language
functions associated with conversation skills in mother tongue education. Adopting a qualitative
research approach, the study employed the interview method and involved 30 Turkish language
teachers from 18 provinces across seven regions in Turkiye. To gather teachers’ views, the
researcher utilized the “Teacher Interview Form on Language Functions for Conversation Skills in
Mother Tongue Education,” comprising open-ended and semi-structured questions. The collected
data were analyzed using content analysis. This study found a weak correlation between lower
secondary school speaking skill education and its practical application in daily life, and concluded
that language functions should be reorganized in speaking skills where curriculum, learning
outcomes, textbooks, activities as well as measurement and assessment tools that align with
language functions are developed. This study also highlighted the need for several trainings and
activities to facilitate the adoption of language functions by Turkish language teachers. Based on

Ana Dili Egitiminde Karsilikli Konusma Becerisine Yonelik Dil islevleriyle ilgili Ogretmen

* Bu makale 1. yazarin 2. yazar danismanliginda yirittigi “Turkce Egitiminde Anlatma Becerilerine Yonelik Dil
islevleri” adli doktora ¢alismasinin bir béliimi kullanilarak tretilmistir.
" Ars. Gor., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiltesi, Tirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimi, Ankara,
demirelif666@gmail.com, ORCID: 0000-0002-3547-4180

*okok

kdeniz@gazi.edu.tr, ORCID: 0000-0001-7531-490X

Prof. Dr., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiltesi, Tirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bélimi, Ankara,

317



Elif DEMIR, Kemalettin DENiz

the findings of this study, recommendations were provided to curriculum developers, textbook
writers, measurement and assessment experts, and teachers.

Keywords: Mother tongue education, language functions, teachers’ views, Turkish language
education

Giris

Konusma (s6zIi etkilesim), insan yasaminda gerek birey gerekse toplum hayatinin idamesi i¢in
kacinilmaz bir beceridir. Bu sebeple konusma becerisinin (sozli etkilesimin) gelistirilmesi, dilin en
dnemli islevi olan iletisimin saglanmasi acisindan kilit bir 6neme sahiptir. iletisimin istenilen diizeyde
saglanmasi icin ise dilin baglama uygun bir sekilde islevsel olarak kullaniimasi gerekmektedir. Bu
sebeple egitimine ihtiyac duyulan dil islevlerinin neler oldugunun belirlenmesi dolayisiyla islevsel dil
egitiminin cercevesinin cizilmesi gerekmektedir. Bu noktada ana dili egitimcileri olan Tirkce
ogretmenlerinin s6zli etkilesim becerisine yonelik dil islevleriyle ilgili gérislerinin belirlenmesi; islevsel
bir konusma egitimi dolayisiyla islevsel bir ana dili egitimi, program gelistiriciler, ders kitabi yazarlari,
Olgme ve degerlendirme uzmanlari ile 6gretmenler agisindan 6nem arz etmektedir.

Dil islevleri farkl arastirmacilar tarafindan, “insanlarin konusma veya yazmalarindaki amacg”
(Blondell, Higgens & Middlemiss, 1982, s. v); “dilin kullanim amaci” (Cerit, 2021, s. 7; Cook, 1985, s.
177; Cekici, 2020, s. 95; Demircan, 2005, s. 232; Deniz ve Cekici, 2019c, s. 196; Deniz ve Cekici, 2019b,
s. 3047; Deniz ve Cekici, 20194, s. 33; Deniz ve Demir, 2021, s. 25); “insanin dil yoluyla yaptigi eylem”
(Van Ek & Trim, 19904, s. 27); edimler gerceklestirmek (Blytktuncay, 2014); “Dilin belli bir baglam
icerisinde, bir amaca yonelik olarak yerine getirdigi eylem olup daha yalin bir anlatimla, s6zilin belli bir
ortamda ve o anda ‘ne ise yaradigl’, ‘ne anlama birindigi” (Cubukgu, 2014, s. 19) seklinde
tanimlanmaktadir. islevsel dil kullanimi, “Dili yaratan tek basina yazar, sair, romanci degildir. Dili
kullanan kisi de kendisi gibi icinde yetistigi dilsel toplulugun bir Grinidir. Aslinda toplumsallik,
bireysellik, duygusallik, zihinsellik arasinda ¢ok kesin bir sinir yok gibidir. Dilin islevleri igin islevin,
kullanimla es degerde oldugunu soyleyebiliriz. Clinkli Wittgenstein’in dedigi gibi dil bir eylemdir, yani
kullanimdir, 6yleyse tim oteki eylemler gibi bu eylem de kullanildigi zaman ve kullanildigi baglam
icinde anlamini stirdirebilir.” (Kilig, 2007, s. 126) olarak ifade edilmistir.

Arastirmacilarin dil islevi tanimlarindan hareketle dil islevlerinin; s6z varligi, dil yapisi, kalip
ifadeler, beden dili ve s6zsiiz iletisim unsurlariniiceren dilin, belirli baglamlardaki kullanim amaci ve dil
aracihgiyla gergeklestirilen eylem oldugunu séylemek miimkinddr.

Dil islevleri, dilsel bir birimin amacina karsilik gelmekte (Demircan, 1990; Kilig, 2002); islev ile
kullanim ayni anlami tasimakta (Gokdayi, 2008; Kilig, 2007); sozli Uretim ve yazili Gretimdeki amaca
karsilik gelmekte (Blondell, Higgens ve Middlemiss, 1982; Deniz ve Cekici, 2019; Guntermann ve
Phillips, 1982); bagimsiz degil, baglama gore kullanilmakta (van Ek ve Trim, 1990a, 1990b, 2001; Uslu,
2005); dilde bir islev birden fazla yapi ile gosterilebilmektedir (Deniz ve Demir, 2021).

Dil egitiminin amaci, bireylerin dil becerilerini gelistirerek iletisim kurmalarini saglamaktir.
iletisimimizin kalitesi ile yasam kalitemiz arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir (Stewart, Zediker
ve Witteborn, 2005). insanlar giinliik yasamlarini siirdiiriirken dili; 6ziir dileme, birinden bir sey isteme,
kizginhigini ifade etme, konusmaya baslama gibi farkl pek cok amacg icin islevsel olarak kullanma ihtiyaci
duymaktadir. Dil, burada bu amaclara ulasmak i¢in kullanilan bir aractir. Dil islevleri, dilin bir amag
dogrultusunda baglama uygun sekilde iletisimsel olarak kullanilmasini ifade etmektedir. “Ogrenme
surecinde, Ozellikle egitim safhasinda dil 6gretiminin dogru bir sekilde yapilmasi, bireyin dili iyi
o6grenmesi bakimindan énemlidir. Dili dogru 6grenebilmek ve etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in de
dilin islevlerinin dogru bir sekilde 6grenilmesi gerekir.” (Aydin ve Yangil, 2013, s. 831). Yabanci dil
O0gretimi alaninda ortaya c¢ikan islevsel dil egitimi yaklasimindan ana dili egitiminde de faydalaniimasi
gerekmektedir. islevsel dil egitiminin temeli, dilin sadece dil bilgisi ya da sadece s6z varligi egitimi
seklinde verilmesi degil, s6z varligi ve dil bilgisini de kapsayacak sekilde bir amaca yonelik
kullanimindan olusmaktadir. islevsel dil egitiminin esasini, Widdowson (1979, s. 65) “bir dili
o6grenmenin temelinde sadece dil bilgisi 6gretiminin yatmadigi ayni zamanda giinlik iletisimde bu dil
bilgisi yapilarinin ne ise ve nasil yaradiginin 6gretilmesinin de gerektigi” seklinde ifade etmistir. islevsel
dil egitimini; “Her dil kullanimi ayni zamanda bir islev tasir, dili kullanmak, bir amaci yerine getirmek
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demektir ve dilin amaca yonelik kullanimi dilin islevsel kullanimina karsilik gelmektedir.” (Deniz ve
Cekici, 20193, s. 24); dilin iletisimsel kullanimi (Deniz ve Demir, 2019) seklinde tanimlayan ve iletisimsel
islevi de insanin iletisim stirecinde basardigi sey (Duchan, 1988) olarak tanimlayan arastirmacilar vardir.

Ortaokullarda konusma becerisi egitimi kapsaminda 6grencilerin kimlerle nasil konusacaklari,
hitaplarinin nasil olacagi, bir istek ya da sikayet vb. nasil ifade edecekleri becerisi verilmekte midir?
Ortaokullardaki Tirkce egitiminde bu soruya verilecek sistematik bir cevap bulunmamakta ve bu
durum karsilikli konusmada 6grencilerin ihtiya¢ duyduklari dil islevlerinin tespit edilmesi gerekliligini
ortaya koymaktadir.

Ana dili egitiminde karsiliklh konusma becerisine yonelik dil islevlerine iliskin 6gretmen
gorusleriyle ilgili “islev”, “dil islevleri”, “konusma islevleri”, “islevsel dil egitimi”, “hazirliksiz konusma”
anahtar kelimeleriile TR Dizin, YOK Akademik, YOK Ulusal Tez Merkezi ve Milli Kiitiiphane veri tabanlari
ve DergiPark’ta 10.07.2023 tarihinde yapilan taramada konuya iliskin bir ¢alisma olmadigi tespit
edilmistir. Bu kapsamda bu calismanin amaci, Tiirkce 6gretmenlerinin ana dili egitiminde karsilikh
konusma becerisine yonelik dil islevleriyle ilgili gorislerini tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda
¢alisma iki asamali olarak planlanmis ve ilk asamada 6gretmenlerin dil islevleri ve islevsel dil egitimiyle
ilgili var olan bilgilerinin ne oldugu sorularina cevap aranmistir. Bu agidan ¢alismanin ilk asamasinda
Tirkce Ogretmenlerine “Dil islevleri denince akliniza ne geliyor? Dil islevlerini tanimlar misiniz?”,
“Islevsel dil egitimi diye bir kavram duydunuz mu? islevsel dil egitimini tarif edebilir misiniz?” sorulari
yoneltilmistir. Calismanin ikinci asamasinda 6gretmenlere “Ortaokullarda mevcut ana dili egitimi
kapsamindaki konusma egitiminin glindelik hayatla iliskisini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu ile
“Sizce ortaokullardaki mevcut ana dili egitiminde konusma becerisine yonelik islevsel dil egitimiyle ilgili
bir diizenleme yapilmali midir?” sorusu yoneltilmis ve bu soruya verilen cevap evet ise: “Konusma
(sozll Gretim/sozIU etkilesim) becerisine yonelik islevsel dil egitiminde 6gretim programi, kazanimlara
yonelik yapilabilecek diizenlemeler neler olmalidir?”, “Konusma (sozli Uretim/sozlii etkilesim)
becerisine yonelik islevsel dil egitiminde ders kitaplari, etkinliklere yonelik yapilabilecek diizenlemeler
neler olmalidir?”, “Konusma (sozlu Gretim/sozlu etkilesim) becerisine yonelik islevsel dil egitiminde
Olgcme ve degerlendirmeye yonelik yapilabilecek diizenlemeler neler olmalidir?”, “Konusma (s6zll
Uretim/s6zIU etkilesim) becerisine yonelik islevsel dil egitiminde 6gretmenlere yonelik yapilabilecek
diizenlemeler neler olmalidir?” alt sorulari sorularak bu sorulara cevap aranmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma nitel arastirma yaklagiminin benimsendigi bir durum calismasidir. “Nitel arastirma,
bir semsiye terim olup tanimlamaya, ¢6zmeye, yorumlamaya ve anlamla ilgili terimlere ulasmaya
calisan teknikleri kapsayan slregler biitiniadir.” (Van Maanen, 1979, s. 520). Nitel arastirmalar,
“gozlem, gorlisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitlincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi” (Yildinm ve Simsek, 2013, s. 45) calismalardir. “Nitel arastirmanin amaci, insanlarin
hayatlarini nasil anlamlandirdiklariyla ilgili bir anlayis gelistirmek, anlamlandirma stirecinin (sonug ve
Grln yerine) ana hatlarini ¢cizmek ve insanlarin deneyim yasadigi seyleri nasil yorumladiklarini tarif
etmektir.” (Merriam, 2018, s. 14). Calismada, 6gretmenlerden daha detayli ve 6zglin cevaplar
alabilmek icin acik ucglu sorulardan olusan yari yapilandirilmis goériisme tirt kullanilmis, Tirkge
ogretmenlerinin ana dili egitiminde karsilikll konusma becerisine yonelik dil islevlerine iliskin
goruslerinin neler oldugu incelendigi icin nitel arastirma yaklasimi ve yontemi tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu, Tirkiye’nin 7 bolgesindeki 18 farkli ilin Millt Egitim Bakanhgina
bagl ortaokullarinda Tirkce 6gretmeni olarak gorev yapan 30 6gretmenden olusmaktadir. “Nitel
arastirmalarda sonuglarin evrene genellenebilirliginden ziyade, bir olgunun galisma evrenindeki
birimlerde gorilmesinin nedenleri ya da bu olguya yonelik, birimler arasinda goriilen benzerlik ve
farkhliklarin daha derine inilerek incelenmesi gibi amaclar s6z konudur. Bu durumda érneklemin amaca
uygun olarak yanl secilmesi ihtimali ortaya ¢ikmaktadir. Bu da nitel arastirmalar igin, segkisiz olmayan
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ornekleme yontemlerinin daha uygun oldugunu gostermektedir.” (Yildirim, 2021, s. 65). Bu kapsamda
bu arastirmada galisma grubu seciminde amach 6rnekleme yéntemlerinden olan maksimum gesitleme
orneklemesi tercih edilmistir. “Maksimum c¢esitleme 6rneklemesi, arastirmacinin bazi 6zelliklere ve
niteliklere (6rn. farkli yas gruplarina) gore farklilasan birey veya durumlari 6rneklem grubuna dahil
ettigi bir amach o6rnekleme stratejisidir.” (Creswell, 2020, s. 268). Bu sebeple c¢alisma grubu
belirlenirken cinsiyet dagilimi, bolge ve il farkliligi, mesleki deneyim siresi, lisans mezuniyeti, 6grenim
durumu gibi degiskenler esas alinmistir. Bu kapsamda Tirkiye'nin 7 bolgesindeki 18 farkl ilde (Agri,
Ankara, Antalya, Bitlis, Bursa, Denizli, Elazig, Gaziantep, Igdir, istanbul, izmir, Konya, Ordu, Samsun,
Sanliurfa, Sirnak, Trabzon, Yozgat) gorev yapan 30 Tlrkge 6gretmeni gonillulik esasina gore ¢calismaya
katilmistir. Calisma grubuna yonelik tanimlayici bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Ogretmenlere Yénelik Demografik Bilgiler
Kod Cinsiyet Sehir Mesleki Lisans Mezuniyeti Ogrenim Durumu
Deneyim
Suresi
01 Erkek Trabzon 10-15 yil Tirkge Ogretmenligi  Lisans Mezunu
02 Erkek Ankara 10-15 yil Tirkce Ogretmenligi  Yiiksek Lisans Mezunu
03 Erkek istanbul 15-20 yil Tirkge Ogretmenligi  Lisans Mezunu
04 Kadin Agri 5-10 yil Tirkgce Ogretmenligi  Yiiksek Lisans Mezunu
05 Kadin Igdir 1-5 yil Tirkge Ogretmenligi  Lisans Mezunu
06 Kadin Sirnak 5-10 yil Tirkge Ogretmenligi  Lisans Mezunu
07 Kadin Ordu 5-10 yil Tirkge Ogretmenligi  Lisans Mezunu
08 Kadin Konya 1-5 yil Tirkge Ogretmenligi  Lisans Mezunu
09 Kadin Sanliurfa  5-10 yil Tirkge Ogretmenligi  Lisans Mezunu
010 Kadin Bitlis 1-5 yil Tirkge Ogretmenligi  Yiiksek Lisans Mezunu
011 Erkek Igdir 5-10 yil Tirkge Ogretmenligi  Lisans Mezunu
012 Kadin Konya 5-10 yil Tirkge Ogretmenligi  Doktora Ogrencisi
013 Kadin Ankara 5-10 yil Tirkge Ogretmenligi  Yiiksek Lisans Mezunu
014 Kadin Trabzon 5-10 yil Tirkge Ogretmenligi  Lisans Mezunu
015 Erkek Agri 1-5 yil Tirkge Ogretmenligi  Yiiksek Lisans Mezunu
016 Erkek  Trabzon 20-30 Il Tirkce Ogretmenligi  Yiiksek Lisans Mezunu
017 Kadin Antalya 1-5 yil Tirkce Ogretmenligi  Yiiksek Lisans Mezunu
018 Kadin Konya 10-15 yil Tirkce Ogretmenligi  Lisans Mezunu
019 Erkek Elazig 10-15 yil Tirkce Ogretmenligi  Doktora Ogrencisi
020 Erkek Konya 1-5 yil Tirkce Ogretmenligi  Yiiksek Lisans Mezunu
021 Kadin Trabzon  5-10vyil Tirkce Ogretmenligi  Lisans Mezunu
022 Kadin Gaziantep 1-5yil Tirkce Ogretmenligi  Lisans Mezunu
023 Erkek Konya 5-10 yil Tirkgce Ogretmenligi  Doktora Ogrencisi
024 Kadin Yozgat 10-15 yil Tirkce Ogretmenligi  Lisans Mezunu
025 Kadin Samsun 10-15 yil Tirkge Ogretmenligi  Doktora Ogrencisi
026 Kadin Ankara 5-10 yil Tiirkge Ogretmenligi  Yiiksek Lisans Mezunu
027 Erkek istanbul 10-15 yil Tirkgce Ogretmenligi  Doktora Ogrencisi
028 Kadin Bursa 1-5 yil Tirkge Ogretmenligi  Lisans Mezunu
029 Erkek izmir 20-30 yIl Tirkge Ogretmenligi  Lisans Mezunu
030 Erkek Denizli 20-30 yIl Tirkge Ogretmenligi  Lisans Mezunu

Tablo 1 incelendiginde katimcilarin cinsiyet dagihminin 12 (% 40) erkek, 18 (%60) kadin; bolge
ve il dagihminin 3 Karadeniz (Ordu, Samsun, Trabzon), 2 Marmara (Bursa, istanbul), 2 Ege (Denizli,
izmir), 1 Akdeniz (Antalya), 3 ic Anadolu (Ankara, Konya, Yozgat), 4 Dogu Anadolu (Agri, Bitlis, Elazig,
Igdir), 3 Glineydogu Anadolu (Gaziantep, Sanliurfa, Sirnak); mesleki deneyim yili dagihminin 8 (1-5 yil),
11 (5-10 yil), 7 (10-15 yil), 1 (15-20 yil), 3 (20-30 yil); lisans mezuniyeti dagiiminin 30 Tirkce
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ogretmenligi; 6grenim durumu dagiliminin da 16 (%53) lisans mezunu, 9 (%30) yiksek lisans mezunu
ve 5 de (%17) doktora 6grencisi seklindedir.

Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilarin gelistirdigi “Ana Dili Egitiminde Sozll
Etkilesim Becerisine Yonelik Dil islevlerine iliskin Ogretmen Gériisme Formu” kullanilmistir. Form iki
bélim seklinde tasarlanmistir. ilk bélimde 6gretmenlere dil islevleri ve islevsel dil egitimine ydnelik
var olan bilgilerini tespit etmeyi amacglayan iki soru yoneltilmistir. Bu sorular:

1. “Dil islevleri denince akliniza ne geliyor? Dil islevlerini tanimlar misiniz?”

2. “Islevsel dil egitimi diye bir kavram duydunuz mu? islevsel dil egitimini tarif edebilir misiniz?”
ikinci bélimde dgretmenlere dil islevleri ve islevsel dil egitimi ile ilgili bilgiler verildikten sonra
okullardaki konusma becerisi egitiminin glinlik hayatla iliskisinin nasil oldugunu ve islevsel bir ana dili
egitimine gerek olup olmadigini tespit etmek amacli iki ana soru ve alt sorular sorulmustur. Bu sorular:

1. “Ortaokullarda mevcut ana dili egitimi kapsaminda konusma/s6zlii etkilesim becerisi
egitiminin glindelik hayatla iliskisini nasil degerlendiriyorsunuz?”

2. “Sizce ortaokullardaki mevcut ana dili egitimi kapsaminda konusma/s6zli etkilesim becerisi
egitimine yonelik islevsel dil egitimiyle ilgili bir diizenleme yapilmah midir?”

Cevap evet ise:

2.1. “Konusma (sozll tretim/sozll etkilesim) becerisine yonelik islevsel dil egitiminde 6gretim
programi, kazanimlara iliskin yapilabilecek diizenlemeler neler olmalidir?”

2.2. “Konusma (s6zli Gretim/s6zIU etkilesim) becerisine yonelik islevsel dil egitiminde ders
kitabi-etkinliklere iliskin yapilabilecek diizenlemeler neler olmaldir?”

2.3. “Konusma (sozIu Uretim/sozll etkilesim) becerisine yonelik islevsel dil egitiminde 6lgme
ve degerlendirmeye iliskin yapilabilecek diizenlemeler neler olmalidir?”

2.4. “Konusma (s6zIU Uretim/s6zIlU etkilesim) becerisine yonelik islevsel dil egitiminde
ogretmenlere iliskin yapilabilecek diizenlemeler neler olmahdir?” seklindedir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplamadan énce Gazi Universitesi Etik Komisyonundan ¢alismayla ilgili gerekli yasal izin
alinmistir. Gorlismelere baslamadan dnce arastirmacilar tarafindan katilimcilara kisisel bilgilerinin ve
goruslerinin gizliligi konusunda etik ilkelerle ilgili agiklamalar yapilmistir. Bu dogrultuda veriler,
¢alismaya gonlll olarak katilan 6gretmenlerden yiiz ylize ya da g¢evrim i¢i ortamda acik uglu sorular
aracihgiyla toplanmistir. Gorlismeler esnasinda goriisme yonteminin dogasina uygun olarak sonda
sorulariyla daha detayli bilgilere ulasilmasi saglanmistir. Oturumlar, 30-40 dakika arasinda siirm{is, soru
ve yanitlarin ses kaydi alinmistir.

Verilerin Analizi

Calismanin verilerinin ¢6ziimlenmesinde icerik analizi kullanilmistir. “icerik analizinde temelde
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri, belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya
getirmektir.” (Yildirm ve Simsek, 2013, s. 259). Bu calismada da sorulara verilen cevaplar,
arastirmacilar tarafindan icerik analizine tabi tutularak uzman gorusi dogrultusunda benzer kodlar ve
bu kodlardan varilan kavramlar bir araya getirilerek kategorilendirilmistir. Bu ¢alismada elde edilen
veriler, frekans kullanilarak tablolar seklinde sunulmus ayrica dogrudan alintilar da kullanilmistir.
Arastirmaya gonillilik esasina gore katilan 6gretmenlerin dil islevleri ve islevsel dil egitimine yonelik
bilgi, diisiince ve gorislerine midahale edilmemis, distince ve gorusleri oldugu gibi yansitilmistir.
Katihmcilar, 6gretmen anlaminda “O” ve gériisme numarasi anlaminda “1” yani “O1” seklinde
kodlanmistir. Calisma kapsaminda 6gretmenlerin gorislerinin birden fazla kategoride kodlanmasi
sebebiyle goris sayisi katilimci sayisindan fazla olup frekanslarin toplami, toplam 30 olan 6gretmen
sayisindan farkhlasmaktadir.
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Gegerlik ve Giivenirlik

Calismada gecerlik ve glivenirligin saglanmasi icin nicel arastirmalarda kabul géren “i¢ gecerlik”
yerine “inandiricilik”, “dis gecerlik” yerine “aktarilabilirlik”, “i¢ glvenirlik” yerine “tutarlik” ve “dis
glvenirlik” yerine de “teyit edilebilirlik” kavramlari kullaniimistir.

Bu kapsamda calismada inandiricithgin  saglanabilmesi icin uzman incelemesine
basvurulmustur. Arastirma konusuna hakim 7 uzmandan calismayi cesitli yonlerden incelemesi
istenmistir. Ayrica veri toplama aracinin olusturulmasinda da 4 uzmanin gortsine basvurulmus,
uzmanlardan gelen doniitler esas alinarak veri toplama araci gézden gecirilmis, tekrar diizenlenmis ve
son sekline donistirilmistir. Bunun yaninda verilerin ¢éziimlenmesi asamasinda da 2 farkli uzmanin
bakis agisina basvurulmus boylece agik ve net kategorilerin olusturulmasi diger bir deyisle ayni
sonuglara ulasilmasi amaglanmistir.

Arastirmada aktarilabilirligin saglanabilmesi icin detayli betimleme ve amacgh 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. “Nitel arastirmalarda sonuglarin aktarilabilirligi, arastirmadan elde edilen
verilerin yeterli diizeyde betimlenmesine baghdir. Ayrintili betimleme, ham verinin ortaya ¢ikan
kavram ve temalara gore yeniden diizenlenmis bir bicimde okuyucuya yorum katmadan ve verinin
dogasina mimkin oldugunca sadik kalinarak aktariimasidir. Dogrudan alintilar bu amagla
arastirmacilar tarafindan sik kullanilir.” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 304). Arastirmada aktarilabilirligin
saglanabilmesi icin dogrudan alintilara yer verilmis ve amacl bir 6rneklemle ¢alisiimistir.

Arastirmada tutarhgin saglanmasinda tutarlik incelemesinden faydalaniimistir. “Tutarlik
incelemesinin amaci, arastirmaya disaridan bir gbzle bakilmasi ve arastirmacinin bastan sona
gerceklestirdigi arastirma etkinliklerinde tutarl davranip davranmadigini ortaya koymaktir. Bu tutarhk
veri toplama araglarinin olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve analizi asamalarinda kendini
gostermelidir.” (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 306). Bu nedenle bu arastirmada, verilerin benzer
sureclerle toplanmasina, kodlanmasi siirecinde kavramsallastirma yaklasimina ve sonugclarla
iliskilendirilmesine dikkat edilmistir.

Arastirmada teyit edilebilirligin saglanmasinda teyit incelemesinden faydalaniimistir. Bu
incelemede amag, “Arastirmacinin ulastigl sonuglari ham verilerle karsilastirarak teyit mekanizmasini
cahstirip cahstirmadigina bakmaktir.” (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 306). Bu calismada arastirmacilar
disinda 2 uzman arastirmanin verilerini, teyit edilebilirlige dair degerlendirmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimu olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Gazi Universitesi Etik Komisyonu
Karar tarihi= 21.03.2023
Belge sayl numarasi= 05
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Bulgular
Bu bolimde, Tirkce 6gretmenlerinin ana dilinde sozll etkilesim becerisine yonelik dil islevleri
ile ilgili gorusleri tablolar halinde sunulmustur. Bu kapsamda c¢alismada cevap aranan “Dil islevleri
denince akliniza ne geliyor? Dil islevlerini tanimlar misiniz?” sorusu ile ilgili bulgular Tablo 2'de
sunulmustur.

Tablo 2.
Ogretmenlerin Dil Islevi Tanimlari
Kategori Kod n
dinleme (03, 013, 016, 022, 026)
konusma (02, 03, 04, 08, 013, 016, 022, 8
Dil Becerisi 026)
temel beceriler (02, 03, 013, 016, 022, 026, 7
029)
gdndergesel (06, 010, 014, 020, 018)
aliciislev (010, 018)
dilin sosyal islevi (019)
dilin edebi islevi (018)
dilin canli olma islevi (019)
dilin vasita islevi (019)
kiiltir 8gretmek (O5)
Kiltir kiiltir tastyicisi (O4)
kiiltir aktarimi (015)
iletisim (04, 019, 020, 026, 027)
iletisim fonksiyonlari (023)
anlasma (04, 019)
mesaj (016)
kanal (09, ©10)
dilin kodu (011)
iletisim Suireci baglam (010)
dilin kullanim amaci (06, 07, 012, 026, 027,
030)
dilin sundugu kolaylik (011, 621)
dilin nasil aktarildigi (011)
dilin stirekli degisen olmasi durumu (019)
dilin cok boyutlu olmasi (018)
dil bilgisi (026)
Dil Bilgisi baglag, edat kullanimi (025)
sdzciik aktarimi (017)
dil aktariminda kullanilan yéntem (011)
konusurken kullanilan yéntemler (09)
duygu ve distince aktarimiigin kullanilan arag
(624)
anlama ve anlatma (01, 03, 013, 015, 017)
kendini daha rahat ifade edebilme (08) 1

(]

islev Tiri
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Yéntem/Arag

]

ifade Bigimi

Tablo 2’ye bakildiginda 6gretmenlerin dil islevleri tanimlari; dil becerileri, islev tard, kaltdr,
iletisim streci, dil bilgisi, yontem/ara¢ ve ifade bicimi kategorileri altinda tanimlanmistir. Her bir
kategoriye yonelik kodlarla ilgili gériis 6rnekleri:

Dil becerisi kategorisine yonelik goris 6rnekleri:
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“Dil islevleri, konusma boyutu var, mesaj iletme boyutu var, dinleme boyutu var, bunlarin
toplaminda tabii, birlestirdigimizde dilin islevleri olarak tanimlayabilirim.” (016, konusma kodu)

islev tiirii kategorisine yonelik goris ornekleri:

“Su an hatirlamiyorum hocam ama dilin islevi, dilin sosyal islevi var biliyorsunuz, temelde zaten
iletisim kurmak icin sagladigimiz diger insanlarla, dil canli bir varlk, canli olma islevi diyebilirim.
Anlasma diyebilirim, vasita islevi diyebilirim, bunlari séyleyebilirim, baska acikcasi ¢cok bir sey gelmiyor
akhima.” (019, dilin sosyal islevi kodu)

Kaltar kategorisine yonelik goriis 6rnekleri:

“Dilin bir islevi kultir aktarimi yapmasi, bu da ¢ok dnemli bir islev, 6zellikle milletlerin
olusumunda dilin en énemli bir sey oldugu, arac oldugunu biliyoruz.” (015, kiiltiir aktarimi kodu)

iletisim siireci kategorisine yonelik goris érnekleri:

“Islev deyince aklima dilin daha iletisimsel kullaniimasi, islevinin olmasi, bir amacinin olmasi, o
amaca hizmet etmesi, o amaci gergeklestirmeye donik olmasi, yani bir gramer konusunun di’li ge¢mis
zaman, mis’li gecmis zaman olarak degil de onun glinliik hayatta nasil kullanilabilecegine yonelik bir
alan oldugunu tahmin ediyorum ve bunu da ¢cok énemsiyorum bu anlamda.” (027, kullanim amaci
kodu)

Dil bilgisi kategorisine yonelik goriis 6rnekleri:

“Dil islevleri denince aslinda bu baglaglar falan geliyor benim aklima. iste edatlar, baglaglar, ne
hangi islevle kullanilacag, adi Gstiinde sanki islev, anlamsal bakimdan mi yoksa bicimsel bakimdan mi,
dilin bir siirii islevi vardir.” (025, baglag, edat kullanimi kodu)

Yontem/arag kategorisine yonelik goérus ornekleri:

“Dil islevleri benim giinlik hayatimda birileriyle konusurken veya sinif icerisinde, ders
aktariminda konu aktarimi yaparken kullandigim yontemlerin aslinda dilime yansimis halidir diye
diistiniiyorum.” (09, konusurken kullanilan yéntemler kodu)

ifade bigimi kategorisine yonelik goriis rnekleri:

“Dilinislevleri, ben bunu duydugumda anlama ve anlatma geliyor agikcasi aklima. Hani genelde
dilimizi, bir seyleri anlatabilmek ya da anlamak amaciyla kullaniyoruz. Anlamak, anlatmak, aktarmak.”
(017, anlama ve anlatma kodu)

Ogretmenlerin “islevsel dil egitimi diye bir kavram duydunuz mu? islevsel dil egitimini tarif
edebilir misiniz?” sorusu ile ilgili gérislerini iceren bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Ogretmenlerin islevsel Dil Egitimi Tanimlari
Kategori Kod n
Kullanim islevsel dil kullanimi (014, 026) 2
Amac amaca yonelik (O5) 1
Bilmiyorum bilmiyorum, duymadim (01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09,

010, 011, 012, 013, 015, 016, 017, 018, 019, 020, 021, 27
022, 023, 024, 025, 026, 027, 029, 030)

Tablo 3’e gore 6gretmenlerin islevsel dil egitimi tanimlari; kullanim, amag ve bilmiyorum olmak
Uzere 3 farkli kategori altinda siniflandiriimistir. Kategorilere yonelik kodlarla ilgili goris 6rnekleri:

Kullanim kategorisine yonelik goriis ornekleri:

“Nitelikli dinleyici, nitelikli konusmaci, nitelikli okuyucu seklinde tanimlayabilirim. Ve tabii ki
bunu hani dil bilgisi 6riintisiiyle ve tabii yazma da ¢ok énemli. Hani sadece bunu hani hayat becerisi
olarak degil, karsi tarafa yazili bir sekilde ifade edebilmek de 6nemli. Dili bence islevsel olarak
kullanmak budur.” (026, dilin aktif kullanimi kodu)

Amac kategorisine yonelik goris ornekleri:

“Islevsel dil egitimi amaca yonelik bir sey.” (05, amaca ydnelik bir sey kodu)

Bilmiyorum kategorisine yonelik goriis 6rnekleri:
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“Islevsel dil egitimi diye bir sey duymadim.” (02, 03, 04, 06, 07, 09, 013, 018, 019, 023, 024,
026, 027, duymadim kodu)

“Islevsel dil egitimini bilmiyorum.” (01, 08, 010, 011, 012, 015, 016, 017, 020, 021, 022,
025, 029, 030, bilmiyorum kodu)

Ogretmenlerin “Ortaokullarda mevcut ana dili egitimi kapsamindaki konusma egitiminin
glndelik hayatla iliskisini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu ile ilgili gbrislerini iceren bulgular Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Konusma Becerisi Egitiminin Giinliik Hayatla lliskisi
Kategori Kod
Ders kitaplarinin giinliik hayatla iliskili olmasi (025)
Temalarin giinliik hayatla iliskili olmasi (016, 017, 021)
Metinlerin giinliik hayatla iliskili olmasi (07, 024)
Etkinliklerin giinliik hayatla iliskili olmasi (013, 025, 027)
Konusma egitiminin giinliik hayatla iliskili olmamasi (014,
019, 620, 022, 030)
Konusma egitiminin hedef kitlenin ihtiyacina yonelik 4
olmamasi (02, 011, 014, 015)
Konusma becerisinin ihmal edilmesi (06, 09, 012, 013, 018, 6
027)
Konusmada dil islevlerine yer verilmemesi (07)
Sinav odakli bir yaklagimin olmasi (01, 012, 027)
Miifredatin yetersiz olmasi (06, 022)
Miifredatin yogun olmasi (O6)
Kazanimlarin genel nitelikte olmasi (023)
Konusma becerisi Kazanimlarin basit olmasi (06)
egitimi glinlik Kazanimlarin eksik olmasi (O8)
hayatla iligkili Ders kitaplarinin ihtiyaci karsilamamasi (03, 010, 022, 026)
degildir. Ders kitaplarinin giincel olmamasi (015)
Ders kitaplarinin soyut olmasi (028)
Temalarin giinliik hayattan uzak olmasi (016, 017)
Metinlerin giincel olmamasi (03, 015, 019)
Metinlerin ilgi cekici olmamasi (03, 08, 010)
Etkinliklerin yetersiz olmasi (022, 029)
Etkinliklerin seviye {stiinde olmasi (017)
Etkinliklerin soyut olmasi (028)
Yénergelerin soyut olmasi (017, 026)
Yénergelerin yetersiz olmasi (017)
Ana dili farkliligy, iki dilli olma (04, 05, 011, 022)
Bolgesel farkhliklarin olmasi (013)

Konusma becerisi
egitimi glinlik
hayatla iliskilidir.
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Tablo 4 incelendiginde “Ortaokullarda mevcut ana dili egitimi kapsamindaki konusma
egitiminin gilndelik hayatla iliskisini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplara
bakildiginda 6gretmenlerin ¢cogunlugunun soruya, konusma becerisinin glinliik hayatla iliskisinin zayif
oldugu yoninde goriis belirttikleri sonucuna ulasiimistir. Kategorilere yonelik kodlarla ilgili gorus
ornekleri asagidaki gibidir.

Ana dili egitiminde konusma becerisi egitimi glinliik hayatla iliskilidir kategorisine yonelik goris
ornekleri:
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“Yani soyle konusma becerisi aslinda giinliik hayatin tam merkezinde. Ama konusma becerisini
egitimde, cocuklara aktarmasiyla ilgili fikrimi soruyorsaniz eger bu becerinin gelistirilmesine yénelik en
azindan Tirkce ders kitaplarinda etkinlikler mevcut.” (013, etkinlik kodu)

Ana dili egitiminde konusma becerisi egitimi glinlik hayatla iliskili degildir kategorisine yonelik
goris ornekleri:

“Tabii 6lgme degerlendirme, sinav sistemi daha ¢ok yazili, okuma boyutunda kaldigi icin
dinleme ve konusma becerisi biraz daha biliyorsunuz ki daha az ele aliniyor.” (027, konusma becerisinin
ihmal edilmesi kodu)

“Hazirhkli konusma yapar, hazirliksiz konusma yapar gibi cok genel kazanimlar var. Konusma
becerisini daha ¢ok metne gore gelistirmeye calisiyoruz. Yani ¢ok spesifik ¢izgileri olan kazanim listesi
yok konusma egitimi acisindan.” (023, kazanimlarin genel olmasi kodu)

“Tirkce dersine girdigimde konusma etkinliklerinde 5. siniflarda seviyelerine gére biraz Ust
seviyede goriiyorum. Yani konusma etkinliklerinde mesela Atatiirk ve Milli Miicadele temasinda vatan
sevgisiyle alakali ¢agrisim yapan kelimeleri verip bunlar tzerinden ne dislinlyorsunuz anlatin diyor
ama cocuklar icin ¢ok soyut kaliyor.” (017, etkinliklerin seviye (istiinde olmasi kodu)

Ogretmenlerin “Sizce ortaokullardaki mevcut ana dili egitimi kapsaminda konusma/sézlii
etkilesim becerisi egitimine yonelik islevsel dil egitimiyle ilgili bir diizenleme yapilmal midir?” sorusu
ile ilgili goruslerini iceren bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Karsilikli Konusma Becerisine Yénelik [slevsel Dil Egitiminin Gerekliligi

Kategori Kod n
Kesinlikle/mutlaka/tabii ki/yapilmali (01, 03, 04, 05, 06, 26
07, 08, 09, 010, 011, 012, 014, 015, O16, 017, 018,
019, 020, 021, 022, 024, 026, 027, 028, 029, 030)
ihtiyag var (02, 013, 023, 025) 4
Dilizenleme gereksiz Hayir -

Dlzenleme gerekli

Tablo 5’e bakildiginda 30 6gretmenin tamaminin, ortaokullarda islevsel dil egitimine yonelik
bir diizenlemeye ihtiya¢ oldugu yéniinde goris belirttigi gortilmektedir. Kategorilere yonelik kodlarla
ilgili gbris ornekleri sdyledir.

Dilizenleme gerekli kategorisine yonelik goriis 6rnekleri:

“Kesinlikle boyle bir dizenleme yapilmali hocam. Az oOnce islev listenizin maddelerini
inceledigimde zaten ¢ok begendim. Clinkli hani bunun farkinda biz bile degildik. Ama okuyunca a evet
cocuk bunu kesinlikle yapmali. Ben bu islevlerini mesela daha 6nce duymadigim igin tGzildim agikgasi.
Clinkii cocuklara konugsmada bunlari 6gretmeyi cok isterim.” (017, kesinlikle/mutlaka/tabii ki/yapiimali
kodu)

“Evet verilmesi gerekiyor, ihtiyag var. Ogrencilerin kendi duygu ve diisiincelerini islevsel bir
sekilde amacina yonelik aktarabilmeleri onlarin basarisini da olumlu yénde etkiler. Ve bunun kesinlikle
olmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (02, ihtiyac var kodu)

Ogretmenlerin “Konusma (s6zlii retim/sdzli etkilesim) becerisine yénelik islevsel dil
egitiminde Ogretim programi, kazanimlara iliskin yapilabilecek diizenlemeler neler olmahdir?” sorusu
ile ilgili gorislerini iceren bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Karsilikli Konusma Becerisinde Islevsel Dil Egitimine Yénelik Programla ilgili Oneriler

Kategori Kod n
Kazanimlarda dil islevlerine yer verilmesi (01, 02, 03, 30
04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015,
016, 017, 018, 019, 020, 021, 022, 023, 024, 025,
026, 027, 028, 029, 030)

Program ve kazanimlar
dil islevlerine gore
diizenlenmeli
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Dil islevlerini kapsayan 6zel kazanimlar olmasi (014) 1
Dil islevlerine kapsayan bitlincil kazanimlar olmasi 1
(027)

Dil islevlerinin birebir kazanimlara yansitiimasi (027) 1
Kazanimlarin dil islevlerine gore seviyelendirilip ve yer 1
yer tekrar ettirilerek hazirlanmasi (027)

Konusma kazanimlarinin glndelik hayata 2
dayandirilmasi (05, 026)

Dil islevlerini iceren aclk ve net bir program 2
hazirlanmasi (017, 020)

Konusma kazanimlarinin  dil islevlerine  gore 5
detaylandirilip cesitlendirilmesi (09, 015, 018, 023,

030)

ihtiyaca yonelik kazanimlar hazirlanmasi (022) 1

Program ve kazanimlar - -
dil  islevlerine  gobre
dizenlenmemeli

Tablo 6’'ya gore 30 6gretmen de kazanimlarin dolayisiyla 6gretim programinin dil islevlerine
gore yeniden diizenlenmesi gerektigi yoninde goris belirtmistir. Kategorilere yonelik kodlarla ilgili
goris ornekleri asagidaki gibidir.

Program ve kazanimlar dil islevlerine gore diizenlenmeli kategorisine yonelik gérius 6rnekleri:

“Konusmayi c¢ok detaylandirmak gerekir sanirim, konusma kazanimlarini. Daha detayli
kazanimlar hazirlanabilir belki hocam, sizin yapacaginiz calismadan hareketle. Sizin dil islevlerinden
birisini alip hani.” (018, kazanimlarda dil islevlerine yer verilmesi kodu)

“Kazanimlar yeniden 6zellikle konusma kazanimlari, ek fiili kullanir yerine iste islevsel dil
o0gretimine yonelik daha agik kazanimlar olusturulabilir. Genelgecer kazanimlar degil, biraz daha 6zele
dénik kazanimlar olusturulabilir.” (014, dil islevlerini kapsayan 6zel kazanimlar olmasi kodu)

“Dil islevlerinin belirli bir siralamasi ¢ikarilip bunlar seviyelendirilip, o islev listesi birebir
kazanimlara yansitilmali diye diisiiniyorum. Bitliin konusma kazanimlarinin bu dil islevlerine gore
seviyelendirilip ve yer yer tekrar ettirilerek biliyorsunuz bazi kazanimlarimiz yeniden hazirlanmalidir.”
(027, dil islevlerine kapsayan biitiinciil kazanimlar olmasi kodu)

Ogretmenlerin “Konusma (sézIi Uretim/sdzlii etkilesim) becerisine ydnelik islevsel dil
egitiminde ders kitabi-etkinliklere iliskin yapilabilecek diizenlemeler neler olmaldir?” sorusu ile ilgili
gorislerini iceren bulgular Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7.
Karsilikli Konusma Becerisinde islevsel Dil Egitimine Yénelik Ders Kitabi ve Etkinliklerle ilgili Oneriler
Kategori Kod n
islevlerin icinde yer aldigi metinler (02, 04, 017, 025) 4
Glinlik hayatta kullanilan dil islevlerine yénelik metinler (01, 9
09, 012, 019, 020, 024, 026, 029, 030)
Giinliik yasama yoénelik giincel konusma metinleri (04, 018, 5
. 021, 627, 630)
Metin

Karsilikh diyaloglara dayali metinler (011)

Kendini ifade etmeye ydnelik metinler (07)

iletisimi kolaylastiracak kalip 6gretimine dayali metinler (027)
Soru-cevap teknigine yonelik metin (011)

Dil becerilerinin gelisimine ydnelik metin (024)

Y e
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Uygulamaya y&nelik metin (014) 1
Drama ydnteminin kullanilacagi metinler (011) 1
Ornek olay, 6rnek durum verilen metinler (05, 06, 019, 022,
026)

ilgi cekici metinler (O3)

Kiltirel durumu yansitan metinler (027)

Etkilesimli metinler (023)

Gunliik hayatta kullanilan dil islevlerine yénelik etkinlikler (09,
012, 018, 620, 023, 026)

Guinliik hayatin sunuldugu uygulamali etkinlikler (02, 06, 017, 8
018, 022, 025, 026, 027)

Canlandirma, drama, senaryolastirma, oyunlastirma, rol yapma 17
ve tiyatroya yonelik etkinlikler (03, 08, 010, 013, 014, O16,
017, 018, 019, 020, 021, 022, 023, 024, 626, 029, 030)
Gosterip yaptirmaya dayali etkinlikler (021)

Ornek olaya yonelik konusturma etkinlikler (05, 09, 015)
Durumlardan diyaloglar uretilebilecek etkinlikler (014)

Dil islevlerini anlatan gérsele dayali video etkinlikleri (024)
Sosyal medya destegi (013)

Proje ddevlerini kapsayan etkinlikler (011)

Keyifli ve yaratici etkinlikler kullanma (022)

Konusma balonlarinin yer aldigi etkinlikler (09, 026)

Goézlem (020)

Yazma becerisinden yararlanma, yazma tamamlama (018)
Bakanligin etkinlik listesi yapmasi (023)
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Tablo 7’ye bakildiginda 6gretmenlerin islevsel dil egitimine yonelik ders kitabi ve etkinliklerle
ilgili gorusleri metin ve etkinlik olmak Uzere iki kategorisi altinda siniflandiriimis ve kategorilere yonelik
kodlarla ilgili gorisler ise su sekilde ifade edilmistir.

Metin kategorisine yonelik goriis 6rnekleri:

“Hocam mesela kitaplarimizda glinliik islevlere dair érnekler yok denecek kadar az. Mesela
selamlasma, karsilasma islevi, hosca kal deme bir giile giile deme bu tarz glinliik replikler diyelim ¢ok
az ders kitaplarinda. Onun haricinde glinluk dil islevleriyle ilgili cok az 6rneklem var, 6rnek yok gibi bir
sey. Bunlar cogaltilabilir belki. (018, giinliik yasama yonelik giincel konusma metinleri kodu)

“Kitaplarda biraz daha uygulamaya yonelik metinler olabilir. Cocuk telefonla konusurken nasil
baslayacagini bilmiyor mesela.” (014, uygulamaya yonelik metin konulmasi kodu)

Etkinlik kategorisine yonelik goris 6rnekleri:

“Ders kitaplari konusma etkinliklerini cesitlendirmek acisindan c¢ok vyetersiz. Etkinlikler
cesitlendirilebilir. Bir buylGgimizid aradigimizda mesela telefonu nasil agariz? Tanimayan birini
aradigimizda kendimizi nasil tanitiriz? Nasil kapatiriz? Bununla ilgili bence 6rnek durumlarla ¢ocuklar
karsilastirilabilir.” (022, giinliik hayatin sunuldugu uygulamali etkinlikler kodu)

“Konusma etkinlikleri, konusmaya doniik hale, mesela iki tane karakter cizilir bir kitaba, bunlar
karsilasti, birbirlerine ne der? Senaryoyu yazarsiniz o konusmanin icini 6grenci doldurur. Uzun
zamandir birbirini gérmeyen iki insan birbirine ne sdyler, hangi kaliplari kullanir?” (018, canlandirma,
drama, senaryolastirma, oyunlastirma, rol yapma ve tiyatroya yonelik etkinlikler yonelik etkinlikler
kodu)

“Ornek olay verilebilir cocuklara. Ug tane dért tane diyelim pes pese benzer érnek olay. Daha
sonra onunla alakali konusturulabilir.” (05, érnek olaya yénelik konusturma etkinlikler kodu)

“Yani iste sosyal medyadan destek alinabilir gibi.” (013, sosyal medya destegi kodu)
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“Ders kitabindan ziyade bir de Milll Egitim Bakanligi bir etkinlikler listesi yayimlayabilir,
konusma, dinleme, yazma gibi 6grenme alanlarina yénelik etkinlikler listesi yayimlayabilir.” (023,
Bakanligin etkinlik listesi yapmasi)

Ogretmenlerin “Konusma (s6zlii Uretim/sdzlii etkilesim) becerisine yénelik islevsel dil
egitiminde 6lgcme ve degerlendirmeye iliskin yapilabilecek diizenlemeler neler olmalidir?” sorusu ile
ilgili géruslerini iceren bulgular Tablo 8de sunulmustur.

Tablo 8.
Karsilikli Konusma Becerisinde Dil islevlerine Yénelik Olgme ve Dederlendirmeyle ilgili Oneriler
Kategori Kod
Siireg odakli degerlendirme (012, 014, 016, 019, 023)
Performans odakl 6lgme degerlendirme (013)
Degerlendirme Oz-degerlendirme (03, 09, 018, 023)
Akran degerlendirme (018, 023, 025, 026, 027)
Aile degerlendirmesi (018)
Olgek Dil islevlerine ydnelik konusma élgekleri (09, 027)
Dereceli puanlama anahtari (04, 07, 015, 018, 019, 022,
026, 027, 629, 030)
Go6zlem formu (08, 010, 014, 018, 620, 025)
Form (05, 011, 024)
Proje Odevleri (011, 017)
Ev édevleri (020, 027)
Yazili sinav (02)
Sozlu sinav (06, 010, 016, 025, 021)
Sinav (01)
Soru-cevap (026)
Sunum Sunum yaptirma (02, 017, 624, 026, 027)
Canlandirma, oyunlastirma (011, 020, 022, 024, 026, 029,
630)
Uygulama (01, 02, 013, 015, 022)
Mikro dgretim (015)
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Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin islevsel dil egitiminde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik
yapilabilecek dizenlemelerle ilgili gorusleri; degerlendirme, oOlcek, form, 6dev, sinav, sunum ve
uygulama olmak tizere 7 kategori olarak siniflandirilmis ve kategorilerle ilgili kodlara yonelik gorisler
ise asagidaki gibi ifade edilmistir.

Degerlendirme Kategorisine Yonelik Goriis Ornekleri:

“Performansa dayal élgme degerlendirme, bunlar yapilabilir.” (013, performans odakli 6lgme
degerlendirme kodu)

“Oz degerlendirme formlari kullanilabilir.” (018, 6z-degerlendirme kodu, aile degerlendirmesi
kodu)

“Konusma becerisini s6zlii olarak yapmak durumundayiz. Olgme degerlendirmede de ¢ok
hassasiyet gostermeliyiz hem akran degerlendirmesi var hem bizim baktigimiz zaman akranlarinin da
tepkisi ®nemli ya ama orada seffafligi, giivenilirligi saglamak da zor bir sey.” (025, akran degerlendirme
kodu)

Olgek Kategorisine Yonelik Goriis Ornekleri:

“Bu anlamda mutlaka konusmayla ilgili puanlama anahtarlari, konusmayla ilgili akran
degerlendirme dlceklerinin bunlar aslinda kitaplarimizda var, belki daha kullanisl daha basit olanlari
gelistirilebilir.” (027, dil islevlerine yonelik konusma 6lcekleri kodu)

Form Kategorisine Yonelik Goriis Ornekleri:
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“Rubrik kullanimi var iste, envanter kullanimi var. Portfolyo var, mesela konusma becerisi igin
bu rubriklerden faydalanilabilir.” (026, dereceli puanlama anahtari kodu)

Odev Kategorisine Yénelik Goriis Ornekleri:

“Mesela bir proje 6devi verilebilir. Bu proje de sdyle hani bu islevlerin, érnek veriyorum.
Hangisi olsun? Sosyallesme isleviyle alakali islevleri 6grettik. Bunlar bu sekilde ifade ediliyor. Sen
olsaydin nasil ifade ederdin?” (017, proje 6devi kodu)

Sinav Kategorisine Yonelik Goriis Ornekleri:

“Bir yere kadar yazili da 6l¢gebiliriz ama bir yerden sonra uygulama gerekiyor.” (02, yazili sinav
kodu)

“Simdi yazili olarak konusma becerisini 6lgmek olmaz. S6zIi sekilde olabilir, bir konuyu ya da
neyse amacimiz, etkinligimiz dncesinde hani cocuga bilgi verilebilir. S6zli bir sekilde.” (06, sdzIi sinav
kodu)

Sunum Kategorisine Yonelik Gériis Ornekleri:

“Bu ogrettigimiz dil islevlerini nasil glnlik hayatta kullanabiliriz? Siz olsaydiniz nasil
kullanirdiniz? Yaratici drama ya da tiyatro metni halinde bize bir proje hazirlayin ve bunu dénem
sonunda bize sunun. Bu sekilde dlcebiliriz.” (017, sunum yaptirma kodu)

Uygulama Kategorisine Yénelik Goriis Ornekleri:

“Canlandirma ve dereceli puanlama anahtari ile élgiilebilir. (029, canlandirma, oyunlastirma
kodu)

“Uygulama yaptirilabilir. Galiba en giizeli, uygulama olacak hocam.” (013, uygulama kodu)

“Hani mikro 6gretimdi galiba, 6gretmenlerin bir 6gretim yaparken videosunu c¢ekip sonra
izletiyorlardi, 6grenciler icin de bu yapilabilir ashinda.” (015, mikro dgretim kodu)

Ogretmenlerin “Konusma (s6zlii Uretim/sdzli etkilesim) becerisine yénelik islevsel dil
egitiminde 6gretmenlere iliskin yapilabilecek diizenlemeler neler olmahdir?” sorusu ile ilgili gérislerini
iceren bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9.
Karsilikli Konusma Becerisinde Dil islevlerine Yonelik Ogretmen Egitimiyle ilgili Oneriler
Kategori Kod n
Seminer verilmesi (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 010, 011, 013, 19
014, 016, 019, 020, 021, 022, 023, 025, 029)
Egitim Hizmet ici egitim verilmesi (01, 05, 022, 010, 011, 012, 018, 13

023, 025, 026, 027, 029, 030)

Egitim verilmesi (09, 018, 020, 023, 026)
Calistay diizenlenmesi (012)

Egitici Egitici egitimleri yapiimasi (023)

Lisansta uygulamali 6gretilmesi (017, 020)

Rk WININ NP U0

Lisans Etkinlik yapilmasi (024, 027)
Program Program ve kazanimlara konulmasi (08, 018)
Dokdiman Yayin hazirlanmasi (015, (')'23,“(527)
Kilavuz kitaplar hazirlanmasi (027)
Sosyal Medya Sosyal medyadan yararlanilmasi (08)

Tablo 9’a bakildiginda islevsel dil egitiminde 0&gretmenlere yonelik yapilabilecek
dizenlemelerle ilgili gbrisler egitim, egitici, lisans, program, dokiiman ve sosyal medya olmak lzere 6
kategori altinda toplanmis ve kategorilere yonelik goriis ornekleri ise asagidaki gibi belirtilmistir.

Egitim Kategorisine Yonelik Goriis Ornekleri:

“OBA diye bir platformumuz var bizim. Burada alaninda son derece yetkin kisiler giizel
seminerler, egitimler agiyor. Biz bunlari tamamliyoruz. Su anda Milli Egitim bdyle bir sey yapacak
olsaydi bu bir yéntem olarak uygulanabilirdi.” (022, seminer verilmesi kodu)
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“Yani hizmet ici egitimler olabilir. OBA {izerinden iste cesitli alanlarda biz egitimler aliyoruz ve
hani uzaktan egitim aliyoruz. Bence dil islevleriyle ilgili bir video cekilebilir, konulabilir MillT Egitim
Bakanligina.” (025, hizmet ici egitim verilmesi kodu)

Egitici Kategorisine Yonelik Goriis Ornekleri:

“Once egitici egitimleri yapilir, o yetistirilen egiticiler ve akademisyenler ayni zamanda illerdeki
diger Tiirkce 6gretmenlerine gerekli egitimi verip bu sekilde 6gretmenleri yetistirmis olur.” (023, egitici
egitimleri yapilmasi kodu)

Lisans Kategorisine Yonelik Goriis Ornekleri:

“Konusmadan ziyade sanki lisans egitiminde okuma ve konusmada daha belirgin bir sekilde
dgretmenlere verilebilir. Acikcasi lisansta vermek cok kolay.” (017, lisansta uygulamali égretilmeli
kodu)

Program Kategorisine Yonelik Goriis Ornekleri:

“Hocam Tiirkce Ogretim Programi’na dilin islevleri girerse ki bence girmeli. Ogretmenlere
rehberlik etmesi agisindan, yani dilin islevleriyle ilgili boyle rehberlik etmesi agisindan kisa kisa da olsa
programda bir sey olursa belki 6gretmenler atlamadan okuyoruz ciinkii.” (018, program ve
kazanimlara konulmasi kodu)

Dokiiman Kategorisine Yonelik Goriis Ornekleri:

“Ogretmenlere bir kitapcik hazirlanabilir, bu 6gretmenlere licretsiz gonderilebilir.” (015, yayin
hazirlanmasi kodu)

“Hep eksikligini hissettigimiz ama tanimlayamadigimiz bir alan {izerinde ¢alistiginiz icin. Yani
ogretmenlere de tipki sizin anlattiginiz gibi bu konuda bir farkindalik olusturulmali, akademisyenlerimiz
tarafindan bu konu ele alinmali, dillendirilmeli. Buna yonelik yayinlar, calismalar 6gretmenlere
ulastinlmali, kilavuz kitaplar hazirlanip onlara dagitilmali belki.” (027, kilavuz kitaplar hazirlanmasi
kodu)

Sosyal Medya Kategorisine Yonelik Goriis Ornekleri:

“Bence merkezden yapilabilecek bir sey ya da sosyal medyanin giliclinden de yararlanilabilir.
Ben sosyal medyay! kiiglimsemiyorum, giiciine inaniyorum.” (08, sosyal medyadan yararlanma kodu)

Tartigma ve Sonug

Bu calismada, ana dili egitiminde karsilikl konusma becerisine yonelik dil islevleri, 6gretmen
gorusleri agisindan incelenmistir. Alanyazina bakildiginda dil islevleriyle ilgili Tirkgenin yabanci dil
olarak 6gretimine yonelik (Altun-Alkan, 2019; Bayat, 2017; Can Akyildiz, 2012; Kiling, 2019; Polat, 2002;
Deniz ve Cekici, 2019a, Deniz ve Cekici, 2019b; Deniz ve Cekici, 2019¢, Deniz ve Cekici, 2021; Ozdemir,
2020; Aksu ve Raffard, 2018); islevsel dil bilgisine yénelik (iscan, 2007); dil islevlerini dilbilim
baglaminda ele alan (Aktas, 2004; Akpinar, 2009; Aysever, 2013; Can, 2011; Demirkol, 2015; Fidan,
2007; Fidan, 2017; Gokmen ve Dilber, 2011; Helvaci, 2013; Kanatli, 2013; Karsan, 2005; Kilig, 2007;
Polat, 2010; Polat, 2011; Sarigoban ve Hismanoglu, 2004; Uslu, 2005); farkli kademelere yonelik (Eken,
2008); ders kitabi ve etkinliklerle ilgili (Ak, 2020; Aydin ve Yangil, 2013; Doyuran, 2009; Kaygusuz, 2019;
Ozcan, 2015) ¢alismalar bulunmaktadir.

Bu calismalar arasinda ana dili egitimi ile ilgili olanlara bakildiginda; iscan (2007) calismasinda
Turkge dil bilgisinin islevsel yoniine odaklanmis ancak ¢alisma ses, sézciik ve ciimle yani dil yapisi
boyutunda kalmistir. Bununla birlikte dil bilgisinin islevsel boyutuna odaklanilmasi gerektiginin alti
cizilmistir. Bu acidan s6z konusu calisma etkinliklerin dil islevlerine yonelik hazirlanmasi gerektigi
sonucuyla benzerlik géstermektedir. Gokmen ve Dilber (2011), calismalarinda Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’'ndaki (2006), ders kitaplari ve calisma kitaplarindaki s6z edimlerinin nasil ele alindigini
incelemis ve calisma sonucunca s6z edimlerine yonelik yonerge ve etkinliklere rastlanmamistir. Bu
acidan yapilan ¢calismada elde edilen sonuglardan olan etkinliklerin ve etkinlik yonergelerinin soyut ve
yetersiz olmasi bundan dolayi da dil islevlerine yonelik hazirlanmalari gerektigi sonucuyla benzerlik
tasimaktadir. Aydin ve Yangil (2013) Tirkce ders kitaplarindaki metinlerin edimsel siniflanmasina
odaklanmistir. Calismada sozceler S6z Eylem Kurami’na gore siniflandiriimistir. Yapilan ¢alismada ders
kitaplarindaki metinlerin bazi edimlere karsilik geldigi sonucuna ulasiimistir. S6z konusu galisma ile
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yapilan galisma ders kitaplarindaki metin ve etkinliklerin dil islevlerini yansitma noktasinda yetersiz
kaldig1 bulgusunu dogrulamaktadir.

Arastirma sonunda varilan sonuglar ve bu sonuglardan hareketle sunulan 6neriler su
maddelerle siralanabilir:

1. Calismadan elde edilen verilere gére Tirkce Ogretmenlerinin dil islevlerine yonelik
tanimlarina bakildiginda 6gretmenlerin dil islevlerini dil becerisi, islev turd, kiltur, iletisim streci, dil
bilgisi, ifade bicimi kategorisi altinda tanimladiklari gorilmektedir. Dil islevleriyle ilgili dil becerisi
kategorisine yonelik kodlar ise dinleme (5), konusma (8) ve temel beceriler (7); islev tiri kategorisine
yonelik gondergesel (5), alici islev (2), dilin sosyal islevi (1), dilin edebf islevi (1), dilin canli olma islevi
(1), dilin vasita islevi (1); kaltlr kategorisine yonelik kiltlir 6gretmek (1), kiltir tasiyicisi (1), kaltiir
aktarimi (1); iletisim sireci kategorisine yonelik iletisim (5), iletisim fonksiyonlari (1), anlasma (2), mesaj
(1), kanal (1), dilin kodu (1), baglam (1), dilin kullanim amaci (6), dilin sundugu kolaylik (2), dilin nasil
aktarildigi (1), dilin strekli degisen olmasi durumu (1), dilin ¢ok boyutlu olmasi (1); dil bilgisi
kategorisine yonelik dil bilgisi (1), baglag, edat kullanimi (1), s6zcik aktarimi (1); yontem/arag kategorisi
altinda dil aktariminda kullanilan yontem (1), konusurken kullanilan yontemler (1), duygu ve dislince
aktarimi i¢in kullanilan arag (1); ifade bigimi kategorisine yonelik anlama ve anlatma (5), kendini daha
rahat ifade edebilme (1) seklindedir. Yapilan tanimlardan hareketle dil islevlerini, dilin amaca y6nelik
kullanimi olarak dogru tanimlayan 6gretmen sayisinin 6 (%20) oldugu, diger 24 (%80) 6gretmenin ise
kavrama yonelik ¢ikarim temelli tanim yaptiklari gérilmektedir.

2. Tirkce 6gretmenlerinin islevsel dil egitimini, kullanim ve amag kategorisi icinde islevsel dil
kullanimi (2), amaca yonelik (1) kodlariyla tanimlamaktadir. Calismaya katilan 30 6gretmenden 27’si
(%90) ise islevsel dil egitimini daha 6nce duymadiklarini ve bilmediklerini belirtmistir.

3. Tirkce 6gretmenlerinin 27’si (%90) sozll etkilesim becerisi egitiminin glinlik hayatla
iliskisinin zayif oldugu yoniinde gorus belirtmistir. Bu durumu da konusma egitiminin glinlik hayatla
iliskili olmamasi (5), hedef kitlenin ihtiyacina yonelik olmamasi (4), konusma becerisinin ihmal edilmesi
(6), konusmada dil islevlerine yer verilmemesi (1), sinav odakl bir yaklasimin olmasi (3), mifredatin
yetersiz (2) ve yogun (1) olmasi, kazanimlarin genel nitelikte (1), basit (1), eksik (1) olmasi, ders
kitaplarininihtiyaci karsilamamasi (4), gtincel olmamasi (1), soyut olmasi (1), temalarin glinlik hayattan
uzak olmasi (2), metinlerin giincel (3), ilgi ¢ekici (3) olmamasi, etkinliklerin yetersiz (2), seviye Ustiinde
(1), soyut (1) olmasi, yonergelerin soyut (2), yetersiz (1) olmasi, ana dili farkliligi, iki dilli olma (4),
bélgesel farkliliklarin olmasi (1) seklinde ifade edilmistir. Ogretmenler arasinda sézlii etkilesim becerisi
egitiminin gilnlik hayatla bazi yonlerden iliskili oldugu yoniinde goriis belirtenler de olmustur. Bu
yonler; ders kitaplarinin (1), temalarin (3), metinlerin (2) ve etkinliklerin (3) glinliik hayatla iliskili olmasi
seklinde siralanmistir.

4. Calisma kapsaminda Tirkce 6gretmenlerine gore ana dili egitiminde sozIi etkilesim
becerisine yonelik islevsel bir dil egitimi ile ilgili dizenleme yapilmasi gerekmektedir. Bu gerekliligi
Ogretmenlerin 26’s1 (%86) kesinlikle/mutlaka/tabii ki/yapilmali, 4’G (%14) de ihtiyag var diyerek ifade
etmistir.

5. Tirkce 6gretmenlerinin szl etkilesim becerisinde islevsel dil egitimine yonelik 6gretim
programiyla ilgili yapilacak diizenlemelere dair 6nerilerine bakildiginda 30 (%100) 6gretmeninin
tamaminin 6gretim programinin dil islevlerine gore diizenlenmesi ve kazanimlarda dil islevlerine yer
verilmesi gerektigini belirttigi gérilmektedir. Diger dneriler ise dil islevlerini kapsayan 6zel kazanimlarin
olmasi (1), dil islevlerini kapsayan bitiincil kazanimlarin olmasi (1), dil islevlerinin birebir kazanimlara
yansitilmasi (1), kazanimlarin dil islevlerine gore seviyelendirilip ve yer yer tekrar ettirilerek
hazirlanmasi (1), konusma kazanimlarinin giindelik hayata dayandirilmasi (2), dil islevlerini iceren agik
ve net bir program hazirlanmasi (2), konusma kazanimlarinin dil islevlerine goére detaylandirilip
cesitlendirilmesi (5), ihtiyaca yonelik kazanimlar hazirlanmasi (1) seklinde ifade edilmistir.

6. Tlrkce 6gretmenlerinin s6zll etkilesim becerisinde islevsel dil egitimine yonelik ders kitabi
ile ilgili yapilacak diizenlemelere dair 6nerileri metin ve etkinlik kategorisi altinda siniflandiriimistir.
Ogretmenlere gére metinlerle ilgili yapilabilecek diizenleme énerileri; ders kitaplarinda giinliik yasama
yonelik glincel konusma (5), giinlik hayatta kullanilan dil islevlerine yonelik (9), islevlerin igcinde yer
aldigi (4), karsilikli diyaloglara dayali (1), kendini ifade etmeye yonelik (1), iletisimi kolaylastiracak kalip
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O0gretimine dayali (1), soru cevap teknigine dayal (1), dil becerilerinin gelisimine yonelik (1),
uygulamaya yonelik (1), drama yonteminin kullanilacagi (1), 6rnek olay, 6rnek durum verilen (1), ilgi
cekici (1), kiiltirel durumu yansitan (1), etkilesimli (1) metinlerin olmasi seklindedir.

7. Turkge 6gretmenlerinin sozli etkilesim becerisinde islevsel dil egitimine yonelik etkinliklerle
ilgili yapilacak diizenleme oOnerileri ise glinliik hayatta kullanilan dil islevlerine (6), canlandirma, drama,
senaryolastirma, oyunlastirma, rol yapma ve tiyatroya (17=%56), ginlik hayatin sunuldugu
uygulamaya (8), gosterip yaptirmaya (1), 6rnek olaya (3), durumlardan diyaloglar Gretmeye (1), dil
islevlerini anlatan gorsel iceren videoya (1) yonelik etkinlikler ile sosyal medya destegi kullanilan (1),
keyifli ve yaratici (1), konusma balonlarinin yer aldigi (2), gozleme dayali (1), yazma becerisinden
yararlanilan, yazma tamamlama (1) proje Odevlerini kapsayan (1) etkinliklerin hazirlanmasi ve
Bakanhgin etkinlik listesi yapmasi (1) olarak siralanmistir..

8. Tirkce oOgretmenlerinin sozli etkilesim becerisinde dil islevlerine yonelik 6lgme ve
degerlendirmenin nasil olmasi gerektigi yoniindeki 6nerileri; degerlendirme, 6lcek, form, 6dev, sinav,
sunum ve uygulama basliklari altinda kategorilendirilmistir. Ogretmenlerin dil islevlerine yénelik bir
s6zIU etkilesim becerisinin 6lgllmesiyle ilgili 6nerileri; siire¢ odakh (5), performans odakli (1) bir lgme
ve degerlendirme yaklasiminin benimsenebilecegi, 6z (4), akran (5) ve aile (1) degerlendirmesinin
yapilabilecegi; dil islevlerine yonelik konusma olceklerinden (1) faydalanilabilecegi; dereceli puanlama
anahtari (10), gozlem formu (6) ve formlarin (3) kullanilabilecegi, proje 6devleri (2), ev 6devleri (2)
verilebilecegi; yazili (1) ve s6zIi sinav (5) yapilabilecegi, soru-cevap (1) tekniginden yararlanilabilecegi,
sunum (5) yaptirilabilecegi ya da canlandirma, oyunlastirma (7), uygulama (5) ve mikro 6gretimden (1)
yararlanilabilecegi seklinde siralanmustir.

9. Turkge 6gretenlerinin sozll etkilesim becerisinde dil islevlerine yonelik 6gretmen egitiminin
nasil olmasi gerektigine dair 6nerileri; 6gretmenlere seminer (19), hizmet ici egitim (13), egitim (5)
verilmesi; 6gretenler icin calistay diizenlenmesi (1), etkinlik yapilmasi (1), yayin (3), kilavuz kitaplar (1)
hazirlanmasi; egitici egitimlerinin yapilmasi (1), program ve kazanimlara konulmasi (2), lisansta
uygulamali olarak 6gretilmesi (2) ve sosyal medyadan yararlanilmasi (1) olarak ifade edilmistir.

Oneriler

1. Ana dili egitiminde dil islevlerine yonelik diizenleme yapilabilir.

2. Ogretim programlarindaki konusma becerisiyle ilgili kazanimlar; &grencilerin giinliik
hayattaki ihtiyaglarini karsilayacak nitelikte, dil islevlerini icerecek sekilde hazirlanabilir.

3. Ders kitaplari icin 6grencilerin glinlik hayatta karsilasabilecekleri, hayatin icinden ve dil
islevlerine yonelik metinler segilebilir.

4. Ders kitaplarindaki konusma etkinlikleri hazirlanirken 6grencilerin glinlik hayatta
karsilasabilecekleri, hayatin icinden ve dil islevlerine yonelik olmalarina dikkat edilebilir.

5. Konusma becerisinin olgtlmesi igin dil islevlerini iceren uygulamaya yonelik 6lgme ve
degerlendirme araglari hazirlanabilir.

6. Tlrkce 6gretmenlerine dil islevlerini benimsetmek igin seminer, hizmet igi egitim ve egitimler
verilebilir; calistaylar dizenlenebilir, etkinlikler yapilabilir; yayinlar ve kilavuz kitaplari hazirlanabilir;
lisansta dil islevlerine yonelik egitim verilebilir, sosyal medyadan yararlanilabilir.

Yazarlarin Katki Orani
Bu galismaya 1. yazar %60, ikinci yazar %40 oraninda katki sunmustur.

Cikar Catismasi
Bu calismada yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi s6z konusu degildir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract

Introduction

The primary goal of language education is to empower individuals to communicate effectively
by enhancing their listening, speaking, reading, and writing skills. Language serves various functions in
daily life, such as apologizing, making requests, expressing emotions, initiating conversations, and
persuading others. Language functions involve the use of language communicatively for specific
purposes within a given context. Functional language education goes beyond solely teaching grammar
and vocabulary; it emphasizes purposefully using language and incorporating both vocabulary and
grammar. According to this approach, language is a system that serves nobody if its functions are not
considered. Widdowson (1979, p. 65) argues that functional language education requires not only
teaching grammar but also the practical application of grammar structures in everyday
communication. Some researchers have characterized functional language education as the notion
that every language has a function. In other words, using language requires fulfilling a specific purpose,
and the purposeful application of language aligns with its functional use (Deniz & Cekici, 2019a, p. 24).
Other researchers have defined communicative use of language (Deniz & Demir, 2019, p. 905) and its
communicative function as what individuals accomplish in the process of communication (Duchan,
1988, p. 20). In the context of Turkish language education in lower secondary school, is teaching
provided to students on how to communicate with others as part of speaking skill education? The lack
of systematic answers to this question reveals the necessity of identifying language functions for
conversation skills and providing students with a functional speaking education. Consequently, the
objective of this study was to ascertain Turkish language teachers’ perspectives on the language
functions associated with the development of conversation skills in mother tongue education.
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Method
Study Design

This study employed a qualitative approach and used semi-structured interviews with open-
ended questions to elicit more detailed and original responses from teachers. This approach and
method were chosen specifically to explore Turkish language teachers’ views on the language
functions associated with oral interaction skills in mother tongue education.

Study Group

The study group comprised of 30 Turkish language teachers currently employed in lower
secondary schools under the Ministry of National Education across 18 provinces within the seven
regions of Turkiye. Maximum variation sampling, a purposeful sampling method, was preferred for the
selection of the study group.

Data Collection Tool

In the study, the “Teacher Interview Form on Language Functions for Conversation Skills in
Mother Tongue Education” developed by the researcher was utilized as a data collection tool. The
guestions in Section 1 of this form are as follows:

1. “What comes to mind when you think of language functions? Can you define language
functions?”

2. “Have you ever heard of functional language teaching? Can you describe functional language
teaching?”

The questions in Section 2 are as follows:

1. “How do you evaluate the relationship of speaking and verbal interaction skills training with
daily life within the current native language education in secondary schools?”

2. “Do you think there should be an arrangement regarding functional language education for
speaking and verbal interaction skill training within the scope of the current mother tongue education
in lower secondary schools?”

If the answer is yes,

2.1. “What arrangements can be made in the functional language education curriculum to
enhance speaking skills, specifically oral production and verbal interaction?”

2.2. “What arrangements can be considered for textbook activities in functional language
education to improve speaking skills, particularly oral production and verbal interaction?”

2.3. “What arrangements can be made regarding measurement and assessment in functional
language education to assess speaking skills, specifically oral production and verbal interaction?”

2.4. “What arrangements can be made for teachers in functional language education regarding
speaking skills, specifically oral production and verbal interaction?”

Data Collection and Analysis

Data for the study were collected through open-ended questions from teachers who
voluntarily participated in the study. A necessary explanation of the study was provided verbally, in
both face-to-face and online settings. The collected data were analyzed using content analysis.

Results and Discussion

In this study, the examination of language functions concerning oral interaction skills in mother
tongue education is based on the perspectives of educators. A literature review reveals various studies
focusing on language functions in the context of teaching Turkish as a foreign language (Altun-Alkan,
2019; Bayat, 2017; Can Akyildiz, 2012; Kiling, 2019; Polat, 2002; Deniz & Cekici, 2019a; Deniz & Cekici,
2019b; Deniz & Cekici, 2019¢; Deniz & Cekici, 2021; Ozdemir, 2020; Aksu & Raffard, 2018). Among
these, iscan’s (2007) study coincides with the conclusion that research activities should be designed to
address language functions in mother tongue education. Gékmen and Dilber’s (2011) research is
similar to the findings of this study, emphasizing that activity instructions tend to be abstract and
insufficient, highlighting the need for preparation to address language functions. Aydin and Yangil’s
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(2013) study confirms the observation that texts and activities within textbooks do not adequately
reflect language functions.

The results of this study, along with the recommendations derived from these results, can be
outlined as follows:

1. Based on the study’s data, 6 teachers (20%) accurately defined language functions as
purposeful utilization of language, whereas the other 24 teachers (80%) provided definitions based on
inference for the concept.

2. Of the 30 participating teachers, 27 (90%) indicated that they were unfamiliar with
functional language teaching and lacked prior knowledge about it.

3. 27 of the Turkish teachers (90%) expressed that the relationship between speaking skills
training and their practical application in daily life was insufficient.

4. According to Turkish language teachers, it is necessary to arrange functional language
education to enhance conversation skills in mother tongue education.

5. All Turkish language teachers participating in the research (30=100%) expressed that the
curriculum should be arranged based on language functions, and these language functions should be
incorporated into the learning outcomes.

6. The recommendations provided by Turkish language educators concerning the adjustments
needed for textbooks in functional language education that focused on conversation skills were
classified under the text and activity category. According to teachers, textbooks should include texts
related to spoken language used in everyday life and content related to language functions used in
daily activities.

7. The suggestions made by Turkish language teachers concerning modifications to be made in
activities for functional language education in conversation skills included the integration of activities
associated with language functions used in everyday life. Additionally, they emphasized the inclusion
of animation, drama, scripting, dramatization, role-playing, and theater (17=56%) with practical
activities in daily life.

8. Turkish language teachers’ recommendations regarding the measurement and assessment
of language functions in oral interaction skills were classified into categories, such as assessment, scale,
form, homework, exam, presentation, and implementation.

9. The recommendations provided by Turkish language teachers regarding how teacher
training should address language functions in oral interaction skills included training sessions for
teachers, organizing activities, creating publications, and providing practical instruction in
undergraduate education.
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