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Ozet

insanin kendini anlatma yollarindan en etkili ve kalici olanlardan biri yazidir. Yazi araciligiyla duygu
ve disunceler paylasilir ve kalici hale gelir. Yazma becerisi, tipki okuma becerisi gibi, bir 6grenme
siireci gerektirmektedir. Bu 6grenme silrecinin temel amaci bireyin duygu, dislince ve fikirlerini
yazili olarak anlatabilmesi; kendini yazi ile ifade edebilmesi; konusma (s6zIi) anlatim becerisinde
ifade ettiklerini dilin kurallarina uygun olarak yazili anlatim becerisine donustirebilmesidir.
Okullarimizda verilen yazma egitimi, 6grencilerin kendilerini yazili olarak ifade etmelerini,
kurguladiklari bir olayi ya da istek ve ihtiyaglarini dilin kullarina uygun, anlasilir bir sekilde kagida
aktarmalarini amaglamaktadir. Bu ¢alismada 6grencilerin bir olay kurgulayarak, kurguladiklari bu
olayr dilin kurallari ve olayin bitlnligld cercevesinde yazabilme, bir baska deyisle hikaye
olusturabilme becerilerini incelemek amacglanmistir. Bu amag dogrultusunda 2015-2016 egitim
ogretim yili bahar déneminde besinci sinifa devam eden 47 6grenciye hikdye yazma calismasi
yaptirilmis ve bu calismalar arastirmacilar tarafindan olusturulan “Dereceli Puanlama Cizelgesi”ne
gore incelenmistir. Arastirma nitel arastirma temeline dayanan bir durum galismasidir. Elde edilen
verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz yonteminden yararlaniimistir. Arastirma sonucunda
ortaya c¢ikan bulgular, tablolar halinde, frekans ve ylizde oranlari ile birlikte sunularak yorumlanmis
ve Ogrenci hikayelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir. Calismaya katilan besinci sinif
ogrencilerinin hikdye yazarken en basarili olduklari nokta, “dil ve anlatim” ozellikleri olurken; en
zorlandiklari nokta hikaye unsurlariniicinde barindiran “icerik” bolumu olmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiurkce egitimi, yazili anlatim, hikaye yazma, ortaokul
Story Writing Skills of Secondary School Fifth Grade Students*
Abstract

One of the most effective and permanent ways for humans to express themselves is writing.
Through writing, emotions and opinions are shared and become permanent. Writing skill, like the
reading skill, requires a learning process. The main purpose of this learning process is to enable
individuals to express their emotions, opinions and ideas in writing and to convert what they can
orally express into the written expression skill in compliance with the rules of the language. Writing
education given in our schools aims to enable students to express themselves in writing and to
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transfer what they have constructed in their minds, their wishes and needs onto paper in
compliance with the rules of the language in a comprehensible manner. In the current study, the
purpose is to investigate the students’ story writing skills by getting them to fictionalize an event
and then write it in compliance with the rules of the written language in a coherent manner. To
this end, 47 secondary school fifth grade students were asked to do a story writing activity in the
2015-2016 school year, and the students’ works were analyzed by using the “Graded Scoring Chart”
developed by the researchers. The current study is a case study which has its basis in qualitative
research. In the analysis of the collected data, descriptive analysis method was employed. The
findings obtained from the analysis are presented in tables and interpreted using frequencies and
percentages, and direct quotations from the students’ stories are included. The point in which the
students are the most successful at is “language and expression” features; the aspect in which the
students have the greatest difficulty is “content” dimension, including the elements of the story.

Keywords: Turkish language, Written expression, Story writing, Secondary school
Giris
Bireye, kendisini yazili olarak ifade etme becerisi kazandiran yazma 6gretimine, egitim-
ogretimin ilk basamagindan itibaren baslanmaktadir. Hem fiziksel hem de zihinsel stiregleri bulunan
yazma eylemi, kisinin kendisini daha etkili ve kalici bir sekilde ifade etmesine, diisiincelerini siralayarak

organize etmesine, gerektiginde geri donisler yaparak (izerinde diizenlemeler yapabilmesine olanak

tanimaktadir.

Turkce egitimi alaninda yer alan dort temel dil becerisi iletisim araci olarak dilli kullanmay
saglamaktadir. Bu becerilerden dinleme ve konusma dogal yontemlerle saglikh olan her bireyde
kendiliginden gelisme gosterirken, okuma ve yazma becerileri egitim yoluyla edinilir. Dil becerilerinden
dinleme ve konusma ilk edinilen dil becerileridir. Bu siralamayi okuma becerisi takip eder. En son olarak
“aktarilmak istenen anlamlarin sembollerle kodlanmasi” seklinde tanimlayabilecegimiz yazi yani yazma

becerisi edinilmektedir (Karadag ve Maden, 2014: 266).

Yazma becerisinin 6gretimi, okullarda, ilk olarak okuma becerisinin kazandirilmasiyla baslayan
sUreci takip etmektedir. Bu sire¢ cocugun harflerden 6nce resim ve sekilleri cizmesi, gordtgi kelime
ve heceleri taklit etmesi ve son olarak harfleri yazmasi sirecine kadar devam etmektedir. Okuma
yazma asamasini tamamlayan 6grencilerin bundan sonraki siirecte akici olarak okumasi ve seri olarak
yazmasl hedeflenmektedir (Glines, 2013: 166-167). Boylece 6grenci tim yasami boyunca, hem glinlik

hem de akademik yasaminda kullanabilecegi yazma becerisine sahip olabilecektir.

Yazih anlatim, dilin kurallari dahilinde dilin tim inceliklerini icine alan bir sireci olusturur.
insanlar olaylari s6z ile anlatirken akici, siiriikleyici, zevk uyandirici bir anlatim sekline biiriindiiriirken
ayni olayi yazili olarak anlatmalari istendiginde daha ¢ekimser, ice kapanik hatta konuyu gegistiren
tavirlar sergiledikleri gérilmektedir. Bu tavrin sebebinin yazili anlatimin zorlu bir siire¢ olmasindan
kaynaklandigi soylenebilir. (Yakici, Yiicel ve digerleri, 2011: 49-50). Bunun yani sira, bireyin, yazarken
bir yandan duygu ve dislincelerini organize etmeye, bir yandan da dilin kurallarini ve inceliklerini

dogru, eksiksiz ve etkili bir sekilde kullanmaya calismasi bu zorlugun bir diger nedeni olarak
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duslnlebilir. Okullarda verilen yazma egitiminin en temel amaci da bu zorlugu gidermek; dncelikle bir
motor beceri olarak yazma becerisini kazandirirken bir yandan da 6grencinin duygu ve dislincelerini
yazili olarak ifade edebilme yetenegini gelistirebilmesini ve son asamada bagimsiz yazabilmesini
saglamaktir. Bununla ilgili olarak ilkdégretim 1-5. Siniflar Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda

(2009: 17) yazma becerisi ile ilgili olarak su ifadeler yer almaktadir:

“Ogrenciler dusiincelerini kagrt Uizerine yazarak aktarirlar. Kgit (izerine aktarilan disiinceler
daha kolay incelenmekte, karsilastiriimakta, genisletilmekte ve yeniden diizenlenmektedir. Bu islemler
o0grencinin hem duslincelerini hem de zihin yapisini diizenlemeye yardim etmektedir. Bu nedenle
yazma becerileri 6grencilerin zihinsel gelisimi acgisindan blyik 6nem tasimaktadir. Yazma becerileri;
ogrencilerin disiincelerini gelistirme, bilgilerini dizenleme, dili etkili kullanma, 6grenme, disiinme,

anlama, iletisim kurma ve duygularini aktarma becerilerini de gelistirmektedir.”

Okullarda verilen yazma egitiminin tek amaci duygu ve duslincelerin aktarilmasi ile sinirl
degildir. Ayni zamanda 6grencinin kurguladigi bir olayi, zaman, mekan, kisi, mesaj cercevesinde, dil ve
anlatim ozelliklerine, yazim kurallarina dikkat ederek yazmasi da beklenen beceriler arasindadir. Yine
ilkégretim 1-5. Siniflar Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (2009: 18) bu durum soyle ifade

edilmektedir:

“Programda, 6grencilerin yazma becerileriyle birlikte zihinsel becerilerini de gelistirmeleri
amaclanmaktadir. Programda 6grencinin yazma becerisini gelistirmek icin 6nce zihinsel hazirlik
ongorilmektedir. Bu cercevede yazmaya hazirlik, yazma amacini belirleme, uygun yéntem secme,
konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve kurallarina uygun yazma kazanimlarina yer
verilmektedir... Ayrica, eglenmek ve bilgi edinmek icin yazma, sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve

serbest yazma gibi tir, yontem ve teknikler de verilmektedir.”

ilkdgretimin ilk yillarinda verilen yazma egitiminin daha nitelikli hale gelmesi adina
Ogrencilerin, 5. sinif itibariyle, farkh tirlerde metinler yazma, yazma teknik ve yéntemlerini kullanma
gibi etkinlikler araciligiyla, kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi edinmesi hedeflenmektedir
(Coskun: 2004, 13). Bu asamada baskalarindan yardim almadan kendi fikir ve diislincelerini anlatacak
diizeyde egitim verilmeli, bu karmasik ve yogun egitim siirecinin farkina varilarak 6grencinin yaratici
yazma ve ¢agrisimsal yazma asamasinda gelisim donemine uygun olan yontem kullaniimalidir (Yalgin,

2002: 45).

Okullarimizda verilen yazma egitiminin ulasmak istedigi nihai nokta, edebi deger tasiyan
anlatma vyeteneginin 0grencilere kazandirilmasidir. Bu ifadedeki amag, 6grencilerin yazarlik
seviyesinde eserler kaleme almasi degildir. Yapilan arastirmalar gostermektedir ki iyi ve dogru yazmak,

yazma zevk ve aliskanhgina sahip olmak, yazma yontem ve tekniklerini bilmek, yazili anlatimlarda
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dilbilgisi kurallarina uygun olarak yazmak sadece yetenekle sinirli degildir; ayni zamanda yeterli bilgiyi

edinmeye bagl olarak da gelismektedir (Karadag ve Maden, 2014: 271-272).

Ogrencide yazma zevk ve becerisini gelistirebilmek amaciyla kullanilabilecek tiirlerden biri de
“hikaye” tlridur. TDK, Bliylk Tiurkce Sozllik'te “Gergek veya tasarlanmis olaylari anlatan diiz yazi tiirdi,

Oyki.” olarak tanimlanan hikaye icin pek ¢cok tanim mevcuttur.

o

. Hikaye, tarihinin her doneminde veya her toplumun edebiyatlarindaki 6rneklerinde,
oncelikle anlatma fiili Gzerine kurulmus bir edebi formdur. “Anlatma”, “hikaye etme” veya “tahkiye”,
onun en temel o6zelligidir. Nitekim lUgatler, hemen hemen istisnasiz bir bicimde “nakl/nakletme,

rivayet, anlatma, anlati, tahkiye” vurgusunda bulunurlar.” (Cetisli, 2004: 18)

“«

. anlatma esasina bagl bitin eser/tirleri kucaklamis olan hikdye anlatir, nakleder ve
tahkiyede bulunur. Onda dil, temelde anlatma, hikdaye etme ve nakletme ¢ercevesinde kullanilip

kurgulanir.” (Cetisli, 2004: 19)

Cocugun yasadigi toplumun kiiltiir ve degerlerini 6grenmesinde 6nemli bir ara¢ olan hikaye,
cocuklarin kiicik yaslardan itibaren masala gore daha gercekci, romana gore daha basit yapili olaylarin
anlatildigl bir tiir olarak karsilarina cikar. Ogrenci, hikdyenin icerisinde bulundurdugu unsurlar ile
kendisini hikayenin bir parcasi olarak goriir ve icsellestirir. Bu slire¢ 6grencinin dil gelisimine, kelime
hazinesine, yaratici diisinme becerisine katki sagladigi gibi; cocuklarin yeni kavramlar 6grenmelerinde,
olaylari tahmin etme ve c¢ikarimda bulunma gibi becerilerinin gelistirilmesinde de 6nemli bir role
sahiptir. Ogrenciler hikaye tiiriinii bireysel olarak okuyabilecekleri gibi kiiciik gruplar halinde isbirligine
dayali olarak da okuyabilirler. Béylece 6grenciler, anlatma, tartisma, analiz etme, dinleme, okuma gibi

kazanimlari da edineceklerdir (Akyol: 2013, 161-162).

Ogrencilerin kendilerini ifade etme becerilerini gelistirmeyi destekleyen bir tiir olan hikayenin
dgretimi ilkdgretim Tirkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzunun “yazma” amag ve

kazanimlarinda da ifadesini bulmaktadir. (Yazma becerisi 3. Amag, 6. Kazanim)

ilkdgretim Tirkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzunun yazma amaglari, hem
hikdye yazma hem de yazma kurallarina uyma becerileri agisindan incelendiginde, programin, bir
yandan 6grencinin bicimsel olarak dogru ve kuralli yazmasini, bir yandan da uygun yontem ve teknikler
kullanarak farkh tlrlerde yazmasini hedefledigi gérilmektedir. Bu dogrultuda programda yer alan su

amag ve kazanimlar dikkati cekmektedir:

Besinci sinif yazma kazanimlarinin ilki olan “yazma kurallarini uygulama” amacinin altinda

V]

“kelimeler, cimleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir”, “yazilarinda noktalama isaretlerini
YN} g u

dogru ve yerinde kullanir”, “yazilarinda imla kurallarini uygular”, “sayfa diizenine ve temizligine dikkat

eder” ve “butlin yazilarini bitisik egik yazi ile yazar” kazanimlari yer almaktadir (MEB, 2009: 111).
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Yazma egitimi kapsaminda programda ikinci amag olarak yer alan “kendisini yazili olarak ifade

VT

etme” amaci dogrultusunda “yazisina uygun baslik belirler”, “yazisinin giris ve sonug climlelerini 6zenle
secer”, “olaylari, olus sirasina gore yazar”, “yazilarinda ana fikre yer verir” kazanimlarina uygun olarak
yazilarinin igerigini olusturmasi istenir. Bunun yani sira yine programin tiglincli amaci olan “tiir, yéntem
ve teknige uygun olarak yazma” amacinin icerisinde yer alan “hikdye yazar” kazanimina uygun olarak
hikaye tiirtine ait unsurlari, bicimsel 6zellikleri, hikdyeyi olusturan yapi unsurlari ve dil bilgisi kurallarina

uygun olarak kendi ifadeleri ile yazmasi hedeflenmistir (MEB, 2009: 112-115).

Hikayelerin temelinde bir dizi olayin birbiriyle iliskili olarak anlatildigi bir olay orgisu
bulunmaktadir. Bu olay 6rglisiiniin cogunlukla bir siraya gére anlatildigi hikaye tird, cocugun kronolojik
algisini gelistirmektedir. Zaman, mekan ve kahramanlar gibi diger unsurlarla da bir iliski ortaya koyarak
O0grencinin yeni bir olay kurgulamasi ve kurguladigl bu olayr anlaml bir akis icinde anlatmasi onun dil
gelisimini de olumlu yonde etkileyecektir. Hikaye okumanin ve yazmanin tim bu etkilerinin yani sira
o0grencinin hayal dinyasini zenginlestirecek olmasi da géz 6niinde bulunduruldugunda hikdaye yazma
O0gretiminin 6nemi daha da hissedilir olmaktadir. Buradan yola ¢ikarak besinci sinif 6grencilerinin
hikdye yazma becerilerini, bicim, icerik, dil ve anlatim yoniinden incelemek bu c¢alismanin temel

amacini olusturmaktadir.
Yontem

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden biri olan ve “bir veya birkac durumun derinlemesine
arastirilmasini amaclayan” durum calismasi ile desenlenmistir. Durum calismasinda “duruma iliskin
etkenler (ortam, bireyler, olaylar, stirecler vb.) bitincul bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil

etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri tizerine odaklanilir.” (Yildirim ve Simsek, 2005: 77).
Calisma Grubu

Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim yili bahar doneminde gergeklestirilmistir. Arastirmaya
katilacak olan 6grencilerin belirlenmesinde “tamamen rastgele yontemle belirleme temeline dayanan
seckisiz 6rnekleme” yontemi kullanilmistir. Bu yontemle belirli bir evrende yer alan tim bireyler
arastirmaya katilmaya esit sansa sahiptir (Yildirim ve Simsek, 2005: 104). Arastirmaya Mugla il Milli
Egitim Mudurligine bagli olan ve tamamen rastgele yontemle belirlenmis olan bir ortaokulun besinci

siniflarinda 6grenim géren toplam 47 6grenci katiimistir.
Verilerin Toplanmasi

Veri toplama asamasinda, besinci sinif 6grencilerinin hikdye yazma becerilerini belirleyebilmek

amaciyla 6grencilerden “baris” konulu bir hikaye yazmalari istenmistir.
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Uygulama sonucunda elde edilen verilerin degerlendirilebilmesi i¢cin 6ncelikle bir “Dereceli
Puanlama Cizelgesi” olusturulmustur. Bu cizelge olusturulurken ilgili alanyazin, daha 6nce konu ile ilgili
yapilmis calismalar ve ilkégretim Tiirkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu taranarak,
bir hikayenin sahip olmasi gereken tim 06zelliklere ve ilkokul besinci sinif diizeyinde bir 6grencinin
kullanmasi beklenen yazma kurallarina iliskin ayrintili inceleme yapilmistir. Konu ile ilgili G¢ alan
uzmaninin gorlsleri de alinarak arastirmacilar tarafindan yeni bir degerlendirme cizelgesi

olusturulmustur.

Verilerin glvenirligi icin, arastirmacilar tarafindan “goérus birligi” ve “goris ayrihgl” olan konular
tartisilarak gerekli dizenlemeler yapilmistir. Nitel verilerin glvenilirlik hesaplamasi icin Miles ve

Huberman’in (1994) 6nerdigi glivenirlik formalu kullanilmistir.
Gulvenirlik = Gorus Birligi / (Gorus Birligi + Goris Ayrilig)

Hesaplama sonucunda arastirmanin glivenirligi % 88 olarak tespit edilmis ve bu sonucg

arastirma icin glivenilir kabul edilmistir.
Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢6éziimlenmesinde kullanilan “Dereceli Puanlama Cizelgesi”, “Bicim Ozellikleri”,
“icerik”, “Dil ve Anlatim” olmak {zere {i¢ ana bélimden olusmaktadir. Birinci bélim olan “Bicim
Ozellikleri” bashgi altinda 6grencilerin hikayeleri tamamen bicimsel agidan ele alinmistir. Bu bélimde
“Bitisik Egik Yazi Yazma”, “Okunakli Yazma”, “Paragraf Olusturma”, “Yaziy1 Kagida Dizgin Yerlestirme”
alt basliklari yer almaktadir. Cizelgenin ikinci bélimii olan “icerik” bolimi ise kendi icinde iki baslik
altinda ele alinmistir. Bunlardan biri olan “Hikaye/Yap1” unsurlari “Olay”, “Kahramanlar”, “Zaman” ve
“Mekan” unsurlar acgisindan ele alinirken; ikinci baslk olan “Plan” boliminde “Bashk”, “Serim”,

”n u

DUgum”, “Cozum” ve “Ana Fikir/Mesaj Olusturma” bolimleri bulunmaktadir. Cizelgenin li¢linci ve son
bélimi olan “Dil ve Anlatim” bélimiinde ise “Noktalama ve imla”, “Uygun Kip Kullanma”, Anlatim
Tekniklerini Kullanma (Oykdleyici Anlatim) alt basliklari yer almaktadir. Cizelgede her bir baslk ¢
dereceli olarak tanimlanmistir. Birinci derecede yetersizlik, ikinci derecede orta diizeyde yeterlilik ve

Uglincl dizeyde tamlik esas alinmistir. (Ek)

Ogrencilerin yazdiklari hikayeler, “dereceli puanlama gizelgesi” dogrultusunda betimsel analize
dayali olarak degerlendirilmistir. Daha dnceden belirlenen temalara gore 6zetleme ve yorumlamaya
dayanan betimsel analizde, ¢alisma grubunda yer alan bireylerin goruslerini g¢arpici bir bicimde
yansitmak amaciyla sik sik dogrudan alintilara yer verilir. Bu yaklasimdaki amag, elde edilen verilerin
sistematik ve acik bir bicimde betimlenmesi, agiklanmasi ve bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis
bir bicimde okuyucuya sunulmasidir. (Yildirrm ve Simsek, 2005: 224). Buradan yola cikarak,

¢o6zimlemeler sonucunda ortaya c¢ikan bulgulara iliskin frekans ve yizdelik hesaplari tablolar halinde
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sunularak, dereceli puanlama cizelgesinde yer alan her bir bashga iliskin 6grenci hikayelerinden

dogrudan alintilara yer verilmistir.
Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  bu boliminde, 06grencilerin yazdiklari hikayelerin “Dereceli Puanlama
Cizelgesi”ne gore degerlendirilmesi sonucunda elde edilen bulgular, frekans ve yiizdelik oranlari ile
birlikte tablolar halinde sunulmus ve 6grenci hikdyelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir. Sunum
sirasinda dereceli puanlama cizelgesindeki siralama takip edilerek ©ncelikle hikayelerin “bigcim
ozellikleri”, sonrasinda “icerik 6zellikleri (hikaye unsurlari ve plan)” ve son olarak da “dil ve anlatim”

ozelliklerini iceren bulgular sunulmustur.
Besinci Sinif Odrencilerinin Yazdiklari Hikdyelerin Bicim Ozelliklerine iliskin Bulgular

Bu bolimde besinci sinif 6grencilerinin yazdiklar hikayeler bigim 6zellikleri agisindan
degerlendirilerek; frekans ve yizdelik dilimleri ile 6grenci hikayelerinden dogrudan alintilara yer
verilmistir. Dereceli puanlama ¢izelgesine gore tim 6grencilerin hikayeleri “bitisik egik yazi kullanma”,
“okunakh yazma”, “paragraf olusturma” ve “kagida yaziyi dizgiin yerlestirme” alt basliklari altinda
incelenmistir. Asagidaki tabloda bu alt basliklara gére incelenen hikayelere iliskin bulgular frekans ve

ylzdelik degerleri ile sunulmustur.

Tablo 1. Odrencilerin Yazdiklari Hikdyelerin Bicim Ozellikleri

D . . 1 2 3
Bicim Ozellikleri f % f % f %
Bitisik egik yazi kullanma 19 %40 27 %57 1 %2
Okunakli yazma 14 %30 20 %43 13 %28
Paragraf olusturma 22 %47 13 %28 12 %26
Kagida yaziyi diizglin yerlestirme 13 %28 19 %40 14 %30
Ortalama 17 %36 19,75 %42 10 %21

Bitisik Egik Yazi Kullanma

Besinci sinif 6grencilerinin bitisik egik yazi kullanma becerileri agisindan yazdiklari hikayeler
degerlendirildiginde, 6grencilerin  %40'inin  bitisik egik vyaziyi hi¢ kullanmadiklari, %57’sinin
hikayelerinin bir bolim{ind bitisik egik yazi ile bir bolimuni de dik temel harflerle yazdiklari ve sadece
%2’sinin bitisik egik yaziyi eksiksiz ve dogru olarak kullandiklari gérilmustir. Ortaya ¢ikan bu durum
ogrencilerin blylik bir ¢ogunlugunun bitisik egik yazi yazma konusunda eksik olduklarini
gostermektedir. Ogrencilerin en sik tekrarladiklari hatalarinin basinda, ciimle ve kelime iginde “k” harfi

lll”

basta olmak lzere “I” ve “t” harflerini biliylik harfle yazmalari gelmektedir (%25). Asagida 6grencilerin

bitisik egik yazilarindan 6rnekler yer almaktadir:
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Bitisik egik yazi ile yazan 6grenci 6rnegi:
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Ciimle ve kelime iginde buyik harf kullanimi hatasina iliskin 6rnek:

pR -

Ogrencilerin bitisik egik yazi yazma durumlari ile ilgili yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglar
tespit edilmistir:

Sahin (2012: 168), sinif 6gretmenlerinin bitisik egik yazi 6gretiminde karsilastiklari problemlere

iliskin 6grencilerin genel olarak bitisik egik yazida zorlanmamalarina ragmen f, r, s ve k kiiciik harfleri
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n u

ile F, H, G, T ve D blyik harflerinin yaziminda daha ¢ok hata yaptiklarini; “b ile d”, “r ile n”, “mile n”,

“uile v” harflerini karistirdiklarini ve birbirlerinin yerine yazdiklarini saptamistir.

Yine 6grencilerin bitisik egik yazi becerilerinin degerlendirildigi bir ¢alismada, 6grencilerin,
yazma becerilerini kazanmis olmalarina ragmen, bazilarinin yazma becerilerini kazanmada
eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir. Bu eksikliklerin basinda 6grencilerin %40’inin hala dik ve sola
yatik yazdigi, %10’unun kelimeler arasi boslugu ayarlayamadigi, %4’tGnin diizensiz yazdigi, %3’linlin
cok silme veya karalama yaparak yazdigi saptanmistir. Bunun yani sira %100’Gnin ise kalem

tutmasinda bir sorun olmadigi sonucuna ulasiimistir (Bay, 2010: 180).
Okunakli Yazma

Ogrencilerin hikayeleri, okunakli yazma agisindan incelendiginde, %30’unun hikayesinin yarim
birakilmis ve i¢ ice gecmis harfler dolayisiyla okunakli olmadigi; %43’lnin hikayesinin orta diizeyde
okunakli oldugu belirlenmistir. Orta diizeyde okunakli yazan 6grencilerin en buyilk eksikliklerinin
harflerin govde, kuyruk ve uzantilarini dogru yapamamis olmaktan kaynaklandigi gortlmustiir. Geriye
kalan %28’lik kisim ise harfleri dogru ve eksiksiz yazip, kelime ve ciimleler arasinda uygun bosluklar

birakarak okunakli bir yazi yazmislardir.

ilkokul besinci sinif 6grencilerinin bitisik egik yazi yazma durumlarinin incelendigi bir calismada,
ogrenciler, bitisik egik yazi yazarken “yavas yazilmasi”, “okunaksiz olmasi”, bitisik egik yazida “harflerin
ic ice girmesi”, “harf baglantilarinin zor olmasi”, bitisik egik yaziyla yazi yazarken “elin agrimasi”, bitisik

egik yazinin “egik yazilamamasi” gibi sorunlardan bahsetmislerdir (Kadioglu, 2012: 6).
Paragraf Olusturma

Bu boélimde 6grencilerin yazilari paragraf olusturabilme becerisi acisindan degerlendirilmistir.
Burada dikkat edilen nokta, icerik acisindan paragrafi nasil olusturduklari degil bicimsel olarak bir
paragrafin yazim sekline dikkat edip etmemeleri olmustur. Bu noktada 6grencilerin %47’si yazisinda
hi¢ paragraf kullanmamistir. Bu grupta yer alan 6grencilerin bir kismi ise paragrafi satir basinda bosluk
birakarak ayirmak yerine cizgilerle ayirma vb. farkli yontemler kullanarak paragraf yapmislardir.
Ogrencilerin %28’i dogru yerde dogru paragraf ayirimi yapamazken, %26’si uygun yerde ve dogru
sekilde paragraf olusturmustur. Asagida, paragrafi gizgi ile ayiran bir 6grencinin yazdig hikdye ornegi

yer almaktadir:
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Kédida Yaziyi Diizgiin Yerlestirme

Kagida yaziyi dizgin vyerlestirme acisindan hikayeler degerlendirildiginde, 6grencilerin
%28’inin birinci diizeyde kaldigi, %40’ inin orta diizeyde basarili oldugu ve %30’unun sayfa kenarlarinda
uygun bosluklar birakarak kagida yaziyi diizglin bir sekilde yerlestirdikleri ve boylece li¢lincl diizeyde
yer aldiklar gorilmastiir. Asagidaki yazinin kdgida dizgln vyerlestirildigi bir hikaye Ornegi

bulunmaktadir:

M™Micog ke Ayhan'in Bons: (22

Besinci sinif 6grencilerinin yazdiklar hikayeler, bicim 6zellikleri agisindan bir bitin olarak
degerlendirildiginde, 6grencilerin %36’sinin birinci derecede kaldigi; %42’sinin ikinci basari gosterdigi

ve sadece %4'Unlin en yiksek seviye olan Uglincl dereceye ulastiklari gérilmdastar.
Besinci Sinif Ogrencilerinin Yazdiklari HikGyelerin icerigine iliskin Bulgular

Bu boélimde besinci sinif 6grencilerinin  yazdiklari hikayeler, icerikleri agisindan

degerlendirilerek; frekans ve yiizdelik dilimleri ile hikayelerden dogrudan alintilara yer verilmistir. icerik

173



Besinci Sinif Ogrencilerinin Hikaye Yazma Becerileri

ozekleri “hikaye/yapi unsurlar” ve “plan” olmak Uzere iki ana baslik altinda alinmistir. Oncelikle

hikaye/yapi unsurlarina iliskin degerlendirmeye yer verilmistir.

Asagidaki tabloda dereceli puanlama gizelgesine gore tim 6grencilerin hikayelerinin “olay”,

Y s

“kahramanlar”, “zaman” ve “mekan” alt bashklarina iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Yazdiklari Hikdyelerin icerik Ozellikleri: Hikdye/Yapi Unsurlari

icerik: 1 2 3

A-Hikaye/Yapi Unsurlari f % f % f %
Olay 17 %36 27 %57 3 %6
Kahramanlar 37 %79 7 %15 3 %6
Zaman 40 %85 6 %13 1 %2
Mekan 30 %64 17 %36 0 %0
Ortalama 31 %66 14,25 %30 1,75 %4

Olay

Ogrencilerin yazdiklari hikdyeler “olay” unsuru agisindan incelendiginde, %57’sinin hikayelerini
tek bir olay Uzerine kurguladiklari; olayi ayrintiya inmeden yiizeysel olarak ele aldiklari; %36’sinin
hikayesinde olay unsurunun daha da zayif oldugu, olayin kahramanlar, zaman ve mekan unsurlari
acisindan desteklenmedigi gorilmektedir. %6’lik kiiglik bir oranla ise 6grencilerin, birbiriyle iliskili
birden fazla olayi iceren bir olay 6rglisi kurguladiklari ve bunu diger hikaye unsurlariile iliskilendirerek

gerekli tiim ayrintilari ile ele aldiklari tespit edilmistir.

Bu ¢alisma kapsaminda “baris” konulu bir hikdaye yazmalari istenen Ogrencilerin buylk
cogunlugu (%85) hikadyelerini arkadaslarin/aile bireylerinin/yénetici ve halkin kiistip barismasi konusu
cercevesinde ele alirken; az bir kismi (%15) barisin getirdigi glizellikler cercevesinde yazilarini

kurgulamiglardir.
Kahramanlar

Hikayelerdeki kahramanlara goz atildiginda 6grencilerin, %79’unun kahramanlarin sadece
isimlerini belirttikleri, onlara iliskin herhangi bir tasvirde bulunmadiklari goérlGlmustir. %15'i
kahramanlari sadece bir yoni ile tasvir etmislerdir. Buradaki tasvir daha ¢ok masallarda gorilen ve
kahramanlari sadece tek yonla olarak betimleyen bir anlatim olan “tip” betimlemesine oldukca
benzemektedir. “Tip; kendine has bireysel nitelikleri ile degil, herhangi bir sinifin, grubun veya meslek

mensuplarinin ortak deger ve niteliklerini sahsinda tasiyip yasayan kahramandir.” (Cetisli, 2004: 68).

“Baris Dede, diiriist, yalan séylemeyen, yoksullara yardim eden, namazini dogru kilan bir

insanmis.” (10. Ogrenci)

Bunun yani sira bu kahramanlarin karsisina, ona tamamen zit karakterde olan ve ana

kahramanla ¢atisan bir diger kahraman ortaya koyarak onlarin {izerinden olayi anlatmislardir.
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“Zeynep tath ve olumlu bir kizmis, Ayse ise bazi seylerden tedirgin olan birisiymis.” (1. Ogrenci)

“Bu kazadaki adam savas ¢ikarmaya ¢ok meilli (meyilli), digeri ise mutluluk ve baris icin elinden

geleni yapan biri.” (2. Ogrenci)

“Iki kardes varmis. Bunlardan birinin adi Ozan, digerinin adi ise Hakan’mis. Bu kardesler

birbirlerine diisman gibilermis.” (15. Ogrenci)

Ogrencilerin %10,6’sinin ise hikayelerine “kus, cicek, arl”, “herkes mutlu, herkes iyi kalpli; zalim

bir hiikiimdar” gibi masal kahramanlarini sectikleri gorilmastir.
Ogrencilerin %4’( hikayelerine aldiklari kahramanlari farkli yonleri ile de betimlemislerdir.

“O askerlerin icinde bir tane ¢ok cesur bir asker vardi. Vatani icin canini bile verirdi. Onu adi
Kemal idi. Kemal askerlige gelmek igin yasi biraz kii¢iiktii ama o yasi kii¢lik olmasina ragmen askerlige

gelmisti.” (24. Ogrenci)

Tum bunlarin disinda 6grencilerin %3’lGnin yazilarinda kahraman unsuruna rastlanmamistir.

Bu 6grencilerin kagitlari incelendiginde deneme ve sohbet tiiriinde yazdiklari gérilmdastur.

Hikaye tlrine ait yeterli semaya sahip olmayan Ogrencilerin anlatimlarinda, hikaye
unsurlarinin kullanilmasinda birtakim eksiklikler gérilmektedir. Bu tir bilgi eksiklikleri olan 6grenciler
anlatimlarinda tutarsizliklar, kahramanlarin hareketlerini ve amaclarini belirlemekte, tahmin etmekte

glclikler yasamaktadirlar. (Akyol: 2013, 165)
Zaman

Zaman unsuru agisindan hikayeler degerlendirildiginde, 6grencilerin %85’i zaman unsurunu ya
hi¢ kullanmamislar (%21,2) ya da belirsiz zaman ifadeleri kullanmislardir (%63,8). Belirsiz zaman
ifadeleri 6grencilerin yazilarinda en ¢ok “bir glin (%40,4)” bigciminde ortaya ¢ikmistir. Bu ifadeyi sirasiyla
“bir varmig bir yokmus (%8,5)”, “glinlerden bir giin (%10,6)”, “yillar dnce (%4,2)” zaman kaliplari takip
etmistir. Burada kullanilan belirsiz zaman ifadeleri masalsi bir anlatimi ¢agristirsa da hikayeler diger
tim unsurlar agisindan degerlendirildiginde, tiir olarak masaldan ziyade hikayeye yakin olduklari

goralmastir.

” o u 27 “"

Ogrencilerin %13’U “Canakkale Savasi yillar”, “okulun iiciincii haftas!”, “ramazan bayram/”,
“ilkbahar”, “bayram giinii” gibi gercek bir zaman dilimi kullanmis fakat bu zamanlara iliskin herhangi
bir aciklamada bulunmamislardir. Ogrencilerin sadece %2’si olayin hangi zaman diliminde ve ne kadar

slrede gectigini ayrintili olarak anlatmislardir.

Zaman unsuruna iliskin verilere genel olarak bakildiginda, 6grencilerin hikayelerinde zaman

unsurunun oldukga zayif oldugu goriilmektedir.
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Mekén

Hikaye/yapi unsurunun son 6gesi olan “mekan” agisindan hikayeler incelendiginde, 6grenciler
%64’lik bir oranla mekan unsurunu ya hi¢ kullanmamislar (%57,4) ya da belirsiz mekan (%6,3)
kullanmislardir. Yine buradaki belirsiz mekan tipki zaman unsurunda oldugu gibi masalsi bir mekandir.

“hi¢ kavga déviis olmayan bir yer”, “biitiin insanlarin mutlu yasadigi bir kéy” vb.

%36’lik bir oranla 6grenciler hicbir tasvirde bulunmadan, ayrintiya girmeden sadece mekan
isimlerini vermislerdir. Burada o6grenciler cogunlukla kendi giinlik yasamlarinda yer alan “okul”,
“park”, “mahalle”, “futbol sahasi”, “kéy”, “babaannemin evi” gibi mekanlarn kullanmayi tercih

etmislerdir.

Hicbir ogrenci olayin gectigi mekani ayrintilar ile tanitmamistir. Bu sonuglar 1siginda

ogrencilerin hikayelerindeki mekan unsurunun da oldukga zayif oldugu gorilmektedir.

Besinci sinif 6grencilerinin yazdiklari hikayeler, hikdye/yapi unsurlari agisindan bir bitiin olarak
degerlendirildiginde, 6grencilerin %66’sinin en distk seviye olan birinci seviyede; %30’unun ikinci
derecede ve sadece %4’liniin en yiksek seviye olan Uglincli seviyede hikayelerini yazabildikleri

gorilmustir.

Asagidaki tabloda besinci sinif 6grencilerinin yazdiklari hikayelerin “igerik: plan 6zelliklerine”
iliskin bulgular yer almaktadir. Plan unsurlari “baslik”, “serim”, “digim”, “¢6zim” ve “ unsurlar

acisindan degerlendirilerek frekans ve yuzdelik dilimleri verilmistir.

Tablo 3. Odrencilerin Yazdiklari Hikdyelerin icerik Ozellikleri: Plan

L 1 2 3
Igerik: B-Plan f % f % f %
Baghk 3 %6 42 %89 2 %4
Serim 21 %45 22 %47 4 %9
DUgum 12 %26 29 %62 3 %6
Cozlim 7 %15 38 %81 2 %4
Ana Fikir/Mesaj Olusturma 37 %79 10 %21 0 %0
Ortalama 16 %34 28,2 %60 2,2 %5

Baslik

Ogrencilerin hikayeleri icin sectikleri basliklar degerlendirildiginde, %89’unun, hikayenin
konusunu dogrudan baslik olarak yazdiklari, 6zgiin bir bashk koyamadiklari; %4’iniin konuya uygun ve

carpici bir bashk yazdiklari; %6’sinin ise hi¢ bashk yazmadiklari goriilmistir.

Calismaya katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugu hikayelerine, “Baris” (9. Ogrenci), “Cocuklarin
Baris” (4. Ogrenci), “Uc Arkadas ve Baris” (1. Ogrenci) gibi hikdyenin konusunu dogrudan baslik olarak
yazarlarken, cok az bir kismi da “Baris Getiren Kavga” (17. Ogrenci), “Yetimhanede Neler Oldu?” (19.

Ogrenci) gibi merak uyandirici bashklar yazmislardir.
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Serim

Hikayelerin serim boélimlerinde metnin devaminda gelisecek olaylara uygun bir zemin
hazirlanir, kisiler, zaman, mekan birbiriyle baglantili olarak ele alinir. Ogrencilerin yazdiklari hikayelerin
sadece %9’unda bu durum tespit edilmistir. %47’sinin serim bolimiinde fazla ayrintiya girilmeden
olayla ilgili ipuglari vermekle yetinilmis; %45’inde ise olayin meydana gelisine sebep olacak etmenlere,
zaman ve mekan unsurlarina hi¢ deginilmemistir.  Asagida Ogrencilerin hikayelerinin serim

boélimlerinden kesitler yer almaktadir:
Serim béliminde kahramanlari, zamani, mekani ve olayi anlatan hikaye 6rnegi:

“likbahar giinleriydi. Birbiriyle ¢cok iyi anlasan iki ¢cocuk varmis. Bu kizlarin adi Zeynep ile
Ayseymis. Zeynep tatli ve olumlu bir kizmis. Ayse ise bazi seylerden tedirgin olan birisiymis. Bu iki
arkadas okuldan ¢cikmislar. Degisik sokaklarda yiiriimeye baslamislar. Gezmisler gezmisler bir de ne

gérsiinler...” (1. Ogrenci)

Serim boliminde kahramanlari, zamani, mekani ve olayi ayrintiya inmeden anlatan hikaye
ornegi:

“Bir giin amcamla ben futbol izlerken futbol sahasinda biiyiik bir kavga oldu...” (9. Ogrenci)

Serim béliminde kahramanlari, zamani, mekani ve olayi tanitmayan hikaye 6rnegi:

“Ug arkadas varmis. Bunlar bir giin kiismiisler 1 giin boyunca konusmamuslar...” (5. Ogrenci)
Diigiim

Hikayenin digim (gelisme) kismi, okuyucuya kahramanla ilgili daha fazla bilginin verildigi,
okuyucunun kahramanla kendisi arasinda bir bag kurmasinin saglandigi, kahramanin problemi ¢6zmek

icin miicadele etmesi gereken engellerin ortaya konuldugu, hikayenin en uzun bolimidir (Akyol, 2013:

165). Yine bu béliimde merak unsurunu zirveye c¢ikaran bir problem durumu, ¢atisma ortaya konur.

Ogrencilerin %26’si hikayelerinin diigiim bdlimiinde herhangi bir problem durumu, ¢atisma
ortaya koyamamis; %62’si problem durumunu fazlaca ayrintiya inmeden yizeysel olarak vermistir.
Burada 0Ogrencilerin bilylik ¢ogunlugunun eksik kaldigi nokta problem durumunu genisletemeden

dogrudan ¢oziime gitmeleri olmustur.

“... Oyun oynarken birisinin géziine ip gelmis ve kiismiisler barismalari ise dokuz hafta siirmiis.

Dokuz hafta gectikten sonra barismislar.” (4. Ogrenci)

Ogrencilerin %6’si ise metindeki ¢atismayi derinlemesine vermis, olay érgisiinii olusturmus,

okuyucu heyecanlandiracak merak unsurlarina yer vermistir. Bu durum 6grencilerin yaridan fazlasinin,
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hikaye tlirlinde, bir problem durumu olmasi gerektigi bilgisine sahip oldugunu ve ¢ok ayrintili olmasa

da bunu kendi yazilarina uyguladiklarini géstermektedir.
¢ozim

Hikayelerin ¢6zim (sonug) bolimleri, o ana kadar yasanan catismalarinin ve problem
durumlarinin ¢6ziimlendigi, dagilan konun toparlanarak okuyucunun merakinin giderildigi ve gelisme

bolimindeki olayin akisina uygun olarak sonuca baglandigi béliimdur (Akyol, 2013: 165).

Ogrencilerin yazdiklari hikayeler ¢o6ziim béliimi agisinda degerlendirildiginde, 6grencilerin %81

gibi biyulk bir cogunlugu, hikayelerine ylizeysel de olsa bir ¢6zim yazmislardir:

“... O simdi sucunu anladi. Hem ben de sugluyum ¢iinkii ben ¢arptim onun zararini 6derim. O da

bir daha béyle sinirlenmez. Ciinkii o da birilerine baris¢il yaklasirsa olaylar ¢éziiliir.” (2. Ogrenci)

Ogrencilerin %15’i hikayesine hicbir ¢6ziim yazamazken; %4’ (i merak edilen tiim noktalari giin

IsigIna gikaran, garpici bir sonug yazmistir.
Ana Fikir/Mesaj Olusturma

“Bltln sanat eserlerinde odlugu gibi, hikayede de giizelligi temin eden bitlinliik, anafikir ile
ayrinti arasindaki miinasebettir.” (Kaplan, 2005: 10-11). Hikdyelerde yazarin okura iletmek istedigi bir
mesaji vardir. Yazar bunu ¢ogunlukla bir kahraman araciligiyla gergeklestirmektedir (Cetisli, 2004: 70).

Bu nedenle 6grencilerden de hikayelerini bir mesaj cercevesinde yazmalari beklenmistir.

Ana fikir/mesaj olusturma agisindan 6grencilerin yazdiklari hikayeler incelendiginde, %79 gibi
biylk bir ¢ogunlugun hikayesini bir mesaj cergevesinde yazamadigi; %21’inin mesaji bilgilendirici
metinlerde gorildugi gibi dogrudan verdigi belirlenmistir. Hikdyenin mesajini metnin igine sindirerek

veren 6grenci olmamistir. Asagida mesaji dogrudan veren bir hikdye 6rnegi bulunmaktadir:
“Birilerine baris¢il yaklasirsak olaylar ¢éziiliir.” (2. Ogrenci)

Besinci sinif 6grencilerinin yazdiklar hikayeler, plan unsurlar agisindan bir biitin olarak
degerlendirildiginde, 6grencilerin %60’inin orta seviye olan ikinci seviyede; %34’inlin birinci derecede

ve sadece %5’inin en yliksek seviye olan Uglincl seviyede hikayelerini yazabildikleri gorilmustir.
Besinci Sinif Odrencilerinin Yazdiklari Hikéyelerin Dil ve Anlatim Ozelliklerine iliskin Bulgular

Bu bolimde besinci sinif 6grencilerinin yazdiklari hikdyeler dil ve anlatim agisindan
degerlendirilerek; frekans ve yizdelik dilimleri ile hikdyelerden dogrudan alintilara yer verilmistir.
Dereceli puanlama cizelgesine gore tim o6grencilerin hikayeleri “noktalama”, “imla”, “uygun kip
kullanma” ve “anlatim teknikleri (0ykileyici anlatim)” alt basliklari altinda incelenmistir. Asagidaki

tabloda bu alt basliklara gore incelenen hikayelere iliskin bulgular yer almaktadir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Yazdiklari Hikéyelerin Dil ve Anlatim Ozellikleri

. 1 2 3

Dil ve Anlatim ; % ; % ; %
Noktalama 8 %17 24 %51 15 %32
imla 22 %47 20 %43 5 %11
Uygun Kip Kullanma 16 %34 13 %28 18 %38
Anlatim Tekniklerini Kullanma (Oykiileyici 5 %11 3 %6 39 %83
Anlatim)

Ortalama 12,75 %27 15 %32 19,25 %41

Noktalama

Ogrencilerin %17’si noktalama isaretlerini kullanma konusunda oldukg¢a eksik kalmislardir.
%51’i yazisinin tamaminda noktalama isaretlerini dogru kullanamazken; %32’si dogru ve uygun olarak
kullanmislardir. Ogrenci hikdyelerinde noktalama agisindan dikkati ceken en &nemli nokta, 6grencilerin
yazilarinda, noktalama isaretlerinin bolca olmasina ragmen yanls yerde kullanmis olmalaridir. Bunun
yani sira en ¢ok dogru olarak kullandiklari noktalama isaretleri “nokta (.)” ve “konusma gizgisi (-)”
olmustur. Asagidaki drnekte 6grenci, hic noktalama isareti kullanmamis, sadece en son cimlenin

sonuna “nokta (.)” isareti koymustur.

Asagidaki 6rnekte ise noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanan bir 6grenciye ait hikaye

yer almaktadir:

Ve e P P NCarsary 2des cocalor orig 3 joni = Yo.d oy
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imla

imla kurallarina uyma acisindan égrencilerin hikayeleri incelendiginde, 6grencilerin %47’sinin
oldukca basarisiz oldugu; %43’lnin orta diizeyde basarili oldugu ve %11’inin hikayesinin tamaminda

yazim kurallarina uygun yazdigi belirlenmistir.

Ogrenci hikayelerinde en sik tekrarlanan yanlislar, konusma diliyle yazmalari, ses atlamalari,
“herkes” s6zcliglini “herkez” seklinde yazmalari olmustur. Bu hatalarin yani sira “sey” s6zctginiin ve
soru eki olan mi’nin bitisik yazilmis olmasi yazim hatalari arasinda en belirgin olanlaridir. Asagida

“herkes” s6zcligiinin yanlis yazimina iliskin bir rnek yer almaktadir.
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Uygun Kip Kullanma

Bilindigi gibi hikayelerde c¢ogunlukla “gorilen ge¢mis zaman kipi” kullaniimaktadir ve bu
nedenle oOgrencilerden hikayelerini bu dogrultuda yazmalari beklenmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda 6grencilerin % 38’inin hikayelerinin tamamini uygun kip kullanarak yazdiklari belirlenmistir.
Bunun yani sira 6grencilerin %28’i hikayesine gorilen gegcmis zaman kipi ile baslamis fakat hikayenin
bitinliginde bunu koruyamamislardir. Ogrencilerin %34 ise, daha ¢ok masallarda kullanilan bir
zaman kipi olan “duyulan gecmis zaman kipi” ile hikayelerini yazmislardir. Asagidaki 6rnekte 6grenci,
duyulan ve gorilen gegcmis zaman kipini karistirarak yazdigi gibi, hikdye ve masal tirlerine ait diger

unsurlari da karistirmistir:
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Asagidaki 6rnekte ise gorilen ge¢mis zaman kipi ile hikdyesini yazan bir 6grenciye ait yazi yer

almaktadir:

Anlatim Tekniklerini Kullanma (Oykiileyici Anlatim)

Anlatim teknikleri cogunlukla yazinin tlrline, amacina gore degisiklik gostermektedir. Bu
anlatim tekniklerinden biri olan oykdleyici anlatim, hikaye tlrlinde, yani basi ve sonu olan, belli bir
yerde baslayip son bulan olaylarin anlatiminda kullanilan anlatim bigimidir (Yakici ve digerleri, 2011:
67). Oykiileyici anlatimda bir kisinin belli bir bakis agisi ile birbiriyle ilintili olaylar dizisi belli bir uzam ve

zaman i¢ine konarak kurgulanir (Akbayir, 2010: 66).

Oykiileyici anlatim ile yazilan hikdyelerde, roman ve tiyatro metinlerinde olay ve hareketler
adeta kamera ile cekiliyormuscasina nakledilir. Okur bu anlatim ile metinde gecen olaylari ve
hareketleri kurgudaki siraya gore takip eder. Hikdyeler ve diger olaya dayali metinlerde kullanilan bu
anlatim tird islenen duygunun ve disiincenin bitlin olarak aktarilmasini saglar (Yakici ve digerleri,

2011: 67).

Oykiileyici anlatimin temelinde 6ykiileme, yani bir ya da daha fazla olayi anlatmak yatmaktadir.
Olay ayni zamanda hikaye tiriiniin de belkemigini olusturdugundan dolayi, hikaye tiirliniin vazgegilmez
anlatim tekniklerinin basinda oykileyici anlatim gelmektedir. Hikayelerde, 6ykileyici anlatimin yani
sira betimleyici anlatim da sik¢ca basvurulan anlatim tekniklerinden biridir. Betimleyici anlatim yoluyla,
kahramanlarin fiziksel ve ruhsal durumlari, zaman ve mekan unsurlari detayli bir sekilde tasvir
edilebilir. Bu ¢alisma kapsaminda 6grencilerden o6zellikle oykileyici anlatimi kullaniyor olmalari

beklenmis ve degerlendirme bu yonde gerceklestirilmistir.

Bu dogrultuda 6grencilerin yazilari 6ykileyici anlatim teknigi acisindan degerlendirildiginde,
%83 gibi biyilk bir ¢cogunlugunun éykiileyici anlatimi kullandiklari gériilmistiir. Ogrencilerin %6's

oykdleyici anlatimi etkin bir sekilde kullanamazken, %11 oykileyici anlatimi hi¢ kullanmamislardir.
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Tablo 5. Ogrencilerin Yazdiklari Yazilarin Tiirler Agisindan Dagilimi

Kullanilan Farkli Turler f %
Hikaye 35 %74
Masal 6 %13
Ani 2 %4
Deneme 2 %4
Sohbet 1 %2
Biyografi 1 %2
Toplam 47 %100

Bu calismanin amaci dogrultusunda, besinci sinif 6grencilerinden hikdye yazmalari istenmistir.
Ogrenci yazilari bigimsel, igerik, dil ve anlatim 6zellikleri agisindan degerlendirildikten sonra kimi
ogrencilerin tiir olarak hikaye tiri disinda yazdiklar tespit edilmistir. Yukaridaki tabloda bu veriye

iliskin frekans ve yizdeler sunulmustur.

Tablo 5’te goruldigi gibi 6grencilerin %74 gibi buylk bir cogunlugunun hikaye tiiriinde
yazdiklari belirlenmistir. Bunu takiben sirasiyla %13’ masal, %4’ ani, %4’G deneme, %2’si sohbet ve
yine %2’si biyografi tiiriinde yazmislardir. Ogrencilerin hikaye ile en ¢ok karistirdiklari tiir “masal”
olmustur. Her ikisinin de temelinde dykileme olmasi ve yapi unsurlari acisindan birbirlerine benziyor
olmalari; ayni zamanda yagslari itibariyle masal okumaktan zevk aliyor olmalari bu karisikligin sebebi

olarak diisiinilmektedir. Asagida farkh tirde yazan 6grenci metinlerinden kisa 6rnekler bulunmaktadir:
Masal 6rnegi:

“Bir varmis bir yokmus evvel zaman icinde bir ari varmis ve bu arinin ¢ok iyi bir ¢icek arkadasi
varmis ve bu arkadasini ¢cok sever ve ondan her giin polen alirmis... ve cicek, ari ve kus cok iyi arkadas

olmuslar ve sonsuza kadar ¢cok mutlu olmuslar.” (3. Ogrenci)
Deneme 6rnegi:

“Baris’ ben glines sistemine benzetirim ¢linkii biitiin gezegenler bir hizada bir diizende ilerliyor.
Gezegenlerden biri patlasa giines sistemi ¢éker yani evren biter evrende yasayan kimse kalmaz herkez

6liirdii. Barista 6yledir...” (43. Ogrenci)
Sohbet 6rnegi:

“Diinyada baris nede giisel (giizel) olur demi arkadaslar. Hatirlarsaniz Atatlirk yurtta baris

ciha(n)da baris demisti deyilmi?...” (22. Ogrenci)
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Besinci sinif 6grencilerinin hikdye yazma becerilerini, “dereceli puanlama cizelgesine” gére
tespit edebilmek amaciyla yapilan bu calismada 6ncelikle 6grencilerden “baris” konulu bir hikaye

yazmalari istenmistir. Calismaya katilan 47 6grencinin hikayeleri arastirmacilar tarafindan hazirlanan
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“dereceli puanlama cizelgesi” dogrultusunda incelenerek ortaya ¢ikan bulgulara iliskin sonug¢ ve

Oneriler sunulmustur.

7ANH

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, puanlama gizelgesinin “bicim 6zellikleri”, “icerik” ve
“dil ve anlatim” olmak {zere {i¢c ana bélimi esas alinarak sunulmustur. Ogrencilerin yazilari bigim
ozellikleri acisindan degerlendirildiginde, en cok bitisik egik yazi yazma ve paragraf olusturma agsindan
zorlandiklari; sonrasinda okunakli yazma ve kagida yaziyi diizglin yerlestirme agilarindan eksik kaldiklari
tespit edilmistir. Konuyla ilgili yapilan benzer arastirmalarda 6grencilerin bitisik egik yazi yazarken
ozellikle harfleri karistirma ve yazilarinin okunakli olmayisi noktasinda sonuglara ulasmislardir (Bay,

2010; Sahin, 2012).

Dereceli puanlama cizelgesinde ikinci ana baslik olan “icerik” bdlumu, “hikaye/yapi unsurlar”
ve “plan” olmak lizere iki alt grupta ele alinmistir. Ogrencilerin yazilari hikdye/yapi unsurlari agisindan
degerlendirildiginde, en ¢cok “zaman”, “kahramanlar” ve “mekan” unsurlari noktasinda eksik kaldiklari
belirlenmistir. Eksikliklerin en bliylik nedeni, bu unsurlari hikdyelerinde sadece isim olarak belirtip
herhangi bir ayrintiya girmemeleri veya tipki masallarda oldugu gibi belirsiz zaman ve mekan ifadeleri
kullanmalari olmustur. Hikdye/yapi unsurlari icerisinde nispeten daha basarili olduklari unsur “olay”
olmustur. Ogrencilerin biyiik cogunlugu bir olay kurgulamayi basarmis fakat olayi genisleterek ve
detaylandirarak birbiriyle iliskili bir olay 6rglisi ortaya koyamamislardir. Coskun (2005) ve Ari’'nin
(2010) cahismalarinda da bu calisma sonuglarinda oldugu gibi 6grencilerin yazdiklari olayi diizenleme
noktasinda problem yasadiklari belirtilmistir. Bunun yani sira yapilan diger calismalarda da 6grencilerin
hikayelerinde o6zellikle kahramanlar, zaman ve mekan unsurlarinin eksik kaldigi tespit edilmistir

(Sallabas, 2007; Yilmaz, 2008).

Hikayeler, “icerik” boliminin ikinci alt bashgi olan “plan” unsurlarina gore ele alindiginda,
“ana fikir/mesaj olusturma” agisindan Ogrencilerin  buytk c¢ogunlugunun problem yasadig
gorulmastir. Sidekli (2013), hikaye haritasi kullaniminin hikdye yazma becerisi Uzerindeki etkisini
arastirdigi calismasinda, 6gretmen adaylarinin igerikle iliskili bir baslik olusturma ve hikayelerini bir ana

fikir etrafinda yazma noktasinda zorluk yasadiklarini belirtmistir.

Ogrencilerin, dereceli puanlama gizelgesine goére, diger tiim bélimler icinde en ¢ok basari
gosterdikleri bélim “dil ve anlatim” olmustur. Ogrencilerin yariya yakini (%41) dil ve anlatim unsurlarini
eksiksiz olarak kullanirken, %32’si orta diizeyde kullanmistir. Geri kalan %27’lik bolim ise dil ve anlatim
acisindan birinci diizeyde kalmistir. Dil ve anlatim 6zellikleri icinde ise en ¢ok basari gosterdikleri bolim
“dykileyici anlatim”1 kullanma noktasinda olmustur (%83). Bu durum onlarin hikdyenin temelinde

aslinda bir oykiileme yapilmasi gerektigi bilincinde olduklarini gostermektedir. Fakat genel olarak
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degerlendirildiginde 6zellikle kahramanlar, zaman ve mekan unsurlarini anlatirken betimleyici anlatim

kullanmalari da beklenen bir durumdu.

Besinci sinif ogrencilerinin  bir tlir olarak “hikdye” yazma basarilari genel olarak
degerlendirildiginde, 6grencilerin %74’Gnln yazilarini hikdye tirinde, %13’lUniin masal, %4’lUnln

deneme ve sohbet, %2’sinin ise sohbet ve biyografi tiirlinde yazdiklari gorilmustir.

Ogrencilerinin hikaye tiriinde yazmalarina ragmen biyik cogunlugunun vyazilarinin bir
bolimanin masal cagristirdigi da dikkati ceken noktalardan biri olmustur. Kimilerinde olaganisti
kahramanlarin, kimilerinde “bir varmis bir yokmus”, “glinlerden bir giin” gibi masalsi zaman
ifadelerinin ve “bltln insanlarin mutlu yasadigl bir kéy” gibi hayali mekanlarin yer almasi bunu
dislindirici en 6nemli etmenlerden olmustur. Yine 6grencilerin bircogunun hikayelerini “6yle devam
etmis ve cok mutlu olmuslar”, “hep arkadas kalip cok mutlu oldular”, “bundan sonra hi¢ savas olmadi”
gibi masal ifadeleri ile bitirmeleri ve yine bir baska masal dili olan duyulan gecmis zamani kullanmis

olmalari, 6grencilerin, masalsi bir dille hikaye yazdiklarini isaret etmektedir.

Ogrencilerin hikaye yazma yeterliliklerini artirmak icin dncellikle onlarin hikdye tiiriinii tanima
diizeylerini tespit etmek gereklidir. Ogrencilerin bu tiire olan yaklasimlarini ve &nbilgilerini
desteklemek adina cesitli gorsellerden yararlanarak daha o6nceden bildigi hikayeleri anlatmasi
istenebilir. Bu slireg icerisinde 6gretmenin 6grenciye hikdye unsurlarini ele alan sorular yoneltmesi,
birtakim sorularla 6grencinin anlatimi sirasinda Gzerinde durmadigi ya da ele almadigi unsurlara dikkat

cekecek sorular yoneltmesi gereklidir (Akyol: 2013, 165).

Yine 6grencilerin hikdye yazma becerilerini gelistirebilmek amaciyla hikdye haritasi, hikaye
piramidi (Sidekli, 2012; Sidekli, 2013) ve birlikte hikdye okuma gibi yéntemlerden de faydalanilabilecegi

distnilmektedir.

Ayrica 0gretmenlerin, hikayeleri degerlendirirken bir puanlama gizelgesinden yararlanmalari

Ogrencilerin hikaye unsurlari konusunda daha bilingli olmalarini saglamaya yardimci olacaktir.

Ogrencilerin hikdye yazma yéntemleri konusunda bilgilendirerek olabildigince farkli yazma
konulari ile karsi karsiya getirilmelidirler. Yazma becerisinde yontem bilgisine sahip olmanin 6nemini
vurgulayan Goger (2010: 183-192), 6grenciler icin yazmanin eglenceli hale gelmesinin yolunun onlari
yazma yontem ve teknikleri konusunda donanimli hale getirmekten ve hayal diinyalarini harekete

gecirerek ilging yazma konulari belirlemekten gectigini ifade etmektedir.
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Ek: Dereceli Puanlama Cizelgesi

Dereceler

Bicim Ozellikleri

1

2

3

Bitisik Egik Yaz
Yazma

Ogrenci dik temel harfleri
kullanarak yazmistir.

Ogrenci bitisik yazil ile
baslamis dik temel
harflerle devam etmistir.
Ogrenci dik temel harflerle
yazmaya baglamis bitisik
yazi ile devam etmistir.
Ogrenci bitisik yazmis
fakat egik yazmamistir.

Ogrenci metnin tamamini
bitisik egik yazi kullanarak
yazmistir.

Okunakli Yazma

Ogrencinin yazisi okunakli
degildir. Harfler yarim
birakilmis ve ic ice
gegcmistir.

Ogrenci yazarken harflerin
govde, kuyruk ve
uzantilarini tam olarak
yapmamistir fakat yazi
okunabilir dizeydedir.

Ogrenci harflerin yazilis
yonlerine uygun olarak
yazmistir.

Kelimeler ve climleler
arasinda uygun bosluklar
birakmistir. Yazi rahat bir
sekilde okunabilmektedir.

Paragraf
Olusturma

Ogrenci yazisinda paragraf
kullanmamistir.

Ogrenci paragraflari satir
basinda bosluk birakarak
degil farkl yéontemlerle
kullanarak gostermistir
(cizgilerle ayrima,
sembollerle gésterme...)

Metni olustururken ilk
giriste paragraf kullanmis
fakat yazinin geri kalan
kisminda paragraf
kullanmamistir.

Ogrenci yaziyi paragraflara
ayirmig fakat uygun
yerlerde paragraflara
bolmemistir.

Uygun yerlerde uygun
sekillerde paragraflara
ayrilmis bir yazidir.

Yaziyi Kagida

Ogrenci yaziyi kagida
dengeli bir sekilde

Ogrenci kagida yaziy
kismen yerlestirmis fakat

Ogrenci metni kdgida uygun
olarak yerlestirmistir.

Diizgiin yerlestirememistir. yazi da dalgalanmalar Sayfa kenarlarinda uygun
Yerlestirme olmustur(yukari dogru bosluklar birakmistir.
gitme, asagi kayma...)
igerik: A- 1 2 3
Hikaye/Yapi
Unsurlari
Olaya iliskin bilgi Olay ayrintiya inilmeden Olay gerekli tiim ayrintilari
verilmemis; kahramanlar, ylzeysel olarak verilmistir. | ile ele alinarak;
zaman ve mekan unsurlari | Tek bir olay vardir. kahramanlar, zaman ve
Olay tanitilmamustir. mekan unsurlari ile buttinlik

icinde vermistir. Birbiriyle
baglantili bir olay 6rgiisi
sergilenmistir.

Kahramanlar

Kahramanlar sadece isim
olarak verilmistir.
Kahramanlara yer
verilmemistir.

Kahramanlar, tek yonli
olarak tanitilmamustir.

Kahramanlar, tim yonleri ile
(fiziksel, sosyal, psikolojik)
ayrintil olarak tanitiimis ve
olay orgiist icindeki islevleri
verilmistir.

Olayin zamani hakkinda
bilgi verilmemistir.

Olayin gectigi zaman
ayrintil olarak ele

Olayin hangi zaman
diliminde ve ne kadar

mekan ayrintilari ile
betimlenmemistir.

Zaman Olayin zamani ile ilgili alinmamustir. surede gectigi acik¢a ya da
belirsiz ifadeler onemli ipuglariyla
kullaniimistir. verilmistir.

Olayin gectigi yerden sz Olayin gectigi yer sadece Olayin gectigi yer agik ve

Mekan edilmemistir. isim olarak ele verilmis, ayrintil bir bicimde

verilmistir.
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Olayin gectigi yer ile ilgili
belirsiz ifadeler
kullanilmistir.

bir ifade ile ¢ozlime
ulasiimistir.

ierik: B-Plan 1 2 3
Ogrenci yazisina baslik Ogrenci, yazmasi igin Ogrenci, konuya uygun,
koymamistir. verilen konun basligini 0zgun ve garpici bir baslik
Bashk koymustur. segmistir.
Ogrenci 6zgiin bir baslik
koymamistir.
Olayin meydana gelisine Olayla ilgili ipuglari Metnin devaminda gelisecek
sebep olacak etmenler, verilmis fakat metnin giris | olaylara uygun bir zemin
kisiler, zaman ve mekan kismi igin fazla ayrintili hazirlanarak kisiler, mekan,
. tanitilmamistir. aktarimlarda olayin gelismesine sebep
Serim .
bulunulmamistir. olabilecek etmenler ve
bunlarin zaman araligi bir
bltlnlik icinde, ayrintih
olarak ele alinmistir.
Olaya iliskin herhangi bir Olay orgisi ¢ok zayiftir. Metindeki catisma tim
problem durumu ortaya Olay ayrintilara inilmeden | ayrintilariile verilmis, olay
konmamistir. kesilmis, dogrudan sonuca | orgilist olusturulmus, ¢c6ziim
St gidilmistir. ?gir? cesitli onIa[ beIirIerTm_is,
ihtimallerden s6z edilmistir.
Okuyucuyu
heyecanlandiracak merak
unsurlarini kullanmustir.
Olay bir ¢oziime Ortaya konan problem Olayin akisina uygun, merak
baglanamamistir. durumu, ylizeysel bir edilen tim noktalari
Cozim ¢6zUme baglamistir. Tek karsilayan, g¢arpici bir sonug

yazilmistir.

Ana Fikir / Mesaj
Olusturma

Metni bir ana fikir/mesaj
cercevesinde yazmamistir.

Vermek istedigi ana
fikri/mesaji dogrudan
ortaya koymustur.

Mesaji hikayenin icinde
uygun bir sekilde verilmistir.

Dil ve Anlatim

1

2

3

Noktalama isaretlerine yer
vermemistir.

Yazisinin bir boliminde
noktalama isaretlerini

Gerekli yerlerde uygun
noktalama isaretlerini

Noktalama kullanmis olsa da kullanmistir.
tamaminda
kullanmamustir.
Yazim kurallarina Yazim kurallarina uygun iml4 kurallarina uygun
imla uymamistir. olarak yazdigi ifadeler olsa | olarak yazmistir.
da yazisinin tamaminda
sirdiirememistir.
Ogrenci hikaye tiiriine Ogrenci yazisina uygun Ogrenci kullandigi kipi
Uveun Ki uygun kip kullanmamistir. kiple baslamis fakat olaylara, kisi ve zamana
KZﬁanmap yazisinin sonuna kadar uygun olarak ¢ekimlemis,
devamlihgini tire uygun kip kullanmistir.
saglayamamistir.
Anlatim Olayin anlatiminda Yazinin bir kisminda Tiire uygun olarak, olay
I oykduleyici bir anlatim oykuleyici anlatim tarzi anlatmaya dayanan,
Tekniklerini . ) S
Kullanma kullanilmamistir. kullanilmis ama bu teknige | gercekgi ve etkileyici bir
L uygun ifadelerle yazi oykileyici anlatim tarzi
(Oykileyici L L
devam ettirilememistir. kullaniimigtir.
Anlatim)

Bu cizelge, daha énce yapilan bazi ¢alismalardan (Wolf, Gearhart, 1997; Cetisli, 2004; Cemiloglu, 2009; Ari, 2010;
Akyol, 2013) yararlanilarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.
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