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Oz

Ozel yetenekli cocuklar farkli diisiinme becerilerine sahip olmalari, ileri diizeyde yaratici diisiinme
becerileri sergilemeleri ve bilissel yetenekleri konusunda olagan gelisim gosteren ¢ocuklardan
farkhlik gosterirler. Ozel yetenekli ¢cocuklarin bu farkliliklara sahip olmalari onlarin okudugunu
anlama ve yaratici okuma becerilerine de yansimaktadir. Bu amagla mevcut arastirmanin amaci
dordiinct sinifa devam eden olagan gelisim gosteren ve 6zel yetenekli 6grencilerin okudugunu
anlama ve yaratici okuma becerilerini arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda
olagan gelisim gosteren ve Ozel yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma
becerileri cinsiyet, okul dncesi egitim alma durumu, anne egitim durumu ve baba egitim durumu
degiskenleri agisindan incelenmistir. Mevcut arastirmaya istanbul, Kahramanmaras, Kirklareli ve
Diyarbakir sehirlerinden 131 olagan gelisim gdsteren égrenci ile BILSEM’de egitim géren 101 &zel
yetenekli dgrenci olmak {izere toplamda 232 &grenci dahil edilmistir. iliskisel tarama deseni
kullanilan arastirmada kisisel bilgi formu, okudugunu anlama basari testi ve 3 alt boyuta sahip
yaratici okuma stirecini degerlendirme 6lgegi kullanilmistir. Veriler SPSS 27.0 programi ile (T-test,
Mann- Whitney U, Kruskal Wallis-H ve pearson korelasyon analizi) analiz edilmistir. Analizler
sonucunda elde edilen bulgulara gore okudugunu anlama ve yaratici okuma becerisi 6zel yetenekli
ogrencilerin lehine anlamli bir sekilde farklihk gostermektedir. Olagan gelisim gosteren ve 6zel
yetenekli 6grencilerin cinsiyete goére okudugunu anlama ve yaratici okuma becerileri toplam puan
ortalamalarinda her iki 6grenci grubu icin de kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli farklilik
gorilmemistir. Olagan gelisim gosteren 6grencilerin okul 6ncesi egitimi alma durumuna goére
yapilan analizler sonucunda okudugunu anlama ve yaratici okuma becerilerinde anlamh farkhhk
gorilmemistir fakat 6zel yetenekli 6grenciler arasinda okudugunu anlama ve yaratici okuma
becerileri okul dncesi egitim alanlar lehine anlamli farklilk gdstermektedir. Anne-baba egitim
diizeyine gore her iki gruptaki 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma becerilerinde
anlamli farkhhk tespit edilmemistir. Ayrica yapilan korelasyon analizine gore olagan gelisim
gosteren ogrencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma becerilerinde anlamli bir iliski
bulunmazken 6zel yetenekli grup adina anlaml ve pozitif yonde iliski bulunmustur. Arastirma
sonucuna gore elde edilen bulgular ve literatlir géz 6niunde bulundurularak egitimciler,
arastirmacilar ve ailelere birtakim éneriler getirilmistir.
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Investigation of Creative Reading and Reading Comprehension Skills of Fourth-Grade
Non-Gifted and Gifted Children

Abstract
Gifted children differ from their non-gifted peers in that they have different thinking skills and
cognitive abilities and exhibit advanced creative thinking skills. These differences are reflected on
the reading comprehension and creative reading skills of the gifted children. For this purpose, the
aim of this study was to examine the relationship between reading comprehension and creative
reading skills of both non-gifted and gifted students attending the fourth grade. In this line, non-
gifted and gifted students’ reading comprehension and creative reading skills were examined in
terms of certain variables, namely, gender, pre-school education status, mother's education status
and father's education status. A total of 232 students, namely 131 non-gifted children from
istanbul, Kahramanmaras, Kirklareli and Diyarbakir and 101 gifted children studying at BILSEMs
(Science and Art Centers) in these cities, were included in the current study where a correlational
survey design was employed, and data were collected through a personal information form, a
reading comprehension achievement test and a scale for evaluating the creative reading process
with 3 sub-dimensions. Data were analyzed with SPSS 27.0 program (T-test, Mann-Whitney U test,
Kruskal Wallis-H test and Pearson correlation analysis). The findings indicated that gifted children
outperformed their non-gifted peers in reading comprehension and creative reading skills. No
significant difference in the total mean scores of reading comprehension and creative reading skills
among male and female students was observed in terms of gender in both groups. We also found
that there was no significant difference in non-gifted students’ reading comprehension and
creative reading skills in terms of their pre-school education status, but the gifted students
receiving pre-school education outperformed those who did not receive pre-school education.
Additionally, no significant difference was observed in the reading comprehension and creative
reading skills of both groups regarding the level of parental education. In addition, according to the
correlation analysis, no significant relationship was found in the reading comprehension and
creative reading skills of non-gifted students, while a significant and positive relationship was
found in favor of the gifted children. Based on the findings of the study, some suggestions were
made for educators, researchers and families.
Keywords: Turkish education, non-gifted, gifted, creative reading, reading comprehension

Giris

Dilin dort temel becerisinden biri olan okuma, fizyolojik ve duygusal unsurlarla birlikte
insanlarin bilgiye ulasmalari, egitim almalari, eglenmeleleri ve iletisim kurmalari icin temel bir beceri
olarak kabul edilmektedir. Okuma tim yastan insanlarin sahip olmasi gereken bir beceri olmakla
birlikte bircok akademik becerinin gelistiriimesinde aktif bir role sahiptir. Okuma slrecinin nitelik
kazanmasi, bireyin hatirlama, yorumlama, sentez, degerlendirme ve yaratma gibi bilissel becerilerinin
yakindan iliskili oldugu okudugunu anlama becerileri ile mimkiin olmaktadir (Coskun, 2011).
Okudugunu anlama, Onan’a (2015) gore metin icindeki baglantilari kurabilme ve somut distinceden
soyut diisiinceye ulasma iken Akyol’a (2006) gére okuma 6ncesinde 6n bilgilerin kullanilarak olaylara
yonelik tahminde bulunma, iletilmek istenen bilgiden anlam g¢ikarma ve ortaya ¢ikan anlamlari
yorumlama gibi bilissel aksiyonlarla i¢ icedir. Okudugunu anlama becerilerinin gelisimi erken yaslarda
baslamakta ve 6grencinin hem ilkokuldaki hem de ortaokuldaki akademik basarisini olumlu bir sekilde
etkilemektedir (Tanju, 2010; Yilmaz, 2018). Okudugunu anlama becerisi gelismis 6grenciler, karmasik
metinleri anlayabilir, bilgileri analiz edebilir, sonuglar gikarabilir ve fikirlerini daha etkili bir sekilde
iletebilirler (islekeller Bozca, 2017). Bu baglamda okudugunu anlama becerileri gelismis dgrencilerin
kendi 6grenme deneyimlerini sekillendirdigi ve farkli disiplin alanlarinda da daha basarili oldugu ifade
edilebilir (Bastug, 2014; Bayat vd., 2014; Goktas ve Girbiztirk, 2021; Ozcan, 2018; Vileniues-
Tuohimaa vd., 2008).

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini etkileyen temel faktérler bulunmaktadir. Bu
faktorlerden birisi kullanilan materyaldir. Kullanilan materyalin ¢ocugun seviyesine uygun olmasi,
ulasilabilirlik agisindan kolay olmasi ve 6grencinin okudugu metni anlamasina firsat olusturmasi
sayesinde okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi daha kolay olmaktadir (Aslan, 2007; Moran
vd., 2008; Wood vd., 2018). Okudugunu anlamay: etkileyen diger faktor ise 6n bilgi dizeyi dizeyidir.
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On bilgi diizeyi sayesinde dgrenciler daha dnce dgrendikleri bilgileri yeni 6grenecegi bilgilerin temelini
olusturmak icin kullanirlar. Boylece 6n bilgi dizeyleri arttikca okudugunu anlama becerileri de
artmaktadir (Babayigit ve Stainthorp, 2014; Cromley vd., 2010). Ayrica okudugunu anlamay: etkileyen
faktorler arasinda i¢ ve dis motivasyon gosterilebilir. i¢ motivasyon kavrami égrencilerin égrenme
yolculugunda kendi ilgileri dogrultusunda harekete gecmelerini ifade etmektedir. i¢ motivasyona sahip
olan 6grenciler okuma eylemine daha ¢ok zaman ayirir ve farkli okuma stratejileri gelistirirler (Kurnaz,
2018). Dis motivasyona sahip okuyucular ise c¢evreden gelen etmenlerle veya disaridan
yonlendirmelerle hedefe ulasmak icin okuma eylemine yonelirler fakat dis motivasyonla hareket eden
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri olumsuz yénde etkilenmektedir (Yildiz ve Akyol, 2011).
Okudugunu anlama becerilerini etkileyen bir diger faktor ise akici okumadir. Akici okuyan 6grenciler
hem kelimeleri hataya dismeden okurlar hem de metni dogru bir sekilde seslendirerek okurlar.
Kelimeleri dogru okuyan ve seslendiren 6grenciler yazarin iletmek istedigi anlam baglaminda kalir ve
metni daha kolay anlasiimis olur (Basaran, 2013; Bastug ve Akyol; 2012). Aile ve gevrenin yaklasimi da
okudugunu anlama becerilerini etkileyen faktorler arasindadir. Ailelerin ¢ocuklariyla bilingli bir sekilde
ilgilenmeleri ve destekleyi bir tutum sergilemeleri sonucunda ¢ocuklarin iyi diizeyde okur olmasi daha
olasidir ¢uinkli ¢ocuklarin bagimsiz okuyucular olabilmeleri igin dogru yonlendirmelere ihtiyaglari
vardir. Buna ek olarak okuma eylemi konusunda cocuga yonelik baskici bir aile tutumunun olmasi
¢ocugu okuma eyleminden uzaklastirmakdir. Bundan dolayi ailenin davraniglari ve eylem planlari
bilingli bir sekilde yapilandiriimah ve ¢ocukta istek olusturmaya hizmet etmelidir (Celenk, 2003;
Kovacioglu,2006). Okudugunu anlamayi etkileyen faktorler arasinda yer alan metin yapisi, ele alinan
metnin icerigine yonelik 6grencide farkindalik olusturmak amaciyla kullanilir. Bu sayede metin, temel
yapilarina ayrilir ve 6grenci bu yapilar araciligiyla cevaplar aramaya baslar. Sonucunda ise 6grenci farkli
metin tdrlerinin yapisini kavrar ve okudugunu anlama becerilerinde ileri seviyede performans
gostermeye baslar (Broer vd., 2002; Boulineau vd., 2004; Dénmez ve Yazici, 2006). Gorsel okuma
becerisinde ise belirli gorsel uyaranlar 6grencilere verilerek onlarin duygusal ve distinsel becerilerinin
gelistirilmesi amaclanir. Boylece 6grencilerin zihinsel semalari yapilandirilir ve bu yapilandirma
okudugunu anlama becerilerine de aktarilmis olur (Bas ve Kardas, 2014; Glines, 2013). Ayrica
okudugunu anlamayi etkileyen faktérler arasinda yer alan kelime hazinesi 6grencilerin sahip oldugu
kelime zenginligini ifade eder ve bu sayede okudugunu anlama becerilerini daha rahat bir sekilde
gelistirebilir (Dada ve Ergiil, 2020). Tim bunlara ek olarak 6grencinin kendine duydugu giiven (Yilmaz,
2008) ve okuma tutumu da (Toste vd., 2020; Okcii ve Akgiil, 2021) okudugunu anlamayi etkilemektedir.
Literatiir incelendiginde 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini etkileyen en énemli degiskenler
arasinda strateji kullanimi yer almaktadir (Dogan, 2002) ¢linki strateji kullanimiile birlikte 6grencilerin
Ust bilissel okuma becerileri gelistiriimektedir (Kanmaz, 2012; Karagcam ve Girsel, 2020). Bu durum
okuyucunun okuma konusunu planlamasi, okunan metinde ihtiya¢ duyulan yerlere odaklanmasi ve
kendi okuma sirecinde eksik yonlerini degerlendirme eylemini ifade etmektedir. Ya da baska bir
deyisle, Ustbilissel stratejilerini kullanan 6grenciler okuma konusunda bagimsiz okuyucular olmaya
daha yatkindir (C6gmen ve Saracaoglu, 2010).

Okudugunu anlama becerilerini etkileyen en 6nemli faktoérlerden birisi de yaratici okuma
becerileridir. Yaratici okuma yazar tarafindan iletiimek istenen dislincenin ve problemin okurun
deneyimleriyle sentezlenmesi ve yorumlanmasidir (Smith, 1969). Ote yandan yaratici okuma, metni
daha derinden anlamak icin hayal gliciini ve yorumlama becerilerinin kullanilmasini igerir. Yaratici
okuyucular, metnin yilizeysel seviyesinin otesine gecebilir ve yazarin iletmeye calistigl temel temalari
ve duygulari gorebilir. Bunun i¢in gelismis okuma becerileri icin yaratici okuma becerilerinin de olmasi
onemlidir (Aytan, 2016). Gainsberg’e (1953) gbre yaratici okuma baglamdan ¢ikarimlar yapma ve bu
cikarimlari zenginlestirmektir. Small ve Arnone (2011), yaratici okumayi bireylerin okuduklari metinleri
icsellestirmeleri ve hayal kurma silireci olarak ele almistir. Yaratici okuyucular, metin ile kendi
deneyimleri, disiinceleri ve duygular arasinda baglantilar kurabilirler. iyi okurlar ele alinan fikirleri
sorgulayan, elestiren ve okunan metinle ilgili bolimlere yonelik yaratici okuma stratejilerini
sergilemektedir (Isiksalan, 2018; Moorman ve Ram, 1994). Hatta yaratici okuma sirasinda (st diizeyde
degerlendirme ve yazari sorgulama eylemi aktiftir (Yetgin ve Katranci, 2021). Bu yoniyle yaratici
okuma, okudugunu anlama becerileri ile i¢ icedir ¢linkii okudugunu anlamak ileri diizeyde sorgulama
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ve degerlendirme gerektirmektedir. Egitimin en temel amaglari arasinda yer alan bagimsiz ve
sorgulayan bireylerin yetistirilmesi goéz 6niinde bulunduruldugunda yaratici okuma becerilerinin
gerekliligi ortaya cikmaktadir. Hatta bu amaca yonelik yaratici okuma becerilerinin gelistirilmesi
noktasinda galismalarin yapildigi bilinmektedir (Aydin ve Cilci, 2020).

Ozel yetenekli bireyler zeka, yaraticilik, liderlik kapasitesi, motivasyon ve genel ve 6zel
akademik alanlarda akranlarana kiyasla daha Ust diizeyde performans gosteren bireylerdir (Bilgic vd.,
2021). Ozel yeteneklilik hem dogustan gelen potansiyeli hem de deneyim ve uygulama yoluyla gelismis
becerileri iceren kapsayici bir 6zellik seklinde tanimlanabilir (Clark, 2014). Olagan gelisim gosteren
bireyler ise fiziksel, biligsel, dil, duygusal ve sosyal gelisim alanlarinda takvim yasina bagl bir sekilde
gelisim gosteren bireylerdir. Bu iki 6grenci grubu birbirinden farkli 6zelliklere sahiptir. Ozel yetenekli
cocuklar, olagan gelisim gosteren akranlarindan farkli diisinme bicimlerine ve daha yliksek dikkat
diizeylerine sahip olmalari, gelismis bilissel beceriler sergilemeleri, arastirmaktan ve kesfetmekten
keyif almalari bakimindan farklihk gosterir (Clark, 2014). Bununla birlikte 6zel yetenekli ¢ocuklar,
olagan gelisim gosteren akranlarina goére daha hizli 6grenme, ileri dizeyde Ustbilissel disliinme
becerilerine sahip olma, bilgi parcalari arasinda daha hizli ve daha iyi baglantilar kurma ve okuduklarini
anlamada daha basarili olma potansiyeline sahiptir (Certo vd., 2010; Fehrenbach, 1991; Ozcan, 2018;
Sternberg, 1988; Tiirkman, 2020). Ozel yetenekli 6grencilerin bahsedilen bu gelismis ézellikleri onlarin
her zaman basarili olacagini diisiindiirse de unutulmamahdir ki bu cocuklar mutlaka yaratici okuyucular
olmayabilir veya gli¢li okudugunu anlama becerilerini sergileyemiyebilirler. Clinkl bu 6grenciler sahip
olduklari performansinlarini her zaman etkili bir sekilde aciga ¢ikaramayabilirler (Yaman ve Ogurlu,
2015). Bu baglamda okudugunu anlama ve yaratici okuma becerilerinde Ust dizey performans
gostermenin sadece zeka diizeyiyle iliskili olmadigi goriilmektedir. Bundan dolayi zeka diizeyi agisindan
farkhlasan 6grenci gruplarinin okudugunu anlama ve yaratici okuma becerilerinin baska degiskenlerle
de incelenmesi gerektigi soylenebilir.

Cinsiyet, okul oncesi egitim alma durumu, anne egitim dlizeyi ve baba egitim dizeyi gibi
degiskenlerin, 6grencilerin performansini agiga cikarmada etkili olabilecegi dusinilmektedir. Clnki
bu degiskenler 6grencinin yaratici okuma ve okudugunu anlama becerilerini etkileyen faktorlerle ig
icedir. Cinsiyet degiskeni acisindan disliniildigiinde toplumun beklentileri ve aile ici etkilesim gibi
faktorler 6grencilerin performansini etkileyebilir. Bunun yaninda okul dncesi egitim alma durumu,
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmelerine katki saglayabilir ciinkii bu dénemdeki 6grencilerin
yeni kelimeler 6grendikleri ve bilgiyle etkilesim halinde olduklari bilinmektedir. Bu dénemdeki egitim,
dil gelisimi, okuma hazirligi ve okuma becerileri (izerinde olumlu etkiler yaratabilir. Ozellikle anne ve
baba egitim diizeyi, ailelerin gocuklarina sunabilecegi egitim firsatlarini etkileyebilir. Egitim diizeyi
yuksek olan aileler genellikle daha fazla kaynak ve firsat saglayabilirler ve bunun sonucunda ¢ocuklarin
okudugunu anlama ve vyaratici okuma becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Nitekim
arastirmalar incelendiginde okudugunu anlama becerilerinin cinsiyet (Ceran, Yildiz ve Ozdemir, 2015;
Sulak ve Sbnmez, 2019; Vardar ve Sarioglu, 2017; Yiksel ve ark., 2022), okul 6ncesi egitim alma durumu
(Anilan, 1998; Kandemir ve Memis, 2019), anne ve baba egitim durumu (Keles, 2005; Usta, 2019)
degikenleri ile ilgili yapilan ¢alismalar bulunmaktadir fakat bu ¢alismalarin sonuglari birbirinden farklilik
gostermektedir.

Bu baglamda olagan gelisim gosteren ve 6zel yetenekli cocuklarda yaratici okuma becerileri ile
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi incelemek, bu konuda farkindaligi arttirmak ve
literatlire katki saglayacak veriler ortaya koymak bu arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.
Bu dogrultuda calismada 6zel yetenekli ve olagan gelisim gosteren ilkokul dordiinci sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerileri ve yaratici okuma becerileri yukarida da gerekgceleriye agiklandigi tizere
cinsiyet, okul o6ncesi egitim, anne egitim dlizeyi ve baba egitim dlzeyi acisindan incelenmesi
amaclanmistir. Ayrica yaratici okuma ve okudugunu anlama becerilerine yonelik 6zel yetenekli ve
olagan gelisim gosteren o6grencilerin karsilastirildigl bir c¢alismaya rastlanmamistir. Calismanin
literatlirdeki boslugu doldurmasina ve uygulayicilar ile ailelerin 6grencilerin okudugunu anlama ve
yaratici okumaya yonelik uygun ve bilingli bir yaklasim gelistirmelerine yardimci olmasi
beklenmektedir. Bu dogrultuda olagan gelisim gosteren ve 6zel yetenekli 6grencilerin okudugunu
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anlama ve yaratici okuma becerileri arasindaki iliskiyi saptamak amaciyla, mevcut arastirma asagidaki
arastirma sorularina cevap vermeyi amacglamaktadir:

1. ilkokul dérdiincii sinifa devam eden olagan gelisim gdsteren ve 6zel yetenekli 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri, yaratici okuma ve alt boyutlari olan farkli disinme, yazar ve
karakterlerle iletisim kurma, metni yeniden olusturma toplam puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

2. ilkokul dérdiincii sinifa devam eden olagan gelisim gdsteren ve 6zel yetenekli 6grencilerin
yaratici okuma ve okudugunu anlama becerileri cinsiyet ve okul 6ncesi egitim alma durumu, anne
egitim dlizeyi ve baba egitim diizeyine gore farklilasmakta midir?

3. ilkokul dérdiincii sinifa devam eden olagan gelisim gésteren ve 6zel yetenekli 6grencilerin
yaratici okuma ve okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yéntem
Calismanin bu asamasinda arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama araclari ve
verilerin analizi ile ilgili bilgiler verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada 4. sinif olagan gelisim gosteren ve 6zel yetenekli 6grencilerin yaratici okuma ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Mevcut amag¢ dogrultusunda nicel
arastirma yontemlerinden iliskisel tarama desenine basvurulmustur. iliskisel tarama modeli sayesinde
iki ve ikiden fazla degiskenin arasindaki iliski belirlenmektedir (Karasar, 2016).

Arastirma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim ve 6gretim yilinda istanbul, Kahramanmaras,
Kirklareli ve Diyarbakir'da egitimine devam eden 131 olagan gelisim gosteren 6grenci ile 101 6zel
yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sirecinde, katilimcilara ulasirken zaman ve maddiyattan
tasarruf saglamak amaciyla ulasilabilir elverisli 6rnekleme yontemi kullanilmistir (Blylkoztirk, 2010).
Ayrica arastirmaya dahil olan katilimcilara, gerekli bilgilerin eksiksiz bir sekilde sunuldugu ve
arastirmadan istedikleri herhangi bir zaman gekilebilecekleri bilgisi iletilmistir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.
Katihmcilara ait Demografik Degiskenlerin Frekans ve Yiizde Dagilimi
Olagan Gelisim Ozel Yetenekli
Degisken Grup n Yizde (%) n Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 56 %42,7 52 %51,5
Erkek 75 %57,3 49 %48,5
Okul Oncesi Egitim Evet 86 %65,6 78 %77,2
Alma Durumu Hayir 45 %34,4 23 %22,8
Anne Egitim Durumu ilkokul ve alti 28 %21,4 7 %6,9
Ortaokul/Lise 76 %58,0 41 %40,6
Lisans/Lisansusti 27 %20,6 53 %52,5
Baba Egitim Durumu ilkokul ve alti 26 %19,8 6 %5,9
Ortaokul/Lise 61 %46,6 33 %32,7
Lisans/Lisansusti 44 %33,6 62 %61,4

Arastirmaya katilan 6grencilerden olagan gelisim gosteren 6grencilerin demografik bilgilerini
analiz etmek amaciyla yapilan betimsel analize gore 6grencilerin %42.7’ si kiz, %57.3'(i erkek; %65.6's!
okul dncesi egitim alirken %34.4’l okul 6ncesi egitimi almamistir. Ogrencilerin anne egitim durumuna
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ait dagihmda %21.4’0 ilkokul ve alti, %58.0 ortaokul/lise ve ylizde %20.6 lisans/lisanststi mezunu iken
%19.8'i ilkokul ve alti, %46.6’s1 ortaokul/lise ve %33.6’sI ise lisans/lisansiisti mezunudur.

Arastirmaya katilan ogrencilerden o6zel yetenekli 6grencilerin demografik bilgilerini analiz
etmek amaciyla yapilan betimsel analize gore 6grencilerin %51.5'i si kiz, %48.5’i erkek; %77.2’si okul
dncesi egitim alirken %22.8’i okul 6ncesi egitimi almamistir. Ogrencilerin anne egitim durumuna ait
dagilimda %6.9'u ilkokul ve alti, %40.6’s1 ortaokul/lise ve %5.9’u lisans/lisanststi mezunu iken %5.9'u
ilkokul ve alti, %32.7’si ortaokul/lise ve %61.4’( ise lisans/lisanstisti mezunudur.

Veri Toplama Araglari

Kisisel Bilgi Formu: Katihmcilarin demografik bilgilerini belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu 6grencilerin cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma durumu, anne
egitim dizeyi ve baba egitim durumu degiskenlerini icermektedir. Bu bilgiler Tablo 1’de detayli bir
sekilde belirtilmistir.

Yaratici Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi: Dérdiincii sinif égrencilerin yaratici okuma
becerilerini saptamak amaciyla Kasap ve Susar (2017) tarafindan gelistirilen Yaratici Okuma Sirecini
Degerlendirme Olgegi (YOSDO) kullanilmistir. Her sorusu 5’li likert seklinde puanlanan élcek 3 alt
boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlar Karakterlerle iletisim Kurma, Farkl Diisinme ve Metni Yeniden
Olusturma olarak yapilandirilmistir. . YOSDO’de alinabilen en diisiik puan 28 iken en yiiksek puan ise
140'tir. Glvenirlik katsayisini hesaplamak icin yapilan Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi 0,88"dir.
Mevcut arastirma asamasinda hesaplanan Cronbach Alpha gilivenirlik katsayisi ise 0,89'dur.

Okudugunu Anlama Basari Testi: ilkdgretim ikinci kademe dérdiincii sinifta okuyan dgrencilerin
okudugunu anlama becerilerini 6lgmek icin Yurdakul ve Susar (2018) tarafindan gelistirilen Okudugunu
Anlamaya iliskin Basari Testi 4 sik iceren 19 test sorusundan olusmaktadir. Testin dogru cevaplari 5
puan, yanlis cevaplari ise 0 puandir. Testten alinacak en disilik puan 0 iken en ylksek puan 95'tir.
Okudugunu Anlama Testi ic tutarliligina yonelik yapilan analizde Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0,87
olarak bulunmustur. Spearman-Brown katsayisi 0,85 ve Guttman Split Half katsayisi 0,85 olarak tespit
edilmistir. Bu sonuglara gore olgcegin glvenirligi yeterli diizeydedir. Mevcut arastirma asamasinda
hesaplanan Cronbach Alpha givenirlik katsayisi ise 0,65’tir. Tiim bu durumlara ek olarak olceklerin
Ozel yetenekli cocuklara uygun olup olmadigina yénelik uzman gorisleri alinmistir. Bu géruslerdeki fikir
birliginin %80 olmasi sonucunda Olgeklerin 6zel yetenekli bireyler i¢in uygun olduguna karar verilmistir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Veriler toplanirken okullarda Tirkce dersine giren 6gretmenler ve ailelere ulasilarak yiiz ylize
gorisme yapiimistir. Yapilan gériisme dncesinde katilimcilarin ailelerine Veli Onam Formu dagitilmistir
ve arastirmanin amaci agik bir sekilde anlatismistir. Arastirmaya katihm gonllilik esasina dayaldir.
Olagan gelisim gosteren ve 06zel yetenekli 6grencilerin ¢alismaya katilmasi icin Katilimcilar igin
Bilgilendirilmis Goniilli Olur Formu ile ilgili izin alinmistir. Ayrica Turkge 6gretmenlerinden Géndillii Olur
Formu ile yazili izin alinmigtir.

Verilerin Analizi
Veriler SPSS-27 programi kullanilarak analiz edilmistir ve verilerin normal dagilimina
bakilmistir. Olgeklerin normal dagilimina yénelik yapilan carpiklik basiklik analizi Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2.

Olceklerin Normallik Varsayim Analizleri
Olgekler n Ort. SS Carpiklik Basikhk
Okudugunu Anlamaya iliskin 232 13,05 2,960 -,504 -,464
Basari Testi
Farkli Distinme Alt Boyutu 232 37,86 7,862 -,475 -,165
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Yazar ve Karakterlerle iletisim 232 23,01 6,147 -,241 -,652
Kurma Alt Boyutu

Metni Yeniden Olusturma Alt 232 33,94 7,596 -,408 ,053
Boyutu

Yaratici Okuma Siirecini 232 94,82 18,314 -,393 -,089

Degerlendirme Olcegi

Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore verilerin normal dagilmasi igin -1.5 ve +1.5 arasinda olmasi
yeterlidir. Olceklerin carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde -1.5 ve +1.5 degerler arasinda oldugu
gorilmektedir. Degiskenlerin grup ortalamalarindaki farkliliklari gérebilmek igin 2 gruplu degiskenlerde
bagimsiz 6rneklem t-test, parametrik testler igin yeterli gézlem sayisi olmadiginda 2 gruplu
degiskenlerde parametrik olmayan Mann-Whitney U analizi, 3 ve daha fazla gruplu degiskenlerde
parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis-H analizi uygulanmasi gerekmektedir (Kalayci, 2010).
Olceklerin birbirleri arasindaki iliskinin yéniini ve giiciinii tespit edebilmek icin pearson korelasyon
analizi uygulanmistir. Analizler p=.05 seviyesinde uygulanmistir. Bu dogrultuda olagan gelisim gosteren
ve Ozel yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma toplam puan ortalamalari
arasindaki farkin incelenmesi adina t testi analizi yapiimistir. Okudugunu anlama ve yaratici okumanin
cinsiyet degiskeni acgisindan incelenmesi adina her iki 6grenci grubu icin bagimsiz 6rneklem t testi
analizi yapiimistir. Okudugunu anlama ve yaratici okumanin okul 6ncesi egitim alma durumu degiskeni
acisindan incelenmesi adina olagan gelisim gosteren 6grencilerde bagimsiz 6rneklem t testi yapilirken,
ozel yetenekli 6grencilerde yeterli katilimci sayisi olmadigi icin Mann-Whitney U analizi yapilmistir.
Anne ve baba egitim diizeyi degiskenine gore okudugunu anlama ve yaratici okuma arasindaki iliskiyi
analiz etmek i¢in Kruskal Wallis-H analizi yapilmistir. Ayrica mevcut arastirmada okudugunu anlama ve
yaratici okuma arasindaki iliskiye bakmak icin pearson korelasyon analizi yapilmistir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimu olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= istanbul Universitesi- Cerrahpasa Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
Baskanlig
Karar Tarihi= 13.06.2023
Belge Sayi ve numarasi= E-74555795-050.01.04-744337

Bulgular

Arastirmanin bulgular boélimiinde arastirma problemleriyle ilgili analizler yer almaktadir.
Calismanin birinci alt problemine iliskin bulguda dordiinci sinifa devam eden olagan gelisim gosteren
ve Ozel yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma becerileri arasindaki farkin
incelenmesine yer verilmistir. Arastirmanin ikinci alt probleminde 6grencilerin okudugunu anlama ve
yaratici okuma becerileri cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma durumu, anne egitim durumu ve baba egitim
durumu degiskenleriyle incelenmistir. Son olarak arastirmanin Gglinci alt problemine iliskin bulguda
ise olagan gelisim gosteren ve Ozel yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma
becerilerinin arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapilan korelasyon analizine yer verilmistir.
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Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Olagan gelisim gosteren ve 6zel yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama, yaratici okuma ve
alt boyutlari olan farkli diisinme, yazar ve karakterlerle iletisim kurma ve metni yeniden olusturma
toplam puan ortalamalari farkin incelenmesine yonelik yapilan t-test analizi Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.
Olagan Gelisim Gésteren ve Ozel Yetenekli Odrencilerin Okudugunu Anlama ve Yaratici Okuma Puan
Ortalamalari Arasindaki Farkin incelenmesi igin T-testi Analizi

Olgek Grup n Ort. SS t Sd p
Okudugunu Olagan 131 11,38 2,647 -13,581 220 ,000*
Anlamaya Gelisim
iliskin Basari Ozel 101 15,23 1,642
Testi Yetenekli
YOSDO Farkl Olagan 131 36,78 7,765 -2,415 230 ,017*
Dlstinme Alt Gelisim
Boyutu Ozel 101 39,27 7,804
Yetenekli
YOSDO Yazar Olagan 131 21,47 5,935 -4,524 230 ,000*
ve Gelisim
Karakterlerle  (zel 101 25,01 5,864
lletisim Kurma  Yetenekli
Alt Boyutu
YOSDO Metni  Olagan 131 32,50 7,532 -3,372 230 ,001*
Yeniden Gelisim
Olusturma Alt  Ozel 101 35,82 7,298
Boyutu Yetenekli
YOSDO Olagan 131 90,76 17,850 -3,974 230 ,000*
Gelisim
Ozel 101 100,10 17,632
Yetenekli

Olagan gelisim gosteren ve 6zel yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma
toplam puan ortalamalari arasindaki fark bagimsiz 6rnek t testi ile incelenmistir. Analiz sonuglarina
gore, olagan gelisim gosteren ve 6zel yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama (tga0= -13,581; p<
0,05), YOSDO farkh diistinme alt boyutu (ts0= -24,15; p< 0.05), YOSDO yazar ve karakterlerle iletisim
kurma alt boyutu(t(2s0= -4,524; p< 0,05), YOSDO metni yeniden olusturma alt boyutu (t30)= -3,372; p<
0.05), ve YOSDO (t230=-3,974; p< 0.05), toplam puan ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli
farkhlik bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore 6zel yetenekli cocuklarin lehine yliksek ve anlamli
farkhlik gostermektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Mevcut arastirmanin ikinci alt probleminde olagan gelisim gosteren ve 06zel yetenekli
ogrencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma becerileri cinsiyet ve okul 6ncesi egitim alma
durumu, anne egitim diizeyi ve baba egitim dlizeyi degiskenleri agisindan incelenmistir. Olagan gelisim
gosteren ve Ozel yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma becerilerine cinsiyetin
etkisini belirlemek icin bagimsiz t testi, okul 6ncesi egitim alma durumunun etkisini belirlemek amaciyla
olagan gelisim gosteren 6grencilere T testi yapilirken 6zel yetenekli 6grencilere Mann-Whitney U testi
yapimistir. Ayrica 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma becerilerinin anne ve baba egitim
durumu degiskenleri agisindan incelenmesi icin Kruskal Wallis-H Analizi yapilmistir.
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Arastirmanin amaci dogrultusunda, olagan gelisim gosteren ve 6zel yetenekli ¢ocuklarin
cinsiyetlerine gore okudugunu anlama ve yaratici okuma arasindaki farklilik bagimsiz 6rnek t testi
analizi Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.
Olagan Gelisim Gosteren ve Ozel Yetenekli Odrencilerin Okudugunu Anlama ve Yaratici Okuma
Becerilerinin Cinsiyet Degiskeni Agisindan incelenmesine Yénelik Bagimsiz Orneklem T-Testi Analizi

Gruplar Olgekler Cinsiyet n Ort. SS t Sd p
Okudugunu Kiz 56 11,71 3,126 1,186 94 ,239
Anlamaya iliskin Erkek 75 11,13 2,214
Basari Testi
Farkli Disiinme Alt  Kiz 56 36,93 6,782 ,190 129 ,849
Boyutu Erkek 75 36,67 8,468
Yazar ve Kiz 56 21,02 6,083 -, 758 129 ,450
Olagan Karakterlerle Erkek 75 21,81 5,840
Gelisim iletisim Kurma Alt
Boyutu
Metni Yeniden Kiz 56 32,41 7,627 -,122 129 ,903
Olusturma Alt Erkek 75 32,57 7,511
Boyutu
Yaratici Okuma Kiz 56 90,36 17,353 -,220 129 ,826
Sarecini Erkek 75 91,05 18,322
Degerlendirme
Olgegi
Okudugunu Kiz 52 15,50 1,435 1,732 99 ,086
Anlamaya liskin Erkek 49 14,94 1,807
Basari Testi
Farkli Disiinme Alt  Kiz 52 40,52 7,568 1,676 99 ,097
Boyutu Erkek 49 37,94 7,907
Yazar ve Kiz 52 26,15 5,000 2,052 99 ,043*
Ozel Karakterlerle Erkek 49 23,80 6,494
Yetenekli  jletisim Kurma Alt
Boyutu
Metni Yeniden Kiz 52 36,73 5,808 1,279 83 ,204
Olusturma Alt Erkek 49 34,86 8,561
Boyutu
Yaratici Okuma Kiz 52 103,40 15,104 1,968 99 ,052
Surecini Erkek 49 96,59 19,516
Degerlendirme
Olgegi

Olagan Gelisim gosteren gocuklarin cinsiyet degiskeni gruplarina gére Okudugunu Anlamaya
iliskin Basari Testi Puani (tg9)= 1,732; p>0.05), YOSDO farkh diisiinme alt boyutu (t29= 0,190; p>0.05),
YOSDO yazar ve karakterlerle iletisim kurma alt boyutu (tz29= -,758; p>0.05), YOSDO metni yeniden
olusturma alt boyutu (tu29=-,112; p>0,05) ve YOSDO (t(129=-,220; p>0.05) toplam puan ortalamalarinda
istatistiksel olarak anlamli fark géstermemektedir.

Ozel yetenekli cocuklarin cinsiyet degiskeni gruplarina gére okudugunu anlamaya iliskin basari
testi puani (tes= 1,186; p>0.05), YOSDO farkli diisiinme alt boyutu (te)= 1,676; p>0.05), YOSDO metni
yeniden olusturma alt boyutu (t3=1,279; p>0.05) ve YOSDO (twe= 1,968; p>0.05) toplam puan
ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermemektedir. YOSDO yazar ve karakterlerle
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iletisim kurma alt boyutu (tg9)=2,052; p< 0.05) toplam puan ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli
farkhlik géstermektedir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda, olagan gelisim gosteren ve 6zel yetenekli cocuklarin gére
okudugunu anlama ve yaratici okuma becerileri icin okul dncesi egitim alma durumuna iliskin yapilan
bagimsiz 6rnek T-testi ve Mann-Whitney U analizi Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5.
Olagan Gelisim Gosteren ve Ozel Yetenekli Odrencilerin Okudugunu Anlama ve Yaratici Okuma
Becerilerinin Okul Oncesi Egitim Degiskenine iliskin T-Test ve Mann-Whitney U Analizi

Gruplar Olgekler Okul n Ort. SS t/z Sd p
Oncesi
Egitim
Durumu
Okudugunu Evet 86 11,52 2,529 t=,845 129 ,399
Anlamaya iliskin  Hayir 45 11,11 2,870
Basari Testi
Farkli Disiinme  Evet 86 36,95 8,085 t=,355 129 ,723
Alt Boyutu Hayir 45 36,44 7,191
Yazar ve Evet 86 21,47 5,859 t=-,022 129 ,983
Olagan Karakterlerle Hayir 45 21,49 6,145
Geligim iletisim Kurma
Alt Boyutu
Metni Yeniden  Evet 86 32,79 8,205 t=,601 129 ,549
Olusturma Alt Hayir 45 31,96 6,090
Boyutu
Yaraticit Okuma  Evet 86 91,21 18,510 t=,401 129 ,689
Surecini Hayir 45 89,89 16,683
Degerlendirme
Olgegi
Okudugunu Evet 78 15,45 1,474 z=-2,065 129 ,039*
Anlamaya iliskin  Hayir 23 14,48 1,974
Basari Testi
Farkh Didslinme  Evet 78 40,26 7,679 z=-2,530 129 ,011*
Alt Boyutu Hayir 23 35,91 7,428
. Yazar ve Evet 78 25,55 5,848 z=-1,846 129 ,065
Ozel Karakterlerle  Hayir 23 23,17 5,662
Yetenekli iletisim Kurma
Alt Boyutu
Metni Yeniden  Evet 78 36,63 6,994 z=-2,064 129 ,039*
Olusturma Alt Hayir 23 33,09 7,798
Boyutu
Yaratici Okuma  Evet 78 102,44 16,620 z=-2,386 129 ,017*
Surecini Hayir 23 92,17 19,006
Degerlendirme
Olcegi

Olagan Gelisim gosteren ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimine katilma durumuna goére okudugunu
anlamaya iliskin basari testi puani (t(120= -2,065; p>0.05), YOSDO farkli diisiinme alt boyutu (t(129)= -
2,530; p>0.05), YOSDO yazar ve karakterlerle iletisim kurma alt boyutu (t(129= -,022; p>0.05), YOSDO
metni yeniden olusturma alt boyutu (t(120=-,601; p>0.05) ve YOSDO (t(1209=-,401; p>0.05) toplam puan
ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli fark gostermemektedir.
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Ozel yetenekli cocuklarin okul dncesi egitimine katilma durumuna gére okudugunu anlamaya
iliskin basari testi puani (za29= 1,186; p<0.05), YOSDO farkh diisiinme alt boyutu (z(129)= ,355; p<0.05),
YOSDO metni yeniden olusturma alt boyutu (z(129=-2,064; p<0.05) ve YOSDO (z(129)= -2,368; p<0.05)
toplam puan ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli fark géstermektedir. Okul 6ncesi egitimi alan
ozel yetenekli &grencilerin puanlarinin yiiksek oldugu gorilmustir. YOSDO yazar ve karakterlerle
iletisim kurma alt boyutu (z(129)=1,846; p>0.05) toplam puan ortalamasinda okul dncesi egitim alanlar
ve almayanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur.

Arastirmanin ikinci alt probleminde olagan gelisim gosteren ve 6zel yetenekli 6grencilerin
okudugunu anlama ve yaratici okuma becerilerinin anne egitim diizeyine degiskenine iliskin Kruskal

Wallis-H analizi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Olagan Gelisim Gésteren ve Ozel Yetenekli Odrencilerin Okudugunu Anlama ve Yaratici Okuma
Becerilerinin Anne Egitim Diizeyi Dediskinine iliskin Kruskal Wallis-H Analizi

Gruplar Olgekler Egitim Duzeyi n Ort. SS H Sd p
Okudugunu ilkokul ve alti 28 11,14 2,690 1,734 2 420
Anlamaya Ortaokul/Lise 76 11,24 2,707
iliskin Basari Universite/Lisanstisti 27 12,04 2,410
Testi
Farkli ilkokul ve alti 28 3564 7,385 3,502 2 ,174
Dustinme Alt Ortaokul/Lise 76 36,37 8,109
Boyutu Universite/Lisanstisti 27 39,11 6,902
Yazar ve ilkokul ve alti 28 20,86 5,373 1,057 2 ,590
Karakterlerle Ortaokul/Lise 76 21,42 6,355
Olagan iletisim Kurma  Universite/Lisanststi 27 22,26 5,346
Gelisim Alt Boyutu
Metni Yeniden ilkokul ve alti 28 31,18 7,339 2,939 2 ,230
Olusturma Alt  Ortaokul/Lise 76 32,28 7,904
Boyutu Universite/Lisansisti 27 34,52 6,423
Yaratici ilkokul ve alti 28 87,68 17,841 3,704 2 ,157
Okuma Ortaokul/Lise 76 90,07 18,466
Surecini Universite/Lisanststi. 27 95,89 15,490
Degerlendirme
Olgegi
Okudugunu ilkokul ve alti 7 15,57 ,787 2,530 2 ,282
Anlamaya Ortaokul/Lise 41 14,90 1,655
iliskin Bagar Universite/Lisansiisti 53 15,43 1,693
Testi
Farkli ilkokul ve alti 7 40,43 5,855 1,757 2  ,415
Dislinme Alt Ortaokul/Lise 41 40,27 7,877
) Boyutu Universite/Lisansistii 53 38,34 7,973
Ozel Yazar ve ilkokul ve alti 7 26,00 5,033 ,589 2 ,745
Yetenekli  Karakterlerle  Ortaokul/Lise 41 25,51 5,537
iletisim Kurma  Universite/Lisanststi 53 24,49 6,247
Alt Boyutu
Metni Yeniden ilkokul ve alti 7 36,43 2,820 ,965 2 ,617
Olusturma Alt  Ortaokul/Lise 41 36,44 8,031
Boyutu Universite/Lisansistii 53 35,26 7,158
Yaratici ilkokul ve alti 7 102,86 8,783 1,631 2 ,442
Okuma Ortaokul/Lise 41 102,22 18,904
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Sirecini Universite/Lisansistii 53 98,09 17,474

Degerlendirme
Olgegi

Olagan gelisim gosteren cocuklarin anne egitim diizeyine gére okudugunu anlamaya iliskin
basari testi puani (H)= 1,734; p>0,05), YOSDO farkli diisiinme alt boyutu (H;»= 35,02; p>0.05), YOSDO
Yazar ve Karakterlerle iletisim Kurma Alt Boyutu (Hz= 1,057; p>0.05), YOSDO metni yeniden olusturma
alt boyutu (Hgz= 2,939; p>0.05) ve YOSDO (Hp= 3,704; p>0.05) toplam puan ortalamalarinda
istatistiksel olarak anlamli fark géstermemektedir.

Ozel yetenekli gocuklarin anne egitim diizeyine gére okudugunu anlamaya iliskin basari testi
puani (Hz= 2,530; p>0.05), YOSDO farkh disiinme alt boyutu (Hq)= 1,757; p>0.05), YOSDO yazar ve
karakterlerle iletisim kurma alt boyutu (H(120=0,589; p>0.05), YOSDO metni yeniden olusturma alt
boyutu (H@2)= 0,965; p>0,05) ve YOSDO (Hz= 1,631; p>0.05) toplam puan ortalamalarinda istatistiksel
olarak anlamli fark géstermemektedir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda, olagan gelisim gosteren ve 6zel yetenekli 6grencilerin
okudugunu anlama ve yaratici okuma becerilerinin baba egitim diizeyine degiskenine iliskin Kruskal

Wallis-H analizi Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.

Olagan Gelisim Gosteren ve Ozel Yetenekli Odrencilerin Okudugunu Anlama ve Yaratici Okuma
Becerilerinin Baba Egitim Diizeyi Degiskinine iliskin Kruskal Wallis-H Analizi

Gruplar  Olgekler Egitim Dizeyi n Ort. SS H Ssd p
Okudugunu ilkokul ve alti 26 11,35 2,348 ,017 2 ,992
Anlamaya Ortaokul/Lise 61 11,36 2,582
lliskin Basari  (njversite/Lisansiistii 44 11,43 2,944
Testi
Farkli ilkokul ve alti 26 36,08 8,294 ,433 2 ,805
Dlstinme Alt Ortaokul/Lise 61 36,97 7,576
Boyutu Universite/Lisansisti 44 36,93 7,863
Yazar ve ilkokul ve alti 26 20,38 5,762 1,251 2 ,535
Karakterlerle o4 okul/Lise 61 21,64 6,298

Olagan 'Ibl‘leflélon;ulitrma Universite/Lisansiistt 44 21,89 5,558

Gelisim  “\jetni Yeniden ilkokul ve alti 26 30,62 8,495 1,714 2 424
Olusturma Alt 42 okul/Lise 61 3339 7,237
Boyutu Universite/Lisansisti 44 32,39 7,292
Yaratici ilkokul ve alti 26 87,08 20,317 1,504 2 ,471
Okuma Ortaokul/Lise 61 92,00 17,227
Surecini Universite/Lisansisti 44 91,20 17,280
Degerlendirme
Olgegi
Okudugunu ilkokul ve alti 6 15,00 1,095 1,488 2 ,475
Anlamaya Ortaokul/Lise 33 1506 1,694
I||§k|.n Basari Universite/Lisansiisti 62 15,34 1,669
Testi
Farkl ilkokul ve alti 6 37,83 8,819 1,016 2 ,602
Distinme Alt Ortaokul/Lise 33 40,52 6,486
Boyutu Universite/Lisansiisti 62 38,74 8,370
Yazar ve ilkokul ve alti 6 23,50 6,221 ,678 2 ,713
Karakterlerle 5 a0kul/Lise 33 2579 5,395
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iletisim Kurma  Universite/Lisansiistic 62 24,74 6,108

Ozel Alt Boyutu
Yetenekli Metni Yeniden ilkokul ve alti 6 32,50 11,221 2,035 2 ,362
Olusturma Alt  Ortaokul/Lise 33 37,30 6,757
Boyutu Universite/Lisansiisti 62 35,35 7,111
Yaratici ilkokul ve alti 6 93,83 24,145 1,981 2 ,371
Okuma .
Siirecini (?rtaokul/Llse 33 103,61 16,242
Degerlendirme Universite/Lisansustl. 62 98,84 17,644
Olgegi

Olagan Gelisim gosteren cocuklarin baba egitim dlzeyine gore okudugunu anlamaya iliskin
basari testi puani (Hz=0,017; p>0,05), YOSDO farkli diisiinme alt boyutu (H;»= 0,433; p>0.05), YOSDO
yazar ve karakterlerle iletisim kurma alt boyutu (H2= 1,251; p>0.05), YOSDO metni yeniden olusturma
alt boyutu (Hp= 1,714; p>0.05) ve YOSDO (Hp= 1,504; p>0.05) toplam puan ortalamalarinda
istatistiksel olarak anlamli fark géstermemektedir.

Ozel yetenekli cocuklarin baba egitim diizeyine gére okudugunu anlamaya iliskin basari testi
puani (Hp= 1,488; p>0.05), YOSDO farkh disiinme alt boyutu (Hqz)= 1,016; p>0.05), YOSDO yazar ve
karakterlerle iletisim kurma alt boyutu (H(120=0,678; p>0.05), YOSDO metni yeniden olusturma alt
boyutu (H@2)= 2,035; p>0.05) ve YOSDO (Hp)= 1,981; p>0.05) toplam puan ortalamalarinda istatistiksel
olarak anlamli fark géstermemektedir.

Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Olagan gelisim gosteren ve 6zel yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma
becerileri arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik korelasyon analizi Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 8.
Olagan gelisim gésteren ve Ozel Yetenekli Ogrencilerin Okududunu Anlama ve Yaratici Okuma
Becerilerine Yonelik Korelasyon Analizi

1 2 3 4 5

Olagan Gelisim Okudugunu 1

Anlamaya iliskin

Basari Testi (1)

Farkh Dislinme ,050 1

Alt Boyutu (2) ,572

Yazar ve ,084 436" 1

Karakterlerle ,338 ,000

iletisim Kurma

Alt Boyutu (3)

Metni Yeniden ,022 ,648"" ,564" 1

Olusturma Alt ,804 ,000 ,000

Boyutu (4)

Yaratici Okuma ,059 ,853" , 760" ,891™ 1

Sdrecini ,503 ,000 ,000 ,000

Degerlendirme

Olgegi (5)
Ozel Yetenekli Okudugunu 1

Anlamaya iliskin

Basari Testi (1)

Farkl Distinme ,261
Alt Boyutu (2) ,008

Kk
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Yazar ve ,290™ ,535™ 1

Karakterlerle ,003 ,000

iletisim Kurma Alt

Boyutu (3)

Metni Yeniden ,256"" ,634™ 481" 1
Olusturma Alt ,010 ,000 ,000

Boyutu (4)

Yaratici Okuma ,318" ,883"™ , 768" ,854" 1
Sirecini ,001 ,000 ,000 ,000
Degerlendirme

Olgegi (5)

Olagan gelisim gosteren 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma puani igin yapilan
korelasyon analizine gére okudugunu anlama ve YOSDO farkl diisiinme alt boyutu (r= 0,050; p> 0.05),
YOSDO vyazar ve karakterlerle iletisim kurma alt boyutu (r=0,84; p>0.05), YOSDO metni yeniden
olusturma alt boyutu (r=0,22; p>0.05) ve YOSDO (r=0,59; p>0.05) arasinda anlamli iliski bulunmamistir.

Ozel yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma puani icin yapilan korelasyon
analizine gére okudugunu anlama ve YOSDO farkl diisiinme alt boyutu pozitif yénli (r= 0,261; p<0.05),
YOSDO yazar ve karakterlerle iletisim kurma alt boyutu pozitif yonlii (r=0,290; p<0.05), YOSDO metni
yeniden olusturma alt boyutu pozitif yonlii (r=0,256; p<0.05) ve YOSDO toplam puaninda pozitif yonli
(r=0,318; p<0.05) anlamli iliski bulunmustur.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, dordiinct sinifa devam eden olagan gelisim gosteren ve 0Ozel yetenekli
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri, yaratici okuma ve alt boyutlari arasindaki iliski cinsiyet, okul
Ooncesi alma durumu, anne egitim dizeyi ve baba egitim dilizeyi degiskenleriyle incelenmistir.
Arastirmanin birinci alt problemine yonelik yapilan analiz sonucunda 6zel yetenekli 6grencilerin hem
okudugunu anlama toplam puanlarinda hem de YOSDO toplam puan ve alt boyutlari olan farkli
disiinme, yazar ve karakterlerle iletisim kurma ve metni yeniden olusturma puanlarinda olagan gelisim
gosteren 6grencilerden yiksek ve anlamli bir fark bulunmustur. Bu durum 6zel yetenekli 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri ve yaratici distinme becerilerinin olagan gelisim gosteren 6grencilerden
daha gelismis oldugunu gostermektedir. Alan yazin incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinde daha yiksek puan aldigini gésteren benzer ¢alismalar bulunmaktadir
(Okcli ve Akgiil, 2021; Sallabas ve Ozcan, 2020; Tasdemir ve Ozmen, 2018). Okudugunu anlama
becerilerinin 6zel yetenekli 6grenciler lehine anlamli farklilik géstermesinin sebepleri arasinda farkli
okuma stratejileri kullanmalari gosterilebilir ¢linkli okuma eylemi sirasinda farkli okuma stratejilerin
kullanilmasi okudugunu anlamayi olumlu etkileyen ana faktorler arasindadir. Nitekim 6zel yetenekli
ogrencilerin farkh okuma stratejileri kullandiklari literatlr tarafindan desteklenmektedir (Atas ve Bas,
2022). Ayrica bir diger sebep ise bu 6grencilerin glinliik yasamda karsilastiklari problemleri ¢gdzmek igin
urettikleri fikirlerin okuma eylemini beslemesi ile iligkili olacagini diisiindiirmektedir. Diger bir sebep
ise bu 6grencilerin gelismis dil becerilerinin olmasi, soyut dil becerilerini nitelikli bir sekilde kullanmasi
ve dil becerilerinin her birini etkin bir sekilde kullanmasi ile ilgili olabilir. Nitekim 6zel yetenekli
ogrencilerin farkh dil becerilerini etkin bir sekilde kullandigi literatiirce desteklenmektedir (Bisland,
2010; Ozcan, 2023). Okudugunu anlama becerilerini etkileyen faktérler goéz 6niinde
bulunduruldugunda 6zel yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin olagan gelisim
gosteren O6grencilere kiyasla daha gelismis olmasinin sebebi arasinda bilissel becerileriyle iliskili oldugu
disianidlmektedir. Bilissel beceriler arasinda hafiza, s6zcik bilgisi, muhakeme yetenegi ve olaylardaki
baglamlari yakalama gibi temel beceriler bulunmaktadir ve bu becerilerin cogunda 6zel yetenekli
cocuklarin ileri dizeyde performans gosterdigini ve bunun sonucunda daha iyi okurlar oldugunu
duslindirmektedir.
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Arastirmanin birinci alt problemine ait diger bulgusunda 6zel yetenekli 6grencilerin yaratici
okuma sirecini betimleyen farkli diisinme, yazar ve karakterlerle iletisim kurma ve metni yeniden
olusturma alt boyutunda anlamh farklilik gostermektedir. Alan yazin incelendiginde mevcut arastirma
bulgusuna yonelik benzer calismalara rastlanmamistir fakat bu 6grencilerin 6zellikleri incelendiginde
akranlarindan daha yaratici oldugu aciklanabilir. Farkh disiinme alt boyutunda elde edilen anlamh
farkhlik 6zel yetenekli 6grencilerin okuma eylemi sirasinda sadece anlamsal baglamda kalmaktan
ziyade sira disi dislinme becerilerini okuma eylemi sirasinda da gosterdigini diistindlirmektedir. Bu
ogrenciler herhangi bir konu, kavram ve problemi ele alirken farkh ve siradisi diisinme yollarina
basvurmaktadir (Gubbins vd., 2020; Sak, 2012). Bu duruma ek olarak Clark (1997) 6zel yetenekli
ogrencilerin metaforik disiinmeye egilimli oldugunu ve sik sik benzetmelere basvurdugunu ifade
etmektedir. Ayrica 6zel yetenekli 6grencilerin yaratici okumada daha ylksek puan almasi genis ilgi
alanlarinin olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Arastirmanin birinci alt problemine ait diger bir bulgusunda yaratici okuma alt boyutu olan
yazar ve karakterlerle iletisim kurmada 6zel yetenekli gocuklar lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu
farkhligin sebebinin 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal ve duygusal gelisimleriyle yakindan iligkili
oldugunu disindirmektedir clinkli 6zel yetenekli 6grenciler gelismis hayal giicii sayesinde yazar ve
karakterlerle iletisime ge¢me eyleminde bulunmus olabilirler. Ayrica kendi i¢ diinyalarina ait
disinceleri zenginlestirme konusunda ilgilerini ¢eken karakterlerle iletisime ge¢me egiliminde
olabilirler. Ozel yetenekli 6grencilerin gelismis hayal giiciiniin oldugu, duygularini ifade etmeye egilimli
oldugu ve hatta gelismis empati becerilerine sahip oldugu (Franga-Freitas, 2014; McKeough, 1986; Sak,
2004) ve bunun sonucunda da yaratici okur olmalari literatiirce desteklenmektedir (Piechowski
Colangelo, 1984).

Arastirmanin birinci alt problemine ait diger bir bulgusunda yaratici okuma alt boyutu olan
metni yeniden olusturmada 6zel yetenekli 6grencilerin lehine anlaml farklilik bulunmustur. Literattr
incelendiginde mevcut arastirma bulgusunu destekleyen calisma bulunmaktadir (Porath, 1996). Ozel
yetenekli 6grencilerin metnin 6gelerinde gecen duygusal tepkileri fark etmesi, metindeki degisimleri
fark etmesi, yaratici okuma yaparken icglidiilerden beslendigi ve sonucunda yeni ¢6ziim yollarina
ulastigini diisiindirmektedir. Nitekim yaratici distndrler farkli dislinceleri fark etmeye ve yeni ¢6ziim
yollari Giretmeye egilimli olduklari bilinmektedir (Torrance ve Shaughnessy, 1998). Bu baglamda bu
Ogrencilerin yaratict okuma alt boyutlarinin timiinde akranlarindan daha yiksek performans
gostermesi bu olgularla agiklanabilir.

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin olarak olagan gelisim gosteren 6grencilerin yaratici
okuma sirecinde anlamlh farkhlik bulunmamistir. Alan yazinda mevcut arastirma bulgusunu
destekleyen galisma bulunmaktadir (Yetgin ve Katranci, 2021). Bu durumun sebepleri arasinda olagan
gelisim gosteren oOgrencilerin st diizey dislinme becerilerini etkin bir sekilde kullanamadigini
distndirmektedir. Bu durumun sebepleri arasinda olagan gelisim gosteren 6grencilerin sinif
ortamlarinda 6gretim programinin 6grencilerin ilgi ve hazirbulunusluk seviyelerine gore farklilastirma
yapilmadigini diistiindiirmektedir ¢linkl egitim ve 6gretim programlarinin farklilastirilmasi sonucunda
ogrencilerin yaratict okuma becerilerinin gelismesi beklenen bir sonugtur. Mevcut arastirma
bulgusunun bu sekilde sonuglanmasinin diger bir sebebi ise 6grencilerin okuma becerilerinde yetersiz
olmasi ile ilgili olabilecegini diisindirmektedir clinkl yaratici okuma becerilerinin gelismesi dil
becerilerinin Ust diizeyde kullanilmasini gerektirmektedir.

Mevcut arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda olagan gelisim goésteren ve Ozel
yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde her iki 6grenci grubunda da cinsiyet
degiskenine gore anlamli farkhlik gorGlmemistir. Literatiir incelendiginde olagan gelisim gosteren
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde cinsiyete gore farklilik gdstermeyen calismalar
bulunmaktadir (Asgarabadi, Rouhi ve Jafarigoder, 2015; Kusdemir ve Katirci, 2018; Logan ve Johnson,
2009; Salehi vd., 2014) fakat okudugunu anlama becerilerinde kiz 6grencilerin erkeklere gére daha Ust
diizey performans gosterdigi calismalar da bulunmaktadir (Altunkaya, 2017; Altunkaya ve Silikg,
2018; Ngongare vd., 2020; Sallabas, 2008). Bu durumu Burman, Bitan ve Booth (2008) kiz ve erkeklerin
okuma eyleminde beynin farkli bélgelerinde islem yaptigl, Yazdanpanah (2007) kiz ve erkeklerin
metinlere farkh sekilde yaklastiklarini ama ¢cogunlukla anlamh farkliligin gérilmedigini, Hannon (2014)
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ise okuma eylemi sirasinda kadinlarin metin hafizasini kullanirken erkeklerin kelime ¢6ziimlemelerine
odaklarini belirtmistir. Lafontaine ve Monseur (2009) okudugunu anlama becerilerinde cinsiyete bagli
olarak ortaya cikan farkliligin sebebini 6lcme ve degerlendirmede kullanilan soru yapilarina gore
degistigini, kizlarin acik uglu sorularda erkeklerin ise ¢coktan se¢cmeli sorularda daha iyi performans
gosterdigini saptamistir. Tim bu durumlar géz 6ninde bulunduruldugunda mevcut arastirma
bulgusunda kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli farkliligin cikmamasinin sebepleri arasinda farkl
diisiinme becerilerinin sergilenmes ile iliskili olabilecegini diisindirmektedir. Daha acik bir ifade ile kiz
ve erkek 6grencilerin metne yonelik anlam farkindaligin ayni seviyede oldugunu fakat bilginin farkli
sekilde islendigini disindirmektedir. Ayrica mevcut arastirmadaki bu bulgu 6gretim ortamlarinda
kullanilan materyallerin her iki cinsiyete gére uygun olmasi ve cinsiyete dayali farkliliklarin ortadan
kaldirilmaya galigilmasi ile ilgili ¢gabanin olumlu bir sonucu ile iliskilendirilebilir. Tim bu duruma ek
olarak mevcut arastirmada coktan se¢meli testin kullanilmasi da kiz ve erkekler arasinda anlamli
farklihgin cckmamasina sebep olan faktorler arasinda gosterilebilir.

Mevcut arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda olagan gelisim goésteren ve oOzel
yetenekli 6grencilerin yaratici okuma becerilerinin cinsiyet degiskenine goére anlamli farklihk
gostermedigi gorilmistir fakat yaratici okumanin alt boyutu olan yazar ve karakterle iletisim kurmada
Ozel yetenekli kiz 6grenciler lehine anlamli farkhhk gorilmistir. Olagan gelisim gosteren 6grenciler
adina literatir incelendiginde mevcut arastirma bulgusu ile 6rtiisen ¢alismalar bulunmaktadir (Deveci
vd., 2023; Ocak ve Karsli, 2022; Yetgin, 2020). Ozel yetenekli égrencilerin yaratici okuma siirecini
cinsiyet degiskeni acisindan inceleyen calismaya da rastlanmamistir. Fakat yaraticihlk mitleri
incelendiginde cinsiyete yonelik mit ile ortlismeyen bir bulgu elde edilmistir. En yaygin yaraticilik
mitlerinden biri ise erkeklerin kadinlardan daha yaratici oldugudur (Benedek vd., 2021) fakat
unutulmamalidir ki kiz ve erkek 6grenciler arasinda esit egitim firsatlari sunuldugunda bu farkhliklar
ortadan kalkabilir. Mevcut arastirma bulgusunun bu sekilde sonuglanmasinin sebepleri arasinda kiz ve
erkek 6grencilere esit firsatlarin verilmesi ile iliskili olabilir. Nitekim Glkemizde son yillarda egitimde
cinsiyet esitligine oldukga 6nem verilmektedir. Bu baglamda yaratici okumada cinsiyete gére farkhligin
olmamasi oldukga olagan durumdur. Tam bunlara ek olarak yazar ve karakterlerle iletisime girme alt
boyutunda 6zel yetenekli kiz 6grenciler lehine ¢ikan anlamli farklihk bu 6grencilerin sosyal ve duygusal
konularda dezavantajlara sahip olmasi ile ilgili olabilir. Nitekim 6zel yetenekli kiz 6grencilerin sosyal ve
duygusal konularda yasadigi zorluklar bilinmektedir (Blubergs, 1978). Unal ve arkadaslari (2018) 6zel
yetenekli 6grencilerin okumaya yonelik gorislerini incelemis ve arastirma sonucuna gore kiz
o0grencilerin ¢ogunun ginlik yasamda karsilastiklari sikintilardan uzaklasmak ve kendilerini
rahatlatmak icin okuduklarini ifade etmistir. Mevcut arastirma bulgusu 6zel yetenekli kiz 6grencilerin
okuma eylemini glinliik yasamda karsilastigl problemleriyle basa ¢ikma stratejisi olarak kullandigini
disindirmektedir. Daha da 6teye gidecek olursak 6zel yetenekli kiz 6grencilerin sosyal izolasyon,
zihinsel uyarilma ve benliklerini tanima istenci ile ilgili de olabilecegini diisiindirmektedir.

Mevcut arastirmanin ikinci alt bulgusuna yonelik yapilan analiz sonucunda okul 6ncesi egitim
alma durumuna gore olagan gelisim gosteren 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma
becerilerinde anlamh farkhhk goriilmezken 6zel yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici
okuma becerilerinde okul 6ncesi egitim alanlarin lehine anlamli farkhlik gorilmastir. Literatir
incelendiginde olagan gelisim gosteren 6grenciler adina mevcut arastirma ile paralellik gésteren
calismalar bulunmaktadir (Bay, 2008; Kusdemir ve Bulut, 2018). Aslinda okul 6ncesi egitimin
ogrencilere bir takim katkilar saglamasi beklenirken ya da daha acik bir ifadeyle anlamli bir farklihgin
gostermesi beklenirken boéylesine bir sonucun elde edilmesi okul 6ncesi egitim programlarinda
ogrencilerin bireysel farkhhklarina, kullanilan stratejilere ve materyallere odaklaniimadigina isaret
etmektedir. Bayraktar (2015) bu durumun sebebinin 6grencilerin erken yasta farkli metin tirleriyle
tanistirlmadigindan kaynaklandigini ifade ederken, Samanci (2007) ise 6grencilerin bireysel
farkhliklarindan kaynaklandigini ifade etmistir. Bu arastirmada elde edilen bu bulgunun sebebi ise okul
Oncesi egitimde Ogrencilerin 6grenme stilleri ile iliskili olabilecegini disliindiirmektedir. Nitekim
kazandiriimasi hedeflenen beceriler her ne kadar sozel beceriler ile iliskili olsa da farkh 6grenme
profilleri sayesinde farkli diisinme becerileri sergilenerek sézel becerilere aktarimlar yapilabilir.
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Ozel yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma becerilerinde okul dncesi
egitim alanlar lehine ¢ikan farklilik ise onlarin alici ve ifade edici dil becerilerinin gelismis olmasi,
kelimeleri amaci disinda kullanmasi ve yaratici diisinmeye yatkin olmasi ile iliskili olabilir (Cukierkorn
vd., 2008; Gross, 1999; Kildan, 2011; Porter, 2005). Elbette bu becerilerin gelismis olmasi tek basina
yeterli degildir. Bilindigi Uzere zengin bir cevre, cocuklarin potansiyelinin gelismesine zemin
olusturmaktadir. Bu baglamda 6zel yetenekli 6grencilerin sahip oldugu becerileri okul dncesi egitim
alarak daha hizli gelistirdigi varsayimina ulasilabilir. Bu baglamda Matthew etkisinden bahsetmek
yerinde olacaktir. Matthew etkisi, dogustan getirilen genetik 6zelliklerin uygun cevre ile birlikte daha
hizli gelistigini ve herhangi bir becerinin zaman gectikce yetenege dogru evrilmesinin veya tam tersi
durumlarda yani yetersiz cevre kosullarinda yetenege déniisememesi olarak tanimlanmaktadir (Dai ve
Li, 2023; Sloman ve Dunham, 2004). Mevcut bulguyu Ozetle agiklayacak olursak 6zel yetenekli
ogrencilerin gelismis dil becerileri ve hayal glicline sahip olmasinin uygun ¢evre kosullariyla katlanarak
arttig cikarimina ulasabiliriz.

Mevcut arastirmanin ikinci alt probleminde, 6grenci gruplarinin okudugunu anlama ve yaratici
okuma becerilerinin anne egitim durumu ve baba egitim durumuna gore yapilan analizler sonucunda
anne ve baba egitim dizeyine gore hem olagan gelisim gosteren 6grencilerin hem de 6zel yetenekli
ogrencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma toplam puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamistir. Mevcut arastirma bulgusu ile okudugunu anlama becerisi yéniinden olagan gelisim
gosteren (Ozcan, 2018; Yetgin, 2020) ve 6zel yetenekli 6grenciler (Okcii, 2019) adina értiisen calismalar
bulunmaktadir. Elde edilen bu bulgu her iki 6grenci grubu i¢in de okudugunu anlama becerilerinin anne
ve baba egitim dizeyine bagl olarak farklilasmada yeterli olmadigini ve tam aksine 6grencilerin okuma
becerilerinde ilerlemesi icin dogru model olunmasi ile iliskili oldugunu disindidrmektedir. Clinku
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde ilerlemesi icin dogru modele ihtiyaci vardir. Bu sayede
okunan metnin iceriginde 6grencinin kagirdigi icerikler tekrardan ele alinabilir ve bdylece 6grenci bir
noktada kendi basina fark edemedigi icerigi baskasiyla tartisirken ya da zaman gecirirken fark eder.
Ayrica ebevenlerin, cocuklariyla okumaya yonelik gecirdikleri zaman da oldukga etkilidir. Son
zamanlarda kadinlarin is hayatina dahil olmasi sonucunda ¢ocuklariyla daha az zaman gecirmeleri ve
bunun sonucunda da gocuklariyla yeteri kadar ilgilenemediklerini diisindiirmektedir. Tim bunlara ek
olarak mevcut bulgunun sebepleri arasinda ebeveynlerin sdzel derslerden ziyade sayisal derslere agirlik
vermeleri ve g¢ocuklarin igsel motivasyonunu arttirmak yerine dissal motivasyonunu arttiracak
eylemlerde bulunmasi ile ilgili olabilecegini distindiirmektedir. Nitekim, Ates, Cetinkaya ve Yildirnm
(2012) kitap okuma konusunda velilerin ¢ocuklarinda i¢sel motivasyonun olusturulmasi konusunda
yetersizlik gosterdigini saptamistir. Ayrica 6gretmenlerin aileler ile dogru bir sekilde iletisim kurmamasi
da bu sonucu dogurmus olabilir. Nitekim okudugunu anlama ve yaratici okuma becerilerinin
kazandirilmasi oldukga karmasik bir stirectir ve 6gretmenlerin bu siiregte roll oldukga bliytktar.

Arastirmanin Gglncu alt problemine iliskin gruplara goére okudugunu anlama ve yaraticl
diisiinme becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi adina yapilan korelasyon analizine gére olagan
gelisim gosteren 6grenciler adina anlamli iliski bulunmazken 6zel yetenekli 6grencilerde anlamli iliski
bulunmustur. Olagan gelisim gosteren 6grenciler adina mevcut arastirma bulgusu ile paralellik
gosteren calismalar bulunmaktadir (Uzun, Bozkurt ve Erdogan, 2011; Yetgin ve Katranci, 2021). Mevcut
bulgu olagan gelisim gosteren 6grencilerin okumaya yonelik i¢sel faktorler agisindan incelendiginde bu
durumun sebebinin ¢ocuklarin okuma eylemine hangi amac¢ dogrultusunda yoneldiklerini
diistindiirmektedir. Aksoy ve Oztiirk (2018) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada &grencilerin ¢ogu farkli
bilgilere ulasmak (%89,7), kisisel gelisimine katkida bulunmak (%87,3) ve okuma hizini gelistirmek igin
(%80,2) okudugunu belirtmektedir. Kisinin yaratici okuma diizeyine ulasabilmesi adina okudugunu
anlama ile dogrudan iliskisi olan kelimeleri anlama ve yorumlama, hizli adlandirma yapma ve metne
hakim olmasi gerekmektedir ¢linki kisi ancak bu kosullari sagladiginda yaratici okumaya yonelik odak
olusturabilecektir. Ayrica mevcut bulgu dis faktorler acisindan ele alindiginda, Basar ve Tanis Glrbuz
(2020) tarafindan yarutilen galismada ise 6gretmenlerin ¢ogu yaratici okumayi serbest zaman etkinligi
olarak gordiiguni belirtmistir lakin unutulmamalidir ki yaratici okuma sistemli bir sekilde gelistiriimesi
gereken slireg becerisidir.
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Ozel yetenekli 6grencilerin yaratici okuma ve okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif
yonlii korelasyona sahiptir. Unal ve arkadaslari (2018) ise 6zel yetenekli 6grencilerin okuma tutumunun
ylksek oldugunu, okuma amaclarinin hayal giliciini gelistirmeye y6nelik oldugunu ve bu faktorlere
bagl olarak bilim-kurgu kitaplarina yéneldigini saptamistir. Brown ve Rogan (2010) ise 6zel yetenekli
ogrencilerin yaratici okumaya yonelme sebebini problemlere duyarhliklarinin olmasi ile ilgili oldugunu
belirtmistir. TUm bunlara ek olarak 6zel yetenekli 6grencilerin analiz sonucunun béyle bir korelasyona
sahip olmasi aslinda bu sonucun tesadif olmadigini gostermektedir. Bunun sebepleri arasinda ise
mevcut arastirmada akranlarindan daha ylksek okuma puani elde etmesi ile yorumlanabilir. Bir baska
sebep ise 0zel yetenekli cocuklarin derinlemesine analiz yetenegine sahip olmasi ile ilgili olabilir ¢iinki
bu ¢ocuklar metinden anlam ¢ikarma konusunda derinlemesine diisiinme egilimindedir.

Oneriler
Mevcut arastirma bulgusu ve literatlr 1siginda arastirmacilara, 6gretmenlere ve ailelere
Oneriler getirilmigtir:

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirmanin 6zel yetenekli ve olagan gelisim gosteren 6grencilerle yiritildigiu goz onlinde
bulunduruldugunda farkli tani almis cocuklarla okudugunu anlama ve yaratici okuma becerileri tizerine
yeni calismalar yurutilebilir.

Mevcut arastirmada okudugunu anlama becerilerini 6lgmek icin kullanilan 6lgek ¢oktan
secmeli bir 6lcek tiirtidir. Tartisma boliminde belirtildigi Gzere 6lcek tlrlindeki farkhliklar cinsiyet
degiskeni tizerinde farkli sonuglar dogurmaktadir. Bu amacla 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
acik uglu sorularla incelenebilir.

Mevcut arastirmada olagan gelisim gosteren ve Ozel yetenekli 6grencilerin yaratici okuma
toplam puan ortalamalarinda cinsiyete gére anlamh farkhlik bulunmamistir. Yaraticihgin tst dizey
disinme becerilerinden biri oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda diger st diizey dislinme
becerilerinden biri olan elestirel okuma becerileri de cinsiyet agisindan arastirilabilir.

Mevcut arastirmada olagan gelisim gosteren Ogrencilerin okul Oncesi egitim alanlar ve
almayanlar arasinda hem okudugunu anlama hem de yaratici okuma becerilerinde anlamh farkhhk
bulunmamistir. Bundan dolayi erken gocukluk déneminde gérev yapan 6gretmenlerin bu konudaki
yeterlilikleri ve davraniglari incelenebilir.

Mevcut arastirmada her iki 6grenci grubunda da okudugunu anlama ve yaratici okuma
becerilerinde anne ve baba egitim dlizeyi agisindan anlaml fark bulunmamistir. Bu nedenle ebeveyn
goruslerinin alindigi nitel galismalar ve ailelerin ise kosuldugu deneysel ¢alismalarin yapilmasi alana
katki saglayacaktir.

Olagan gelisim gosteren 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma arasinda yapilan
korelasyon sonucunda anlamli bir iliski ¢ikmamistir. Bu sebeple arastirmacilar ¢ocuklarin yaratici
okuma stirecini etkileyen farkli degiskenlerle inceleyebilir.

Ogretmenlere Yoénelik Oneriler

Olagan gelisim gosteren 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma becerileri okul
Oncesi egitim alma durumuna goére anlamh fark géstermemistir. Bu dogrultuda dil becerilerinin
gelistirilmesi adina farkli strateji ve yaklasimlar sergilenebilir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde cinsiyet degiskenine gére anlamli farklilik
bulunmamistir. Ogretmenlerin 6grencileri daha iyi degerlendirmesi icin okudugunu anlamaya yénelik
sececegi sorularin yapisini ¢coktan se¢meli, acik uglu ve dogru-yanhs seklinde yapilandirarak farkh
materyallerle 6lgmesi dnerilebilir.

Olagan gelisim gosteren 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma becerilerine yonelik
yapilan korelasyon analizinde anlamli bir iliski bulunmamistir. Bu dogrultuda 6grencilerin gerek
okudugunu anlama gerekse vyaratici disliinme becerilerini gelistirmeleri adina farkli strateji ve
yaklasimlar kullanilmasi dnerilebilir. Ayrica 6grencilerin yaratici okuma becerilerinin gelistiriimesi adina
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sinif icinde 1limh bir hava olusturulabilir ¢linki yaratici diisinmenin gelistirilmesinde fikirlerin aciga
¢citkmasi ve 6grencinin kendini rahat bir sekilde ifade etmesi oldukg¢a 6nemlidir.

Ailelere Yonelik Oneriler

Arastirmada hem olagan gelisim gosteren hem de 6zel yetenekli 6grencilerin okudugunu
anlama ve vyaratici okuma becerilerinde anne ve baba egitim dizeyine gore anlamh farklilik
bulunmamistir. Bu dogrultuda ailelerin 6gretmenler ile iletisim halinde olmasi 6nerilebilir. Ayrca
ailelerin sayisal ve sozel derslerden hangilerine daha cok 6nem verdigi arastirilabilir.

Aileler okudugunu anlama ve yaratici okuma becerileri ile ilgili egitimlere katilip dogru bir
sekilde rol model olabilir ve aile iginde okuma kiltlrtini gelistirebilirler.

Sinirlihklar

Arastirma sirecinde Ulkemizde yasanan deprem sebebiyle 6rnekleme ulasmakta belirli
sikintilar yasanmistir.

Arastirmada okudugunu anlama ve yaratici okuma becerilerini 6lgmek i¢cin “Okudugunu
Anlama Basari Testi” ve “Yaratici Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin
sonuglari bu 6lgeklerin varsayim gicliyle sinirlidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= istanbul Universitesi- Cerrahpasa Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
Baskanlig
Karar Tarihi= 13.06.2023
Belge Sayi ve numarasi= E-74555795-050.01.04-744337

Yazarlarin Katki Orani
Yazarlar mevcut arastirmada esit katkiya sahiptir (1. yazar, %50, 2. yazar %50)

Cikar Catismasi
Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Reading, one of the four basic skills of language, is a complex process consisting of physiological
and emotional elements and cognitive skills. The process of reading starts with the perception of
phonemes, and this is followed by the formation of syllables from letters, words from syllables and
paragraphs from sentences (Giines, 2013). Reading is a skill that people of all ages should have, and it
plays an active role in the development of many academic skills. Reading comprehension is achieved
through reading comprehension skills, which are closely related to the individual's cognitive skills such
as recall, interpretation, synthesis, evaluation and creation (Coskun, 2011). The development of
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reading skills starts at an early age and positively affects the student's academic success in both
primary and lower secondary school (Tanju, 2010; Yilmaz, 2018). Gifted children differ from their non-
gifted peers in that they have divergent ways of thinking and higher attention levels, exhibit advanced
cognitive skills, and enjoy research and discovery (Clark, 2014). In addition, gifted children are likely to
learn faster, show advanced metacognitive thinking skills, make faster and better connections between
pieces of information, and are more successful in comprehending what they read compared to their
peers (Certo et al., 2010; Fehrenbach, 1991; Ozcan, 2018; Sternberg, 1988).

There are many factors affecting reading comprehension in both non-gifted and gifted children
(Cromley et al.,, 2010; Basaran, 2013; Celenk, 2003). One prominent factor affecting reading
comprehension is creative reading. Creative reading, which is closely related to reading
comprehension, is the readers’ synthesis and interpretation of the author’s intended thought and
problem through their experiences (Smith, 1969). According to Gainsberg (1953), creative reading is
related to making and enriching the inferences from the context. Small and Arnone (2011) consider
creative reading as the process of internalising the texts and imagining. Good readers exhibit creative
reading strategies that question and criticise the ideas conveyed, and display creative reading
strategies for the relevant sections of text (Isiksalan, 2018; Moorman & Ram, 1994). In this context,
the aim of this study was to examine the relationship between creative reading skills and reading
comprehension levels in non-gifted and gifted children and accordingly, to raise awareness on this
issue through providing empirical evidence to the current literature.

Method

The study group consisted of 131 non-gifted students in istanbul, Kahramanmaras, Kirklareli
and Diyarbakir and 101 gifted children studying at BILSEMs in these cities in the 2022-2023 academic
year. The participants were selected through simple random sampling method. Convenience sampling
method was employed in the selection of the participants in order to save time and money while
reaching the participants (Blylkoztirk, 2010). The quantitative correlational survey model was used
to determine the relationship between variables. In addition, the participants included in the research
were informed about the research goals and process and that they could withdraw from the research
at any time they preferred without giving excuses.

Result and Discussion

In this study, the relationship between reading comprehension and creative reading skills (and
its sub-dimensions) of non-gifted and gifted children at fourth grade was analysed. The results
indicated a substantial and significant difference in favor of the gifted students both in the total scores
of reading comprehension and sub-dimensions of creative reading, namely Thinking Differently,
Communicating with the Author and Characters, and Reconstructing the Text. When the relevant
literature is examined, there are similar studies showing that gifted children have higher scores in
reading comprehension (Okcii and Akgiil, 2021; Sallabas and Ozcan, 2020; Tagdemir and Ozmen, 2018).
A possible explanation for the gifted’s exceptional performance would be that gifted children utilized
different reading strategies. Atas and Bas (2022) found in their study that gifted children used
guestioning strategies before and after reading and benefitted from reading to solve the problems
they encountered in life, while non-gifted students did not utilize these pre-reading strategies. The
finding of this study about outperformance of the gifted children when compared to their non-gifted
peers in creative reading skills is in line with the current literature. Sak (2004) states that gifted
students have a deeper insight and this emotional burden improves their creative thinking skills. In
addition, Dabrowski, in his overexcitability theory, argue that these students have developed
imagination, imagery, empathy and intense emotions and that these characteristics improve creativity
(Piechowski and Colangelo, 1984). To conclude, the high performance in the sub-dimension of
Communicating with the Author and Characters suggests that the gifted’s performance is closely
related to their ability to express their emotions and empathise at an advanced level.

According to the correlation analysis conducted to determine the relationship between
reading comprehension and creative thinking, no significant relationship was observed for the non-
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gifted while a significant relationship was evident for the gifted, which is in line with the findings of
some previous studies (Uzun et al.,, 2011; Yetgin and Katranci, 2021). Regarding the non-gifted’s
intrinsic factors affecting reading, exploring what drives these students to read can be speculated. In
the study conducted by Aksoy and Oztiirk (2018), students were found to read to have access to
different information (89.7%), contribute to their personal development (87.3%) and improve their
reading speed (80.2%). In order for individuals to master creative reading, it is necessary for them to
understand and interpret the words directly related to reading comprehension, make rapid naming,
and master the text because only when these conditions are met, the person will be able to attain
creative reading (Aytan, 2016). In the study conducted by Basar and Tanis Giirbiiz (2020), most of the
participant teachers stated that they perceived creative reading as a leisure time activity; but it should
be remembered that creative reading is a process skill that needs to be developed systematically
(Aytan, 2016).

There is a positive correlation between the gifted’s creative reading and reading
comprehension. Unal et al. (2018) found that gifted children were more inclined to read, perceived
reading as a way to develop imagination, and tended to prefer science-fiction books accordingly.
Brown and Rogan (2010) stated that the reason why gifted students utilized creative reading was
related to their sensitivity to problems. Given the findings of the current study and relevant literature,
it is suggested that future research can be focused on investigating other factors affecting creative
reading processes for both the gifted and non-gifted.
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