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Oz

Bu arastirmanin amaci Tiurkge 6gretmeni adaylarinin akici konusma becerilerini betimlemektir.
Arastirmanin 6rneklemini birinci, ikinci, Gglincti ve dérdiinci sinif diizeyindeki 153 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Betimsel tarama yontemiyle gerceklestiren arastirmada veri toplama araglari
olarak “Konusma Miktari Degerlendirme Formu”, “Konusma Hizi Degerlendirme Formu”,
“Konusma Tutuklugu Degerlendirme Formu”, “Konusma Dogrulugu Dereceli Puanlama Anahtar”
ve “Duslncelerin Diizenlenisi Dereceli Puanlama Anahtari” kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore tim sinif diizeylerindeki 6grenciler dakikada en fazla 251-300 araliginda hece liretmektedir.
Kelime miktarina gore birinci sinif 6grencilerinin en fazla 101-125 araliginda, ikinci, Gglnci ve
dordincl sinif 6grencilerinin 76-100 araliginda kelime Urettigi; cimle miktarina gore tim sinif
diizeylerindeki 6grencilerin en fazla 7-9 araliginda ciimle Urettigi belirlenmistir. Konusma hizina
iliskin sonuglara gére dordiinci sinif 6grencileri en fazla 81-120, diger sinif dizeylerindeki
ogrenciler 41-80 saniye araliginda konusmaktadir. Konusma tutukluguna iliskin sonuclara gore
birinci ve dérdinci sinif 6grencileri en fazla 31-40, ikinci ve Uglincl sinif 6grencileri 41 ve Usti
araliginda konusma tutuklugu yasamaktadir. Tim sinif dizeylerindeki 6grenciler orta dizeyde
dogru; zayif ve orta diizeyde planli konusma metni olusturmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce 6gretmeni adaylari, akici konusma, konusma hizi

An Investigation into Speech Fluency Skills of Preservice Teachers

Abstract

The aim of this study was to describe the speech fluency skills of Turkish language preservice
teachers. The sample of the research consisted of 153 preservice teachers studying at the first,
second, third and fourth years. In the research conducted using the descriptive survey method,
"Speech Quantity Assessment Form", "Speech Speed Assessment Form", "Speech Disfluency
Assessment Form", "Speech Accuracy Rubric" and "Organization of Thoughts Rubric" were used as
data collection tools. The results indicated that students at all years produced a maximum of 251-
300 syllables per minute. Based on the amount of words, it was found out that the first-year
students produced words in the range of 101-125 at most, whereas the second, third and fourth-
year students produced words in the range of 76-100, and students at all levels produced
sentences in the range of 7-9 at most according to the amount of sentences. According to the
results of speech speed, the fourth-year students spoke for a maximum of 81-120 seconds whereas
students at the other levels spoke for 41-80 seconds. According to results of speech disfluency, the
first and fourth—year students experienced disfluency in the range of 31-40 at most, whereas
disfluency was in the range of 41 and above for the second and third-year students. Students at all
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grades generated speech texts which were moderately accurate, and planned speech texts which
were at weak and moderate levels.
Keywords: Turkish language preservice teachers, speech fluency, speech speed

Giris

Toplum icerisinde birey, sosyal bir varlik olmasi sebebiyle sosyallesmeye, kendisini ifade
etmeye ve iletisim kurmaya gereksinim duymaktadir. iletisimin kurulmasini ve bireylerin birbirleriyle
etkilesim icinde olmasini saglayan dil, dislincelerin paylasilmasinda basvurulan bir aractir. Clinkt dil,
duygu ve duslincelerin ifade edilmesinde bireyler arasinda ses ve anlam ortaklig;; bunlarin
aktarilmasiyla da toplumsal uzlasimi saglamaktadir. Dil sayesinde bireyler birbirleriyle duygu ve
disincelerini paylasabilmektedir.

iletisimin araci olan dil, s6zlii ya da yazili kodlarla gerceklesmektedir. iletisimin sdzl{ yolu olan
s6zIi anlatimda distnceler sesli simgelerle aktarilmaktadir (Ong, 2014). Sesli kodlarla iletisimin
kurulmasini saglayan dil becerisi, glinlik yasamda siklkla basvurulan konusmadir. Konusmayla duygu
ve dislinceler s6zIlU olarak ifade edilmektedir. Duygu ve disilncelerin etkili bicimde ifade edilmesi
iletilerin dinleyiciye eksiksiz ve saglikli bicimde aktarilmasini saglamaktadir. Saglkli bir iletisim icin
bireylerin etkili konusma becerisine sahip olmasi gerekmektedir. “Etkili konusma, konusmaci
tarafindan kodlanan her tlrli mesajin, konusma ilkelerine uygun olarak ve dinleyicinin en Ust diizeyde
etkilenmesini saglayacak sekilde karsi tarafa iletilmesiyle meydana gelir. Etkili konusmada
konusmacinin ne soyledigi kadar onu nasil séyledigi de 6nemlidir” (Temizytirek, Erdem ve Temizkan,
2017, s. 207). Yani konusmanin etkili olmasinda ileti, konusma ilkeleri, dinleyicinin etkilenmesi,
konusmacinin iletisini nasil ifade ettigi dnemli konulardir. Etkili iletisim ve bilgi aktarimi icin dilin tutarh,
anlamli ve mantiksal bltlnlik icerisinde Uretilmesi dnemlidir. Dinleyiciyi konusmasiyla etkileyebilen,
iletisini dogru ve acik bicimde ifade edebilen, beden dilini etkili kullanabilen ve konusmasini isitilebilir
bir sesle gerceklestirebilen birey, yetkin bir konusmacidir. Ayrica iyi bir konusmaci akici, dogru ve giizel
konusma becerisine sahiptir.

Konusma becerisi gelismis ve dil becerilerinde yetkin olan bireyler toplumsal yasamda saglikli
iletisim kurabilmekle birlikte bireysel yasamda da basarilidir. Etkili konusma becerisine sahip bireyler,
toplumda s6z sahibi olabilir. Bireylerin ¢evresiyle saglkli iletisim kurabilmesi konusma becerilerinin
etkili olmasiyla iliskilidir (Dogan, 2009). Ayrica kendisini akici, dogru ve etkili ifade edebilen bireyler is,
egitim ve sosyal yasaminda basarili olabilir. Bu nedenle bireylerin etkili ve akici konusma becerisine
sahip olmalari 6nemlidir.

Akici Konusma

Akicilik kavrami plrizsizlik, zahmetsizlik ve otomatiklikle ilgilidir. Bir isin yapilmasi ya da
eylemin gerceklesmesi aninda zahmetsizce, kesintiye ugramadan akip gitmesini icermektedir. Yapilan
is ya da eylem engele takilmadan tamamlanabiliyorsa bu, sirecin akici oldugunu gostermektedir.
Ayrica herhangi bir isin iyi ya da kolay yapilabilmesi akicilikla ilgilidir (Bastug, 2012). Yani akicilik, yapilan
isin zorluguna dair de bilgi vermektedir.

Dil Gretiminin ya da dil kullaniminin kesintisiz bicimde gergeklesmesi akicilik 6zelligiyle ilgilidir.
Akicilik, dil birimlerinin dogru, kolay ve uygun hizda uretilebilme yetenegidir (Vitthal, 2010). iletilerin
kesintisiz ve akisina uygun aktarilmasi dil becerilerindeki akiciligi yani anlatim yeterliligini
gostermektedir. Sozlii basarimin  (performance) degerlendiriimesinde ve dil vyeterliliginin
belirlenmesinde akicilik siklikla basvurulan bir 6lguttiir (Bosker, Pinger, Quene, Sanders ve De Jong,
2012; Chambers, 1997). Akicilik, dil becerisinin basarim gostergesidir. Oyle ki bireyler kendi dil
yeterliligini “Dili akici bir bicimde konusabilirim.” seklinde ifade etmektedir (Kormos ve Denes, 2004).
Konusma siireci, anlik ve hizli bicimde gerceklesmektedir. Bu nedenle kisa siire igerisinde konusmaya
iliskin duslincelerin dlizenlenip dogru bicimde ifade edilmesi 6nemlidir. Dilin kisa siirede, geriye
donusler olmaksizin ve dogru bicimde Uretilmesi akicilikla iliskilidir.

Literatlirde cesitli tanimlari bulunan akicilik kavrami, birbiriyle ilgili birgcok etmenin etkisinde
olmasi (Gotz, 2013) ve akiciliga iliskin bilgilerin eksik olmasi nedeniyle genellikle olumsuz terimlerle
tanimlanmaktadir (Adams, 1982). Akiciligin olumsuz terimlerle tanimlanmasi yaklasimiyla benzer
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bicimde Hedge (1978) akicihigi, her turli akicisizhiktan yoksun ve devam eden konusma olarak
belirtmektedir. En genel anlamiyla Fillmore (1979) ise akiciligi dért asamada acgiklamaktadir. ilk olarak
akicilik, zamanin konusmayla doldurulmasi ve az duraklamayla uzun konusabilme becerisidir. ikinci
olarak anlamsal olarak yogun ve tutarli ciimleler kurabilmektir. Uglincii olarak cesitli baglamlara uygun,
konusma ortaminda rahat konusabilme, son olarak ise yaratici konusma becerisidir. Bireyin tim bu
becerilere sahip olmasi yetkin dil kullanicisi oldugunu gosterir. Buna gore yetkin dil kullanicisi konusma
slresince zamanini iyi kullanir, gereksiz duraklamalara yer vermeyerek uygun hizda baglama uygun
yaratici konusabilir. Akici konusma, dinleyiciler icin dinlenebilir bir konusma ve konusmacinin dilde
yetkin olmasina iliskin bir gdstergedir.

Akici konusma, en kisa zamanda her tiirli tutukluktan yoksun, distinceleri dogru diizenlenmis
s0zli metnin uygun hizda ve en fazla dil birimiyle Gretilmesidir. Akici konusmanin artikilasyon, hiz, ton,
durak, vurgu, ses, beden dili, agiklik, dil bilgisi unsurlari (Kuru, 2013a) ile birlikte anlasilirlik, dogruluk
ve prozodik unsurlari bulunmaktadir. Konusmanin akici ve etkili olabilmesi icin sesin iyi ve dogru
kullanilmasi, dogru bogumlanmayla uygun hizda s6zciik Uretilmesi, dil bilgisi kurallarina uygun olarak
climle kurulmasi gerekmektedir. Konusmanin akici olmasi, iletilerin agik ve anlasilir bigimde
aktarilmasini saglamaktadir.

Dilde yeterliligin bir gostergesi olan akici konusma, herhangi bir kesintiye ugramadan ya da
engele takilmadan etkili bicimde dilin s6zli olarak Gretilmesidir. Bu dil Gretiminde konusmanin anlasilir
ve akici olmasini saglayan hiz, miktar, dogruluk ve diisiincelerin dizenlenmesi gibi unsurlar soz
konusudur.

Konusmada Hiz ve Miktar

Akici konusma, zamani dogru ve uygun kullanmakla ilgilidir. Konusma sirecinde konusmaya
ayrilan siire boyunca bu zamani doldurulmus ya da doldurulmamis duraklamalar olmaksizin s6zli dil
Uretmek ve zamani iyi ydonetmek konusmanin akicihgina iliskin bir géstergedir. Konusmada zamanin
kullanimi konusma hizi ve miktari boyutlarina dair bilgi sunmaktadir.

Hiz kavrami ile ilgili olan otomatikligi Schmidt (1992) hizh ve verimli, zahmetsiz,
engellenmesinin zor olmasi biciminde aciklamistir. Konusmada otomatiklesme de so6zli metnin
zahmetsiz, hizli ve verimli olarak retilmesidir. Yani konugsmanin hizi, otomatiklesmeyle iliskilidir.

Konugma hizi, birim zamanda Uretilen dil birimiyle ilgilidir. Konusma hizini belirleyen
duraklamalar ve (retilen sozciklerdir. Konusmada Uretilen sdzciikler kadar konusmadaki duraklar da
konusma hizini etkilemektedir. “Hiz, sdzcik séyleyisinin ve sdzclik aralarindaki duraklama siirelerinin
aldigr zamandir” (Girgin, 2010, s. 29). Akici bir konugma igin konusma hizinin dinleyicinin takip
edebilecegi bir hizda olmasi gerekir. Yani konusma hizi bakimindan akici konusma igin geriye dénusler
ve duraklamalar olmaksizin dile uygun hizda s6zIi metin Uretilmelidir. Olagan konusmada hizinin
dakikada 125-175 sozclik arasinda degistigi ifade edilmektedir. Bu hiz, normal konusma hizi olarak
belirtiimektedir (iscan, 2015; Taser, 2020). Dakikada sézciik iretiminin bu araligin disinda olmasi
konusma hizinin olagandan hizli ya da yavas olmasina neden olmaktadir. Konusmanin olagandan daha
hizli ya da daha yavas olmasi konusmanin akici olmasini engellemektedir. Clinkii yavas konusmada
sikhkla duraklamalara ya da kesintilere yer verilmesi, hizli konusmada da ses ya da sozciklerin
yutulmasi konusmanin takip edilmesini zorlastirmakta ve anlam kayiplarina neden olmaktadir. Ancak
duygu aktarimi ve konusmayi dinlenebilir kilmak i¢cin konusmada uygun bicimde hizin yer yer
degistirilmesi beklenen bir durumdur. Konusma hizindaki degisiklikler, konusmanin tekdiize olmasinin
oniine gecmektedir (Ozbay, 2005). Konusmada verilmek istenen iletilerin ve anlamlarin daha etkili
bicimde aktarilmasini saglamaktadir.

Konusmada hiz ve miktar, konusmadaki dil tGretim miktari, konusma siresi ve duraklama
kavramlariyla ilgilidir. Konusma siirecinde Uretilen dil birimlerinin (hece, kelime, ciimle) miktari da
konusma miktari ve konusmanin akiciligini belirlemektedir. Konusma miktari, konusma sirecinde
Uretilen dil birimlerinin miktarina iliskin bilgi vermektedir. Konusma igerisinde iretilen hece, kelime ve
climle miktari konusmanin akiciligina iliskin gostergelerden birisidir. Konusma siiresince dakikada
Uretilen ortalama hece, kelime ve climle miktari konusmanin hangi birimlerle ne oranda dolduruldugu
bilgisini sunmaktadir. Ayrica konusma sirecinde gergek ve tutuk olarak uretilen dil birimleri de
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konusmadaki bu dil birimlerinin ne kadarinin tutuk oldugu ve kag oraninda gergek birimlerle Gretildigi
hakkinda bilgi vermektedir. Bu gostergeler her tirll akicisizliktan ve tutukluktan arinmis olan akici
konusmada dil birimlerinin nitelikleri hakkinda gerceve cizmektedir. Bu nedenle konusmada hiz ve
miktar, bir konusmanin akici olarak nitelendirilebilmesi icin dikkate alinan boyutlardir.

Konusmada Dogruluk

Hatadan arinik olma anlamina gelen dogruluk (Atasoy, 2015) konusmanin akici olmasinda
baslangic noktasidir (Iswara, Azib ve Rochsantiningsih, 2012). Bir konusmanin akici olarak
nitelendirilmesinin kosulu dogru algilanmasidir. Akiciligin diger olgltleri uygun olsa dahi ¢cok fazla hata
iceren bir konusma akici olarak algilanmamaktadir (Ulper, 2020). Bu nedenle bir konusmanin akici
olabilmesi icin dncelikle konusmanin dogru olmasi ve dogru algilanmasi dnemlidir.

Konusmada dogruluk, dil birimlerinin dogru uretilmesiyle ilgidir. Yazili anlatimda dogruluk
yazim ve noktalamayla saglanirken konusmada bu telaffuz, vurgu, duraklama, bogumlama, dogru
sozcik secilmesi ve dil bilgisine uygun ciimle kurulmasiyla saglanmaktadir. Konusmada soézciklerin
amaca uygun seg¢ilmesi, dogru seslendirilmesi ve climlenin dogru kurulmasi (Basaran ve Erdem, 2009)
konusmanin dogru uretilmesiyle iliskilidir. Konusmanin dogru olabilmesi igin tutarh, dil bilgisel olarak
dogru, dinleyicinin takip edebilecegi bicimde anlasilir olmasi gerekmektedir. Dil bilgisel olarak climlenin
dogru kurulmasi ve dogru sozcik seciminin yani sira dil Uretiminde bogumlama, vurgulama ve
duraklama gibi unsurlar da konusmanin dogrulugunu saglamaktadir. Séyleyis, vurgu, tonlama, ulama,
durak becerilerini konusmasinda bitlnlestirebilen iyi bir konusmaci (Sever, 1998) olarak
nitelendirilmektedir. Bu unsurlar konusmanin anlasilirhgiyla iliskili olmakla birlikte konusmanin
etkililigini arttirmakta ve konusmadaki duygu aktarimini saglamaktadir. Ayrica konusmada
akicisizhiklara ve konusma kusurlarina yer verilmemesi ve akici bir sekilde anlatimin saglanmasi da
konusmada dogrulugunu saglamaktadir.

Konusmada Diisiincelerin Diizenlenisi

Distinceler s6zll ya da yazih dille ifade edilmektedir. Dislncelerin diizenlenmesi konusmanin
ve yazmanin akici olmasini saglamaktadir. Atasoy (2015) ana duslincenin belirsiz ve dislince
tekrarlarinin olmasi, konu disina gikilmasi, paragraflar arasi gegisin mantikli olmamasi ve paragrafin
gelistirilememesi gibi problemlerin yazmanin akicihigini engelledigini ifade etmektedir. Konusma
becerisinde de ana dislincenin ve yardimci disiincelerin belirgin olmamasi, disiincelerin gereksiz
tekrar edilmesi, konusmanin gelistirilememesi, konular arasi mantikl gegisler yapilamamasi konusma
becerisinin akici olmasini engellemektedir.

Konugsmada aktariimak istenen iletinin agik, anlasilir ve tutarl bicimde aktarilabilmesi igin
distncelerin diizenlenmis olmasi gerekmektedir. Diislincelerin diizenlenmesi ana fikir belirginliginin
ve dogru konu gegislerinin olmasi, gereksiz dislince tekrarlarinin olmamasiyla ilgilidir. Konu disina
¢ikilmamis, ana disiincesi belirgin ve dislinceler arasi kopukluklar olmayan konusmanin diistincelerin
diizenlenmesi bakimindan akici oldugu séylenebilir. Konusmanin akici olarak nitelendirilebilmesi icin
konusmada disincelerin bir plan ¢cercevesinde sunulmasi ve yaratici bicimde ifade edilmesi 6nemlidir.

Birey konusma becerisini ailesinden ve cevresinden maruz kalarak edinmektedir. Ancak
edinilen bu becerinin gelistirilmesi egitimle mimkindir. Tirkce dersi ve Tirkce 6gretmenlerinin
amaci, 6grencilerin ana dilinde ve dil becerilerinde yetkin bireyler olmasini saglamaktir. Dile tam hakim
olabilmek icin temel dil becerilerinin tamaminda yetkin olunmasi gerekmektedir (Dogan, 2009). Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda (2019) Tiirkce Ders Programi’nin 6zel amaglari arasinda égrencilerin
kendilerini yazili ve sozlii olarak etkili ifade edebilme becerisinin kazandiriimasi ve dil becerileri ile
yetkinliklerinin gelistirilmesi yer almaktadir. Dilde yetkinlik ve etkili anlatim becerisi akicilik kavramiyla
ilgilidir. Ogrencilerin dilde yetkin, iyi konusucular olabilmesi icin dncelikle Tirkce 6gretmenlerinin
konusmalarinin akici ve etkili olmasi beklenmektedir. Clinkii konusma becerisi ve dil kullanimi
bakimindan Tirkge &gretmenleri 6grencilerin en yakin modellerinden birisidir. Ogrencilerin iyi
konusmaci olabilmesi icin 6ncelikle Tiirkce ve edebiyat 6gretmenlerinin yetkin bir konusmaci olmasi
gerekmektedir (Yalgin, 2018). Ayrica Turkge 6gretmenlerinin telaffuz ve diksiyonunun dizgiin olmasi
ogrencilerin konusma hatalarini diizeltebilmeleri agisindan énemlidir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretmenleri
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Universite yillarindan itibaren etkili konusma egitimi almaldir (Uggun, 2007). Bu bakimdan Tirkge
ogretmenlerinin etkili konusma egitimi almalari ve akici konusma becerilerine sahip olmalari
ogrencilere 6rnek olmasi bakimindan énemlidir.

Yerli literatlirde akici konusmaya iliskin ¢alismalar bulunmaktadir (Bilge, 2019; Kuru, 20133;
Kuru, 2013b; Kuru, 2017; Soysal ve Kurudayioglu, 2015). Bu arastirmalarin ¢alisma grubu genellikle
ilkokul ve ortaokul 6grencileridir. Yalnizca bir calismada (Kuru, 2017) sinif 6gretmeni adaylarinin akici
konusma becerisi incelenmistir. Bu calisma, konusma becerisinde 6grencilere model olan Tirkce
O0gretmeni adaylarinin akici konusma becerisini inceleyen ilk ¢alisma olmasi bakimindan énemlidir.
Ayrica Tirkge 6gretmeni adaylarinin akici konusma becerilerinin incelenmesi sonucunda 6gretmen
adaylarinin  konugma becerilerine ve konusma egitimine dair arastirmalara akici konusma
perspektifiyle bir ¢erceve sunmasi beklenmektedir. Tirkge O0gretmeni adaylarinin akici konusma
becerilerinin dizeyine iliskin elde edilen sonuglarla ¢alismanin konugma ve 6gretmen egitimi alanina
katki saglayacagl duslinilmektedir. Problem cimlesi “Tiirkce 6gretmeni adaylarinin akici konugma
becerileri hangi diizeydedir?” olarak belirlenen ¢alismada su alt problemlere yanit aranmistir:

1. Tirkce 6gretmeni adaylarinin konusma miktari ne diizeydedir?
Tirkce 6gretmeni adaylarinin konusma hizi ne diizeydedir?
Turkce 6gretmeni adaylarinin yasadiklari konusma tutukluklari ve sikliklari ne diizeydedir?
Turkce 6gretmeni adaylarinin Grettikleri s6zIli metinlerin dogruluk dizeyi nedir?
Tirkce 6gretmeni adaylarinin Urettikleri s6zli metinlerde diisiincelerini diizenleme diizeyi
nedir?

uhewN

Yontem

Arastirmanin Modeli

Ogretmen adaylarinin akici konusma becerilerini incelenmeyi amaglayan bu arastirma,
betimsel tarama modelinde ylratialmustir. Betimsel tarama modeli “Arastirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlari herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme cabasi gdsterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu
uygun bir bicimde gozleyip belgeleyebilmektedir” (Karasar, 2020, s. 109) seklinde agiklanmaktadir.
Ogretmen adaylarina herhangi bir miidahalede bulunmaksizin akici konusma diizeyleri betimlendigi
icin bu arastirma, betimsel tarama modelinde gergeklestirilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tirkce Ogretmeni adaylari, 6rneklemini Hatay Mustafa Kemal
Universitesi Egitim Fakdltesi Tirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bélimi Tirkce Egitimi Bilim Dalinda
0grenim gormekte olan Tirkce 6gretmeni adaylari olusturmaktadir. Arastirmanin 6rnekleminin
belirlenmesinde veri toplama sirecindeki olasi tehditleri ortadan kaldirabilmek igin tekrar ses kaydi
alma olasiligiyla kolay ulasilabilecek 6rneklem grubu esas alinmistir. Boylece 35’i, birinci sinif, 34’
ikinci sinif, 43’0 Gglincu sinif ve 41'i dordiincli sinif diizeyinden olmak (izere toplam 153 6gretmen adayi
arastirmaya katilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan akici konusmanin miktar, hiz, tutukluk,
dogruluk ve distlincelerin diizenlenisi boyutlarina iliskin bes veri toplama araci kullaniimistir. Bu
aracglarin gelistiriimesinde uzman gorisline basvurulmustur. Kapsam gecerliligi, veri toplama
aracindaki madde ya da boyutlarin 6l¢lilmesi hedeflenen konuyu ne kadar kapsadigiyla ilgiliyken
gorinus gecerliligi, veri toplama aracinin igeriginin aracin adi ve amaciyla uygun olmasiyla ilgilidir.
Kapsam gecerliliginin test edilme yollarindan birisi uzman goérisiine basvurmaktir (Blyikoztirk, 2020).
Bu nedenle bu araglarin gelistiriimesinde kapsam ve goriinis gecerliliginin saglanabilmesi icin Tlrkce
Egitimi ve Ozel olarak konusma becerisine iliskin bilimsel ¢alismalari bulunan uzmanlarin gorisiine
basvurulmustur. Uzman goristine sunulan formlarda uzmanlardan veri toplama araglarinda yer alan
boyutlarin akici konusmanin 6l¢lilmesine uygun olup olmadiginin ve formlarin belirtilen konuyu 6l¢tiyor
gorlinlp goriinmediginin degerlendirilmesi istenmistir. Uzmanlardan gelen degerlendirmeler
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sonucunda veri toplama araglarinin boyutlari diizenlenerek araglara son hali verilmis, bdylece
arastirmada kullanilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin boyutlari ve amacina iliskin
acitklamalar asagida yer almaktadir.

Konusma Miktari Degerlendirme Formu

Ogretmen adaylarinin dakikada ne kadar sézlii birim Urettigini ortaya koyabilmek igin Konusma
Miktari Degerlendirme Formu gelistirilmistir. Konusma miktari formunda hece, kelime ve climle olmak
lizere Ug birim incelenmistir.

Hece Miktari Dederlendirme Formu

Ogretmen adaylarinin dakikada drettikleri hece miktarini degerlendirmek icin Hece Miktar
Degerlendirme Formu gelistirilmistir. Toplamda 3 boyuttan olusan bu form asagidaki tabloda yer
almaktadir.

Tablo 1.
Hece Miktar1 Dederlendirme Formu
Ogrenci Toplam Hece Budanmis Hece Gercek Hece
1
2
3
4
5

Kelime Miktari Degerlendirme Formu

Ogretmen adaylarinin dakikada urettikleri kelime miktarini degerlendirmek igin Kelime Miktari
Degerlendirme Formu gelistirilmistir. Toplamda 2 boyuttan olusan bu form asagidaki tabloda yer
almaktadir.

Tablo 2.
Kelime Miktari Degerlendirme Formu
Ogrenci Toplam Kelime Tutuk Kelime
1

u b WN

Ciimle Miktar1 Degerlendirme Formu

Ogretmen adaylarinin dakikada urettikleri ciimle miktarini degerlendirmek icin Ciimle Miktari
Degerlendirme Formu gelistirilmistir. Toplamda 2 boyuttan olusan bu form asagidaki tabloda yer
almaktadir.

Tablo 3.
Ciimle Miktar1 Dederlendirme Formu
Ogrenci Toplam Cimle Tutuk Cimle
1

u b WN
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Konusma Hizi Degerlendirme Formu

Ogretmen adaylarinin konusmalarini tiretirken konusma icin ayirdiklari siire ile duraklamalarini
degerlendirmek ve konusma hizlarini belirlemek i¢in Konusma Hizi Degerlendirme Formu
gelistirilmistir. Toplamda 8 boyuttan olusan bu form asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4.
Konusma Hizi Dederlendirme Formu
Ogrenci  Toplam Sessiz Konusma Seslendirme Konusma  Budanmis Ortalama Ortalama
Sire Duraklama Suresi Suresi Orani Hizi Konusma Duraklama Duraklama
Siresi Hizi Uzunlugu Sikligi
1
2
3
4
5

Konusma Tutuklugu Degerlendirme Formu

Ogretmen adaylarinin konusmalarini tiretirken meydana gelen tutukluklari degerlendirmek igin
Konusma Tutuklugu Degerlendirme Formu gelistirilmistir. Toplamda 10 boyuttan olusan bu form
asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 5.
Konusma Tutuklugu Degerlendirme Formu
Ogrenci  Toplam Sessiz Dolgu Dolgu Gereksiz ~ Tereddit  Gereksiz Yanhs Toplam Tutukluk
Stre Duraklama Ses So6zcik Tekrar Uzatma Baslangig¢ Tutukluk Orani
Sayisi

1
2
3
4
5

Konusma Dogrulugu Dereceli Puanlama Anahtari

Ogretmen adaylarinin irettikleri konusma metinlerinin dogruluk derecesini degerlendirmek
icin Konusma Dogrulugu Puanlama Anahtari gelistirilmistir. Bes dereceden olusan bu puanlama
anahtari asagida yer almaktadir.

bulunmaktadir.

Tablo 6.
Konusma Dogrulugu Dereceli Puanlama Anahtari
1 2 3 4 5
(Cok Zayif) (zayif) (Orta) (lyi) (Cok lyi)
Konusmada Konusmada Bogumlamaya 6zen Konusmada Konusma
dinleyicinin sikhkla gosterilmektedir. bogumlama bogumlama
dikkatini dagitacak bogumlama Vurgu ve hatasi ¢cok azdir. hatasi yoktur.
kadar bogumlama  hatasi vardir. duraklamada Vurgu ve Vurgu ve
hatasi vardir. Yaygin bir sekilde  yaygin hatalar duraklamada duraklar
Vurgu ve vurgu ve yoktur. genellikle hata hatasizdir.
duraklamaya hig duraklama hatasi  Dogru kelime yoktur. Kelime Kelime
dikkat yapilmaktadir. secmeye ve dil seciminde ve dil secimleri ve
edilmemektedir. Kelime seciminde  bilgisi acisindan bilgisi acisindan dil bilgisi
Kelime seciminde  ve dil bilgisi dogru climle dogru climle acisindan
ve dil bilgisi acisindan dogru kurmaya dikkat kurmada cok az climle
acisindan dogru climle kurmada edilmektedir. hata vardir. kuruluslar
climle kurmada hatalar dogrudur.
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yaygin hatalar
bulunmaktadir.

Konusmanin dogrulugunun ¢6ziimlenmesinde Konusma Dogrulugu Dereceli Puanlama
Anahtarina ise kosulmustur. Yirmi konusma metni iki uzman tarafindan degerlendirilmis ve Konusma
Dogrulugu Dereceli Puanlama Anahtari’nin glivenirlik katsayisi .96 olarak bulunmustur. Tutarlilik icin
uzmanlarin birbirine yakin degerlendirmeler yapmasi beklenmekle birlikte genelde .70 olmak Uzere
belirli bir diizeyin altindaki uyumla toplanan veriler kullanlmamaktadir (Karasar, 2020).
Degerlendirmeciler arasi pearson korelasyon katsayisinin .70’in lzerinde tespit edilmesi puanlama
anahtarlarinin ve kodlamalarinin glivenilir oldugunu gostermektedir.

Diisiincelerin Diizenlenisi Dereceli Puanlama Anahtari

Ogretmen adaylarinin  Urettikleri konusma metinlerinde disiincelerini ne diizeyde
diizenleyebildigini degerlendirmek igin Dlsiincelerin Dizenlenisi Puanlama Anahtari gelistirilmistir.
Bes dereceden olusan bu puanlama anahtari asagida yer almaktadir.

Tablo 7.
Diisiincelerin Diizenlenisi Dereceli Puanlama Anahtari
1 2 3 4 5
(Cok Zayif) (zayif) (Orta) (lyi) (Cok lyi)
Ana disince Ana disiince ve  Anadislince ve  Ana disiince Ana disince ve
yoktur ve destekleyici destekleyici ve destekleyici  destekleyici
destekleyici duslinceler duslinceler duslinceler duslinceler
duslinceler yetersizdir. ortaya belirgindir. belirgindir. Gereksiz
kullanilmamistir. Gereksiz konulmaya Birkac gereksiz  duslince tekrari
Gereksiz diisiince  dislince cahsiimistir. disince yoktur. Duslinceler
tekrarlari tekrarlari Zaman zaman tekrari vardir. belirli bir plana gére
yaygindir. yaygindir. gereksiz Distinceler dizenlenmistir.
Distinceler bir Distinceler disince genellikle bir Konusmaci, konunun
plana gére arasinda bir tekrarlarivardir.  plana gore disina gtkmamustir.
diizenlenmemistir. plandan sz Distlinceler dizenlenmistir.
Konusmaci etmek zordur. arasinda belli bir  Konusmaci,
konunun disina Distincelerle plan konunun disina
ctkmistir. konu arasindaki  sezilmektedir. ctkmamustir.

baglanti zayiftir. Konudan
ayrilmamaya
calisiimistir.

Konusmada distincelerin diizenlenisinin ¢6ziimlenmesinde Dislincelerin Diizenlenisi Dereceli
Puanlama Anahtari ise kosulmustur. Yirmi konusma metni iki uzman tarafindan degerlendirilmis ve
Dislincelerin  Diizenlenisi  Puanlama Anahtar’nin  gilvenirlik  katsayisi .79  bulunmustur.
Degerlendirmeciler arasi pearson korelasyon katsayisinin .70’in lzerinde tespit edilmesi puanlama
anahtarlarinin ve kodlamalarinin glivenilir oldugunu gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanabilmesi icin 6ncelikle Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan etik onay ve Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Egitim Fakultesi Dekanligindan arastirma izni alinmistir. Ardindan gonulliik esasina gére veri toplama
slirecine gecilmistir. Verilerin toplanma stirecinde konusmaci olan 6gretmen adaylari ve arastirmaci
veri toplama ortaminda yer almaktadir. Bu slirecte 6gretmen adaylari 33 konusma konusunun yer
aldigi konusma kutusundan konusma konusunu rastgele se¢mistir. Sectigi konusma konusu hakkinda
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konusmak istemezse 6gretmen adayinin U¢ kez konusma konusu se¢me hakki bulunmaktadir. Ancak
bu durum ti¢ konu secip bu li¢ konu arasinda secim yapma biciminde degildir. Ogretmen adayi ilk sectigi
konu hakkinda konusmak istemezse ikinci konuyu, ikinci sectigi konu hakkinda da konusmak istemezse
Gglncl konuyu se¢me hakkina sahiptir. Konusma konularini se¢me siirecine iliskin aciklamalar
arastirmaci tarafindan yapilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarina belirli bir stire verilmeyerek “birkag
dakika” konusmalarinin beklendigi ifade edilmistir. Ogretmen adaylari konusma konularini segtikten
sonra hazir olduklarini ifade ettiklerinde ses kaydi baslatilmis, konusmalarinin bittigini sdylediklerinde
ise ses kaydi sonlandirilarak veri toplama stireci sonlandirilmistir. Veri toplama sirecindeki konusma
konulari asagida yer almaktadir.

Tablo 8.

Uygulama Siirecinde Basvurulan Konusma Konulari

No Konusma Konulari

1 Sizce mizik ruhun gidasi midir? Nigin? MUzigin hayatinizdaki yeri ve 6nemini agiklayiniz.

2 Size gére mutluluk ve &lcitleri nelerdir? Sizi / cevrenizi mutlu eden durum ya da olaylar
aciklayiniz.

3 Basariya giden yollar nelerdir? Basariya nasil ulasilir? Basariya giden yollar ve bu yollarin
dogrulugunu, uygunlugunu aciklayiniz.

4 Sizce sonsuz 6zglirliige sahip olmak mutlulugun habercisi midir? Toplumda mutlulugun ve
diizenin saglanmasi igin sinirlarin oldugu diizen ve bu diizenin etkisini agiklayiniz.

5 Geleneklerimizin glinimize yansimasi nelerdir ve nasildir? Geleneklerimizin toplumsal ve
bireysel hayattaki yeri, 5nemi ve varsa degisimini agiklayiniz.

6  Gegcmis ve gelecek kavramlarinin sizin icin anlami nedir? Bu kavramlarin iliskisini,
hayatinizdaki yeri ve 6nemini agiklayiniz.

7 Reklamlarin bireysel ve toplumsal yasantilara etkileri nelerdir ve nasildir? Reklamlardan
etkilenen toplumlarin tiiketim kdltirlerine etkisini degerlendirip 6rneklerle agiklayiniz.

8  Sizce popller kiltiir nedir? Popiler kiltirin bireysel ve toplumsal yasama yansimalari ve
etkileri hakkinda bilgi veriniz.

9  Sug oranlari nasil azaltilabilir? Sug oranlarinin azaltilmasinda basvurulabilecek tedbirler ve bu
tedbirlerin topluma olasi etkilerini agiklayiniz.

10  Yoksullugun insana ve topluma etkilerini nedenleriyle acgiklayiniz.

11 insan akliyla her seyi kavrayabilir mi? insan aklinin sinirlari ile bireyin kavrama bigimini,
iliskisini agiklayiniz.

12 Televizyonun insan ve toplum Uzerinde etkileri nasildir? Nedenleri ile agiklayiniz.

13 Dogal afetlerin sebepleri nelerdir? Dogal afetlerin diinyamiza etkisini ve bu olaylarin nasil
engellenebilecegini aciklayiniz.

14  Para ve beynin hayattaki yeri nedir? Hangisinin daha kullanish oldugunu nedenleriyle
aciklayiniz.

15 ilk insanlar ve giinimiiz insaninin kosullari ve hayat standartlari nasildir? Hangi dénemin
insaninin daha mutlu olabilecegini nedenleriyle agiklayiniz.

16  Basarili olmada sans ve galismanin etkisi nedir? Hangisinin daha etkili oldugunu nedenleriyle
aciklayiniz.

17 insan ile doga arasindaki hakimiyet miicadelesinin kazanani sizce kimdir? insan ve doga
arasinda etkilesim ve hakimiyeti 6rneklerle agiklayiniz.

18 insanlar arasindaki iletisimde giivenin &nemi sizce nedir? Giiven sorununun iletisime etkisini
nedenleriyle acgiklayiniz.

19  Alternatif tip teknikleri ve insanlar tzerindeki etkilerini 6rnekler ve nedenleriyle aciklayiniz.

20 Sevdiginiz bir sairin / yazarin sanati ve eserlerini degerlendiriniz.

21 Sizce moda insani etkisi altina almakta midir? Modanin insan Uzerindeki etkilerini

orneklendirerek nedenleriyle agiklayiniz.
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22 Hayvanlarin yasam alanlari nerelerdir? Hayvanlarin dogal yasam alanlari ile hayvanat
bahcelerini degerlendiriniz. Hayvanat bahgelerinin canliya ve insanlara olan etkisini
aciklayiniz.

23 Geng kusak bunalim yasamasinin sebepleri sizce nelerdir? Bunalimin ¢6ziim yollarinin neler
olabilecegini aciklayiniz.

24 Teknolojinin bireysel ve toplumsal agidan glinliik yasama etkilerini drneklerle agiklayiniz.

25 insanlarin disiincelerinin yonlendirilmesinde sosyal medyanin etkisi nedir? Sosyal medyanin
bireysel, toplumsal ve evrensel etkilerini degerlendiriniz.

26  Sizce anne babalarin Z kusagina yaklasimi nasil olmalidir? Olmasini distndigiiniz
yaklasimlari nedenleri ile agiklayiniz.

27  Kiresel 1sinma nedir ve diinyaya etkileri nelerdir? Kiiresel isinmanin engellenebilmesine
iliskin ¢6ziim yollarini nedenleriyle agiklayiniz.

28  Film / dizi karakterlerinin birey ve toplum davranislarina etkileri nelerdir? Orneklerle ve
nedenleriyle agiklayiniz.

29  Ogrencilerin rol model almasinda ailenin ve 6gretmenin etkisi nedir? Sizin icin ideal bir
modelin nasil olmasi gerektigini nedenleriyle agiklayiniz.

30 Sporun bireye etkisi nedir? Zihinsel ve bedensel katkilarini nedenleriyle agiklayiniz.

31 Pandemi nedir ve yasama etkisi nasildir? Pandemi siirecinin aliskanliklara ve giinliik yasama
etkisini 6rneklerle agiklayiniz.

32  Toplum kurallari sizce olmali midir? Toplum kurallarinin birlikte yasamaya etkisini agiklayiniz.

33  Uzaktan egitim nedir? Yiz ylze egitim ve uzaktan egitimin farkliklarini dikkate alarak egitim
surecindeki farklilasmayi degerlendiriniz.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri miktar, hiz, tutukluk, dogruluk ve dislincelerin diizenlenisi boyutlari
bakimindan analiz edilmistir. Konusma hizi ve konusma miktari (hece, kelime ve climle) analizinde
formillerle hesaplamalar yapilmistir. Yapilan hesaplamalarin formilleri tablo 9, 10 ve 11’de yer
almaktadir.

Tablo 9.
Hece Miktari Analizinde Basvurulan Formiiller
Hece Miktari Analizi Formili
Toplam Hece Konusma metninde yer alan hecelerin toplam sayisi.
Budanmis Hece Konusma metninde tutuk kelime olarak belirlenen kelimelerin
toplam hece sayisi.
Gergek Hece Toplam Hece Sayisi — Budanmis Hece Sayisi
Tablo 10.
Kelime Miktari Analizinde Basvurulan Formdiller
Kelime Miktari Analizi Formuli
Toplam Kelime Konusma metninde yer alan kelimelerin toplam sayisi.
Tutuk Kelime Konusma metninde tutuk kelime olarak belirlenen kelimelerin
toplam sayisi.
Tablo 11.
Ciimle Miktari1 Analizinde Basvurulan Formiiller
Climle Miktari Analizi Formili
Toplam Cimle Konusma metninde yer alan ciimlelerin toplam sayisi.
Tutuk Climle Konusma metninde tutuk ciimle olarak belirlenen ciimlelerin

toplam sayisi.
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Konusma tutuklugunun analizinde toplam siire, sessiz duraklama, dolgu ses, dolgu sozciik,
gereksiz tekrar, tereddit, gereksiz uzatma, yanhs baslangig, toplam tutukluk sayisi, tutukluk orani
(toplam tutukluk sayisi / toplam slre) hesaplanmistir. Konusmada dogruluk ve duslincelerin
diizenlenisine iliskin boyutlar dereceli puanlama anahtariyla ¢dziimlenmistir. Arastirmada miktar, hiz,
tutukluk, dogruluk ve duslincelerin diizenlenisi boyutlarinin analizi yapilip bulgularda yizde olarak
sunulmustur.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” baghg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu

Karar tarihi= 01.02.2022

Belge sayl numarasi= E-21817443-050.99-136901

Bulgular
Ogretmen adaylarinin akici konusma becerileri konusma miktari, konusma hizi, konusma
tutuklugu, konusma dogrulugu ve konusmada dislincelerin dizenlenisi bakimindan incelenmistir. Bu
inceleme sonucunda elde edilen bulgulara bu baslikta yer verilmistir.

Konusma Miktari ile ilgili Bulgular

Konusma miktari bashginda hece, kelime ve climle miktarina iliskin bulgular elde edilmistir.
Dakikada Uretilen konusma miktari bulgulari hece miktari, kelime miktari ve climle miktari olarak
tablolarda verilmistir. Ogretmen adaylarinin konusmalarinda dakikada irettikleri hece miktarina iliskin
bulgular tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12.
Dakikada Uretilen Hece Miktarina lliskin Bulgular
1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif
Hece Aralig % % % %
0-200 8,6 14,7 9,3 4,9
201-250 22,9 8,8 18,6 22,0
Toplam Hece  251-300 37,1 47,1 51,2 41,5
301-350 22,9 23,5 11,6 29,3
351-Usti 8,6 5,9 9,3 2,4
0-10 45,7 14,7 11,6 9,8
Budanmis 11-20 28,6 35,3 44,2 46,3
Hece 21-30 17,1 26,5 39,5 39,0
31-40 5,7 17,6 4,7 2,4
41-Usti 2,9 5,9 0 2,4
0-200 11,4 14,7 20,9 12,2
201-250 28,6 26,5 25,6 31,7
Gergek Hece  251-300 34,3 38,2 44,2 31,7
301-350 20,0 20,6 2,3 22,0
351-Ustii 5.7 0 7,0 2,4
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Tablo 12’'de sinif diizeylerine gore bir dakikada Uretilen hece miktarlari yer almaktadir. Buna
gore birinci sinif 6grencilerinin %37,1'i, ikinci sinif 6grencilerinin %47,1’i, G¢lincl sinif 6grencilerinin
%51,2’si ve dordlinci sinif 6grencilerinin %41,5’i dakikada 251-300 araliginda toplam hece lretmistir.

Budanmis hece bulgularina gére birinci sinif 6grencilerinin %45,7’si dakikada 0-10 araliginda;
ikinci sinif 6grencilerinin %35,3’Q, Gglincl sinif 6grencilerinin %44,2’si ve dérdinci sinif 6grencilerinin
%46,3’l dakikada 11-20 araliginda budanmis hece Gretmistir.

Gergek hece bulgularina gore birinci sinif 6grencilerinin %34,3’0, ikinci sinif 6grencilerinin
%38,2’si, Ucglnclu sinif Ogrencilerinin  %44,2’si dakikada 251-300 araliginda; doérdinct sinif
ogrencilerinin %31,7’si dakikada 201-250 ve %31,7’si dakikada 251-300 araliginda gercek hece
Uretmistir.

Ogretmen adaylarinin konusmalarinda dakikada Urettikleri kelime miktarina iliskin bulgulari
tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13.
Dakikada Uretilen Kelime Miktarina iliskin Bulgular
1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif
Kelime Araligi % % % %
0-50 2,9 0 0 0
Toplam 51-70 8,6 14,7 18,6 9,8
Kelime 76-100 37,1 50,0 44,2 41,5
101-125 40,0 29,4 30,2 41,5
126-Ustii 11,4 5,9 7,0 7,3
0-5 37,1 17,6 4,7 4,9
6-10 34,3 26,5 34,9 22,0
Tutuk Kelime 11-15 17,1 32,4 34,9 36,6
16-20 8,6 11,8 23,3 34,1
21-Usti 2,9 11,8 2,3 2,4

Tablo 13’te sinif dlizeylerine gore bir dakikada tretilen kelime miktarlari yer almaktadir. Buna
gore birinci sinif 6grencilerinin %40"1 dakikada 101-125 araliginda; ikinci sinif 6grencilerinin %50’si ve
Ggtincl sinif 6grencilerinin %44,2’si dakikada 76-100 araliginda; dordiinci sinif 6grencilerinin %41,5’i
dakikada 76-100 ve %41,5’i dakikada 101-125 araliginda toplam kelime Gretmistir.

Tutuk kelime bulgularina gore birinci sinif 6grencilerinin %37,1’i dakikada 0-5 araliginda; ikinci
sinif 6grencilerinin %32,4’( ve dordiinci sinif 6grencilerinin %36,6si dakikada 11-15 araliginda; tiglinc
sinif 6grencilerinin %34,9’u dakikada 6-10 ve %34,9’u dakikada 11-15 araliginda tutuk kelime
Uretmistir.

Ogretmen adaylarinin konusmalarinda dakikada trettikleri ciimle miktarina iliskin bulgulari
tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14.
Dakikada Uretilen Ciimle Miktarina iliskin Bulgular
1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif
Cimle Arahg % % % %
0-3 0 0 0 0
Toplam 4-6 17,1 20,6 16,3 12,2
Cimle 7-9 31,4 47,1 39,5 36,6
10-12 31,4 20,6 25,6 26,8
13-Usti 20,0 11,8 18,6 24,4
0-2 5,7 0 9,3 7,3
3-4 22,9 23,5 23,3 29,3
Tutuk Climle 5-6 22,9 324 25,6 24,4
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7-8 22,9 26,5 27,9 34,1
9-Ustii 25,7 17,6 14,0 4,9
Tablo 14’te sinif diizeylerine gore bir dakikada Uretilen climle miktarlari yer almaktadir. Buna
gore birinci sinif 6grencilerinin %31,4’l dakikada 7-9 ve %31,4’( dakikada 10-12 araliginda; ikinci sinif
ogrencilerinin %47,1’i, tglinch sinif 6grencilerinin %39,5’i dakikada ve dordiinci sinif 6grencilerinin
%36,6’s1 dakikada 7-9 araliginda toplam climle Giretmistir.
Tutuk ciimle bulgularina gére birinci sinif 6grencilerinin %25,7’si dakikada 9 ve Usti araliginda;
ikinci sinif 6grencilerinin %32,4’G dakikada 5-6 araliginda; Uclincli sinif 6grencilerinin %27,9’u ve
dordinci sinif 6grencilerinin %34,1’i dakikada 7-8 araliginda tutuk ciimle Gretmistir.

Konusma Hizi ile ilgili Bulgular
Sinif diizeylerine gore konusma hizina iliskin elde edilen bulgular tablolarda verilmistir.
Ogretmen adaylarinin konusma hizi boyutuna iliskin bulgular tablo 15, 16, 17 ve 18’de yer almaktadir.

Tablo 15.
Konusma Hizina lliskin Bulgular
1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4, Sinif
Boyut Arahk % % % %
0-40 saniye 0 0 0 0
Toplam 41-80 saniye 20,0 8,8 7,0 4,9
Konusma 81-120 saniye 45,7 35,3 20,9 31,7
Siresi 121-160 saniye 14,3 32,4 20,9 22,0
161 ve Ustl saniye 20,0 23,5 51,2 41,5
0-10 saniye 8,6 2,9 2,3 0
Sessiz 11-20 saniye 37,1 23,5 11,6 26,8
Duraklama 21-30 saniye 25,7 32,4 23,3 26,8
Suresi 31-40 saniye 5,7 14,7 32,6 17,1
41 ve Ustl saniye 22,9 26,5 30,2 29,3
0-40 saniye 0 2,9 0 0
Konusma 41-80 saniye 51,4 41,2 27,9 14,6
Suresi 81-120 saniye 28,6 29,4 23,3 31,7
121-160 saniye 14,3 5,9 20,9 29,3
161 ve Ustl saniye 5,7 20,6 27,9 24,4
0-100 0 0 0 0
101-200 8,6 17,6 9,3 2,4
Konusma Hizi 201-300 54,3 35,3 53,5 56,1
301-400 31,4 44,1 34,9 39,0
401-Ustii 5,7 2,9 2,3 2,4
0-100 0 0 0 0
Budanmis 101-200 11,4 14,7 16,3 7,3
Konusma Hizi 201-300 54,3 67,6 62,8 65,9
301-400 34,3 17,6 20,9 24,4
401-Ustii 0 0 0 2,4

Tablo 15’te sinif diizeylerine gore 6grencilerin konusma hizi boyutlarina iliskin bulgulari yer
almaktadir. Buna gore birinci sinif 6grencilerinin %45,7’si, ikinci sinif 6grencilerinin %35,3'l 81-120
saniye araligindaki; t¢lincl sinif 6grencilerinin %51,2’si, dordiinci sinif 6grencilerinin %41,5’i 161 ve
Ustl araligindaki toplam siirede konusmuslardir.

Sessiz duraklama siresi bulgularina gére birinci sinif 6grencilerinin %37,1’i 11-20 saniye, ikinci
sinif 6grencilerinin %32,4’G 21-30 saniye, tglincl sinif 6grencilerinin %32,6’s1 31-40 saniye dordiinci
sinif 6grencilerinin %29,3’l 41 ve Ustl saniye araliginda sessiz duraklamaya yer vermistir.
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Konusma siiresi bulgularina gére birinci sinif 6grencilerinin %51,4’G; ikinci sinif 6grencilerinin
%41,2’si 41-80 saniye; tc¢lincl sinif 6grencilerinin %27,9’u 41-80 saniye ve %27,9’u 161 ve Ustl saniye;
dordiinci sinif 6grencilerinin %31,7’si 81-120 saniye araliginda konusma siresine sahiptir.

Konusma hizi bulgularina gére birinci sinif 6grencilerinin %54,3’0, Gglincl sinif 6grencilerinin
%53,5’i ve dordinci sinif 6grencilerinin %56,1’i 201-300 araliginda; ikinci sinif 6grencilerinin %44,1’i
301-400 araliginda hece Uretmistir.

Budanmis konusma hizi bulgularina gére birinci sinif 6grencilerinin %54,3’0, ikinci sinif
ogrencilerinin %67,6’s1, Gglincl sinif 6grencilerinin %62,8’i ve dordiincl sinif 6grencilerinin %65,9'u
201-300 araliginda hece tretmistir.

Tablo 16.
Sinif Diizeylerine Gére Ortalama Duraklama Uzunluklarina iliskin Bulgular
1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif
,76 ,69 ,79 ,71

Tablo 16’da sinif dizeylerine gore Ogrencilerin konusma hizi boyutlarindan ortalama
duraklama uzunluguna iliskin bulgular yer almaktadir. Buna gore duraklama uzunluklari birinci sinif
ogrencilerinin ortalama, 76, ikinci sinif 6grencilerinin ortalama ,69, liglincl sinif 6grencilerinin ortalama
,79 ve dordiincl sinif 6grencilerinin ortalama,71 saniyedir.

Tablo 17.

Sinif Diizeylerine Gére Ortalama Duraklama Sikliklarina iliskin Bulgular
1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif
13,20 14,59 13,21 12,45

Tablo 17’de sinif dizeylerine gore o6grencilerin konusma hizi boyutlarindan ortalama
duraklama sikligina iliskin bulgular yer almaktadir. Buna gore birinci sinif 6grencileri dakikada ortalama
13,20, ikinci sinif 6grencileri dakikada ortalama 14,59, lgiinci sinif 6grencileri dakika ortalama 13,21
ve dordinct sinif 6grencileri dakikada ortalama 12,45 sikliginda konusmasinda sessiz duraklama
yapmistir.

Tablo 18.
Sinif Diizeylerine Gére Seslendirme Siiresi Oranina lliskin Bulgular
1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif
% % % %
Seslendirme Alt Deger 54 41 55 50
Siiresi Orani Ust Deger 90 89 92 89
Ortalama 76,34 74,67 76,79 78,24

Tablo 18’de sinif diizeylerine gore 6grencilerin konusma hizi boyutlarindan seslendirme siresi
oranina iliskin bulgular yer almaktadir. Buna gére %41 oranla ikinci sinif 6grencileri en az seslendirme
siresine, %92 oranla da liglincl sinif 6grencileri en fazla seslendirme siiresi oranina sahiptir. Dordlinci
ogrencileri %78,24 ile konusmasini en yiiksek ortalama seslendirme suresiyle gergeklestiren sinif
dizeyidir.
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Konusma Tutuklugu ile ilgili Bulgular
Ogretmen adaylarinin konusma tutuklugu boyutuna iliskin bulgular tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19.
Konusma Tutukluguna liskin Bulgular
1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4, Sinif
Tutukluk TarG  Tutukluk Aralig % % % %
0-20 17,1 8,8 7,0 4,9
Sessiz 21-40 54,3 55,9 30,2 43,9
Duraklama 41-60 20,0 20,6 46,3 26,8
61-80 8,6 6,6 7,0 9,8
81 ve lstl 0 5,9 9,3 14,6
0-5 31,4 29,4 11,6 22,0
6-10 31,4 14,7 20,9 19,5
Dolgu Ses 11-15 17,1 20,6 14,0 19,5
16-20 2,9 17,6 16,3 9,8
21 ve Ustl 17,1 17,6 37,2 29,3
0-5 45,7 41,2 46,5 31,7
6-10 25,7 17,6 25,6 31,7
Dolgu So6zciik 11-15 5,7 14,7 9,3 17,1
16-20 11,4 8,8 7,0 7,3
21 ve Ustl 11,4 17,6 11,6 12,2
0-,99 71,4 52,9 46,5 46,3
Gereksiz 1-1,99 17,1 20,6 25,6 41,5
Tekrar 2-2,99 5,7 11,8 16,3 4,9
3-3,99 5,7 8,8 7,0 2,4
4 ve Usti 0 5,9 4,7 4,9
0-,99 25,7 14,7 14,0 12,2
1-1,99 25,7 26,5 9,3 34,1
Tereddit 2-2,99 20,0 14,5 20,9 49
3-3,99 20,0 5,9 14,0 14,6
4 ve Usti 8,6 38,2 41,9 34,1
0-5 57,1 23,5 7,0 2,4
Gereksiz 6-10 34,3 35,3 9,3 14,6
Uzatma 11-15 2,9 20,6 20,9 24,4
16-20 2,9 5,9 14,0 22,0
21 ve st 2,9 14,7 48,8 36,6
0-,99 91,4 58,8 72,1 48,8
Yanls 1-1,99 5,7 23,5 25,6 26,8
Baslangic 2-2,99 2,9 8,8 0 17,1
3-3,99 0 8,8 2,3 49
4 ve Usti 0 0 0 2,4
0-40 28,6 8,8 2,3 0
Toplam 41-80 45,7 52,9 41,9 43,9
Tutukluk Sayisi  81-120 22,9 20,6 32,6 31,7
121-160 0 2,9 11,6 12,2
161 ve Ustlu 2,9 14,7 11,6 12,2
0-10 0 0 0 0
Toplam 11-20 2,9 2,9 2,3 0
Tutukluk Orani 21-30 22,9 11,8 11,6 7,3
31-40 48,6 38,2 349 53,7
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41 ve Usti 25,7 47,1 51,2 39,0

Tablo 19’da sinif diizeylerine gére konusmada meydana gelen tutukluklara iliskin bulgular yer
almaktadir. Buna gore birinci sinif 6grencilerinin %54,3’(, ikinci sinif 6grencilerinin %55,9’u, dérdinci
sinif 6grencilerinin %43,9’u 21-40 araliginda; li¢lnci sinif 6grencilerinin %46,3’(41-60 araliginda sessiz
duraklama yapmistir.

Dolgu ses bulgularina gore birinci sinif 6grencilerinin %31,4’G 0-5 ve %31,4’U 6-10 araliginda;
ikinci sinif 6grencilerinin %29,4’ 0-5 araliginda; tglincl sinif 6grencilerinin %37,2’si ve dordinci sinif
ogrencilerinin %29,3'l 21 ve Ustl araliginda konusmasinda dolgu sese yer vermistir.

Dolgu sozciik bulgularina gore birinci sinif 6grencilerinin %45,7’si, ikinci sinif 6grencilerinin
%41,2’si, Uglincl sinif 6grencilerinin %46,5’i ve dordiincl sinif 6grencilerinin %31,7’si 0-5 araliginda
konusmasinda dolgu sézcige yer vermistir.

Gereksiz tekrar bulgularina gore birinci sinif 6grencilerinin %71,4°(, ikinci sinif 6grencilerinin
%52,9u, Uclncl sinif 6grencilerinin %46,5’i ve dordinci sinif 6grencilerinin %46,3’l 0-,99 araliginda
konusmasinda gereksiz tekrara yer vermistir.

Tereddit bulgularina gore birinci sinif 6grencilerinin %25,7’si 0-,99 ve %25,7’si 1-1,99
araliginda; ikinci sinif 6grencilerinin %38,2’si ve lglincl sinif 6grencilerinin %41,9’u 4 ve Ustl; dordiinci
sinif 6grencilerinin %34,1’i 1-1,99 araliginda ve %34,1’i 4 ve Ustl araliginda konusmasinda tereddiide
yer vermistir.

Gereksiz uzatma bulgularina goére birinci sinif 6grencilerinin %57,1’i 0-5 araliginda; ikinci sinif
ogrencilerinin %35,3’l 6-10 araliginda; lglnci %48,8’i ve dordinci sinif 6grencilerinin %36,6’s1 21 ve
Ustd araliginda konusmasinda gereksiz uzatmaya yer vermistir.

Yanlis baslangi¢ bulgularina gore birinci sinif 6grencilerinin %91,4’(, ikinci sinif 6grencilerinin
%58,8’i, Uglnci sinif 6grencilerinin %72,1’i ve dordiinci sinif 6grencilerinin %48,8'i 0-,99 araliginda
konusmasinda yanls baslangica yer vermistir.

Toplam tutukluk sayisi bulgularina gore birinci sinif 6grencilerinin %45,7’si, ikinci sinif
ogrencilerinin %52,9'u, Gglnci sinif 6grencilerinin %41,9’u ve doérdinci sinif 6grencilerinin %43,9’u
41-80 araliginda toplam tutukluk yapmistir.

Toplam tutukluk orani bulgularina gére birinci sinif 6grencilerinin %48,6’s1 ve dordinci sinif
ogrencilerinin %53,7’si 31-40 araliginda; ikinci sinif 6grencilerinin %47,1’i ve Gglincl sinif 6grencilerinin
%51,2’si 41 ve Ustl araliginda toplam tutukluk oranina yer vermistir.

Konusma Dogrulugu ile ilgili Bulgular
Ogretmen adaylarinin konusmanin dogrulugu boyutuna iliskin bulgular tablo 20’de
sunulmustur.

Tablo 20.
Konusma Dogruluguna iliskin Bulgular
1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif
% % % %

1 (Cok Zayif) 2,9 2,9 9,3 7,3
2 (Zayif) 25,7 23,5 23,3 22,0
3 (Orta) 371 41,2 41,9 36,6
4 (iyi) 34,3 29,4 23,3 29,3
5 (Cok lyi) 0 2,9 2,3 4,9

Tablo 20’de sinif diizeylerine gore 6grencilerin konusmalarinin dogruluk boyutuna iliskin
bulgular yer almaktadir. Buna gére birinci sinif 6grencilerinin %2,9’u ¢ok zayif, %25,7’si zayif, %37,1'i
orta, %34,3'l iyi boyutunda dogru metin Uretmistir. Birinci sinif dlizeyinde ¢ok iyi boyutunda dogru
metin Ureten &grenci bulunmamaktadir. ikinci sinif égrencilerinin %2,9’u cok zayif, %23,5'i zayif,
%41,2'si orta, %29,4’U iyi ve %2,9'u ¢ok iyi boyutunda; Uglincl sinif 6grencilerinin %9,3'U ¢ok zayif,
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%23,3’0 zayif, %41,9'u orta, %23,3’0 iyi ve %2,3’l cok iyi boyutunda; dérdinci sinif 6grencilerinin
%7,3'0 cok zayif, %22,0"1 zayif, %36,6'sI orta, %29,3’0 iyi ve %4,9’u ¢ok iyi boyutunda dogru metin
Uretmistir.
Konusmada Diisiincelerin Diizenlenisi ile ilgili Bulgular

Ogretmen adaylarinin konusmanin dogrulugu boyutuna iliskin bulgular tablo 21’de
sunulmustur.

Tablo 21.
Konusmada Diisiincelerin Diizenlenisine lliskin Bulgular
1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif
% % % %

1 (Cok Zayif) 14,3 5,9 9,3 4,9
2 (Zayif) 37,1 44,1 18,6 29,3
3 (Orta) 37,1 23,5 44,2 46,3
4 (iyi) 5,7 17,6 18,6 14,6
5 (Cok lyi) 5,7 8,8 9,3 49

Tablo 21’de sinif diizeylerine gore 6grencilerin konusmalarinin dislincelerin dizenlenisi
boyutunailiskin bulgular yer almaktadir. Buna gore birinci sinif 6grencilerinin %14,0’u ¢ok zayif, %37,1’i
zayif, %37,1'i orta, %5,7’si ve %5,7’si cok iyi boyutunda; ikinci sinif 6grencilerinin %5,9’u cok zayif,
%44,1'i zayif, %23,5’i orta, %17,6's! iyi ve %8,8’i cok iyi boyutunda; li¢clinct sinif 6grencilerinin %9,3’0
cok zayif, %18,6'si zayif, %44,2’si orta, %18,6'sI iyi ve %9,3’U cok iyi boyutunda; dordinci sinif
ogrencilerinin %4,9’u cok zayif, %29,3’l zayif, %46,3’l orta, %14,6'si iyi ve %4,9'u cok iyi boyutunda
planli metin Gretmistir.

Tartisma ve Sonug

Ogretmen adaylarinin akici konusma becerilerini betimlemeyi amaclayan bu calismada
O0gretmen adaylarinin konusmalari konusma miktari, konusma hizi, konusma tutuklugu, konusma
dogrulugu ve konusmada dislincelerin diizenlenisi boyutlari bakimindan incelenmistir. Boylece bu
boyutlara iliskin sonuclara ulasiimistir.

Calismanin konusma miktari boyutuna iliskin sonuclar dakikada hece, kelime ve ciimle miktari
olmak lizere U¢ dizeyde ele alinmistir. Dakikada Uretilen hece miktari sonucuna gore tim sinif
diizeylerindeki 6grencilerin en fazla dakikada 251-300 araliginda toplam hece ve gercek hece; birinci
sinif 6grencilerinin en fazla dakika 0-10 araliginda, ikinci, UGglinct ve dordiincl sinif 6grencilerinin en
fazla 11-20 araliginda budanmis hece urettigi tespit edilmistir. Buna gore tiim sinif diizeylerindeki
Ogrenciler konusmalarinda siklikla dakikada 251-300 araliginda hece Uretirken budanmis heceye en
fazla dakikada 11-20 araliginda yer vermistir. Ayrica diger sinif diizeylerine kiyasla birinci sinif
ogrencileri dakikada daha az budanmis hece liretmektedir.

Dakikada uretilen kelime miktari sonucuna gore 6grencilerin blylik bir cogunlugunun dakikada
76-100 araliginda toplam kelime ve dakikada 11-15 araliginda tutuk kelime Urettigi tespit edilmistir.
Ancak birinci sinif 6grencilerinin ise en fazla dakika 101-125 araliginda toplam kelime ve dakikada 0-5
araliginda tutuk kelime Urettigi belirlenmistir. Buna gore 6grenciler konusmalarinda siklikla dakikada
76-100 arahginda toplam kelime (retirken tutuk kelimeye en fazla dakikada 11-15 araliginda yer
vermistir. Ancak elde edilen sonuglar birinci sinif 6grencilerinin diger sinif diizeyindeki 6grencilere
kiyasla dakikada daha fazla kelime ve daha az tutuk kelime Grettigini gostermektedir.

Dakikada tretilen ciimle miktari sonucuna gore tim sinif diizeyindeki 6grenciler siklikla
dakikada 7-9 araliginda toplam cimle Uretmektedir. En diisiik aralik olan 0-3 araliginda ise climle
Ureten 6grenci bulunmamaktadir. Dakikada tretilen tutuk ciimle miktari sinif diizeylerine gére farkllik
gostermektedir. Elde edilen sonuclara gore genellikle 9 ve Usti araliginda tutuk climle Ureten birinci
sinif 6grencileri en fazla, genellikle 5-6 araliginda tutuk climle Greten ikinci sinif 6grencileri ise en az
tutuk ciimle treten sinif diizeyidir. Uglincii ve dérdiincii sinif 6grencilerinin konusmalarinda en sik
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tutuk kelime Urettigi araligin 7-9 olarak tespit edilmesi sinif diizeyi arttikca dakikada dretilen tutuk
climle sayisinin dogrusal bicimde azalmadigini géstermektedir.

Calismanin konusma hizi boyutuna iliskin sonuglar toplam konusma siiresi, sessiz duraklama
suresi, konusma siiresi, ortalama duraklama uzunlugu, ortalama duraklama sikligi, seslendirme siresi
orani, konusma hizi, budanmis konusma hizi olmak lizere sekiz boyutta ele alinmistir. Bu sonuclara gore
birinci ve ikinci sinif 6grencileri genellikle 81-120 saniye araliginda, liglinci ve dérdinci sinif 6grencileri
ise genellikle 161 ve Usti saniye araliginda s6zIli metin Gretmektedir. Yani sinif diizeyi arttik¢a toplam
konusma siiresi de artmaktadir. Benzer bir sekilde sinif diizeyi arttikca sessiz duraklama siiresinin de
arttigl tespit edilmistir. Esasinda sinif dizeyi arttikca sessiz duraklama siresinin azalmasi
beklenmektedir. Ancak sinif diizeyiyle orantih olarak toplam konusma siresinin artmis olmasi
sebebiyle sessiz duraklama sliresinin de arttig1 diisiiniilmektedir. Daha uzun siireli konusma Ureten
ogrencilerin konusmalarinda toplam sessiz duraklamaya daha ¢ok yer vermesi mimkindir. Toplam
sireden sessiz duraklamalarin ¢ikarilmasiyla hesaplanan konusma siiresi sonuglari ise genellikle
dordiinci sinif 6grencilerinin 81-120 saniye arasinda, diger sinif diizeyindeki 6grencilerin ise 41-80
saniye arasinda konusma metni lrettigini gostermektedir. Bu bakimdan Tiirkce 6gretmeni adaylarinin
genellikle 41-80 ve 81-120 saniye araliginda konusma metni Urettigini, ancak sinif diizeyiyle konusma
suresinin orantili bicimde artmadigini sdylemek mimkdnddr. Literatiirde yer alan galismalarda akici
konusma problemi yasayan besinci sinif 6grencisinin uygulama sonrasi 280 saniye (Kuru, 2013b);
akiciligr yliksek olan ilkokul Gglinct sinif 6grencilerin 298 ve 299 saniye (Soysal ve Kurudayioglu, 2015);
dordiinci sinif 6gretmen adaylarinin ilk hazirliksiz konusmalarinda 4,16, son hazirliksiz konusmalarinda
ise 4,48 saniye (Kuru, 2017) aktif konusma stiresine sahip oldugu tespit edilmistir. Literatlirde yer alan
aktif konusma siresiyle calismada elde edilen konusma siresi sonucu farklik géstermektedir. Bu
farkhligin nedeni literattirde yer alan ¢alismalardan farkh olarak bu ¢alismada siire siniri konulmadan,
gorlisme sorulart ya da yonlendirmeler olmadan Tirkge Ogretmeni adaylarinin hazirliksiz
konusmalarinin istenmis olmasidir. Farkli sonuglarin elde edilmesinin sebebinin hazirliksiz
konusmadaki yaklasimdan kaynaklandigi distintilmektedir.

Konusma hizi boyutlarindan ortalama sessiz duraklama uzunlugu sonuglarina gore birinci sinif
ogrencileri ortalama ,76 saniye, ikinci sinif 6grencileri ortalama ,69 saniye, Uglincl sinif 6grencileri
ortalama,79 saniye ve dordlinci sinif 6grencileri ortalama ,71 saniye uzunlugunda sessiz duraklamaya
konusmasinda yer vermistir. Yani ortalama sessiz duraklama uzunluguna en ¢ok sahip olan Gguinci sinif
Ogrencileriyken, en az ortalama sessiz duraklama uzunluguna sahip olan ikinci sinif 6grencileridir. Bu
bakimdan sessiz duraklama uzunlugu ile sinif dizeyleri arasinda dogrusal bir degisimin olmadig
gozlemlenmistir. Konusmada hangi siklikla sessiz duraklamaya yer verildigine iliskin bilgi veren sessiz
duraklama sikligi sonuglarina gore ise ortalama olarak birinci sinif 6grencileri 13,20, ikinci sinif
Ogrencileri 14,59, Uglincu sinif 6grencileri 13,21 ve dordinci sinif 6grencileri 12,45 sikhginda sessiz
duraklamaya konusmasinda yer vermistir. Buna gore konusmasinda en sik sessiz duraklamaya yer
veren ikinci sinif diizeyiyken en az sessiz duraklamaya yer veren dérdiinci sinif diizeyidir. Ortalama
duraklama uzunluguna kiyasla sinif diizeyleri ve ortalama duraklama sikligi arasinda daha dogrusal bir
iliski vardir. Konusmada uygun ve daha az siklikta duraklamalara yer verilmesiyle konusmanin akici
olmasi iliskilidir (Chambers, 1997). Bu nedenle sessiz duraklamalarin uzunlugu ve sikhgina iliskin elde
edilen sonuglarin sinif diizeylerine gore farklilik géstermesi akici konusma becerisi bakimindan olumsuz
bir durumdur. Konusmanin akiciligi ile sessiz duraklamalarin iliskili olmasiyla benzer bir sekilde akicilik
puanlarinin belirlenmesinde seslendirme siresi orani da en iyi yordayicilar arasindadir (Kormos ve
Denes, 2004). Seslendirme siiresi orani, konusmacinin konusmasini hangi oranda seslendirmeyle
doldurdugu hakkinda bilgi vermesi bakimindan énemlidir. Elde edilen sonuglar ise ortalama deger
bakimindan en fazla doérdiinci sinif diizeyi 6grencilerinin (%78,24) seslendirme siiresi oranina sahip
oldugunu gostermektedir. Bu sonug akici konusma icin beklenen bir durumdur. Ayrica konusma hizi
boyutunda budanmis konusma hizi ve konusma hizi sonuglari da elde edilmistir. Bu sonuglar
ogrencilerin konusmalarini genellikle dakikada ortalama 201-300 aralig§inda hece Uretimiyle
gerceklestirdigini ve dakikada ortalama 201-300 arahginda budanmis heceden arindiriimis konusma
hizina sahip oldugunu gostermektedir. Yani budanmis konusma hizi ve konusma hizi ile sinif diizeyleri
arasinda farkhlik yoktur. Bu da akici konusma becerisi icin olumlu bir durum degildir.
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Calismanin konusma tutuklugu boyutuna iliskin sonuglar sessiz duraklama, dolgu ses, dolgu
sozclik, gereksiz tekrar, tereddiit, gereksiz uzatma, yanhs baslangi¢, toplam tutukluk sayisi, toplam
tutukluk orani olmak Uzere dokuz boyutta ele alinmistir. Bu sonuglara gére konusmalarinda birinci,
ikinci ve doérdiinct sinif 6grencileri genellikle 21-40 araliginda, tG¢lincl sinif 6grencileri ise genellikle 41-
60 araliginda sessiz duraklamaya yer vermektedir. Ayrica en dislik sessiz duraklama araliginda siklikla
birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin en yiiksek sessiz duraklama araliginda ise siklikla Gglincl ve
dordiinct sinif 6grencilerinin yer aldigi da belirlenmistir. Sessiz duraklamalarin sikhgi akicilik igin
belirgin bir degiskendir (Riggenbach, 1991). Calismada elde edilen sonuglara gore ise sessiz
duraklamanin genellikle 21-40 ve 41-60 araliginda yogunlastigi ve sinif diizeyleri arasinda dogrusal bir
degisim olmadigi tespit edilmistir.

Konusma esnasindaki diisinme bosluklari dolgu ses ya da dolgu sozclikle doldurulmaktadir.
Calismada elde edilen sonuglar birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin genellikle 0-5 ve 6-10 araliginda,
Uglinct ve dordinci sinif 6grencilerinin 21 ve (stl araliginda dolgu sese; tim sinif diizeylerindeki
ogrencilerinin ise konusma metinlerini lretirken genellikle 0-5 araliginda dolgu s6zcige yer verdigini
gostermektedir. Buna gore sinif diizeylerine gére konusmada dolgu s6zciige yer verilmesinde farklilk
s6z konusu degildir. Bu sonug Altiparmak’in (2015) ¢alismasinda hazirliksiz konusma durumunda dolu
durak Gretiminde yasin etkili bir degisken olmadigi sonucuyla benzerlik gostermektedir. Ancak dolgu
ses sonuglarina gore siklikla birinci ve ikinci sinif 6grencileri en distk aralikta, Gglinct ve dérdinci sinif
ogrencileri ise en ylksek aralikta konusmalarinda dolgu sese yer vermektedir. Yani sinif diizeyi arttikca
konusmada yer verilen dolgu ses kullanimi da artmistir. Bu bakimdan dolgu ses ve dolgu sdzciik
sonuglari farklihk gostermektedir.

Konusma tutukluguna iliskin sonuglara gore tim sinif diizeylerindeki 6grencilerin genellikle
konusmalarinda 0-,99 araliginda gereksiz tekrara yer verdigi ve yanlis baslangicta bulundugu
belirlenmistir. Bu sonug, tim sinif dizeylerinde 6grencilerin bu konusma tutukluklarina genellikle en
az arahkta yer verdigini ve siniflar arasinda belirgin bir farklilasma olmadigini géstermektedir.
Literatlirde en sik yapilan tutukluk olarak tespit edilen gereksiz tekrarin (Akgiin, 2005) 6zellikle okul
oncesi cocuklarda gorilen bir akicilik kusuru olup yasla birlikte azaldigi ifade edilmektedir (Dogan,
2001). Ayrica bir baska calismada hazirliksiz konusma durumunda 18-23, 33-50 ve 50 Uzeri yas
grubundaki katilimcilara kiyasla 4-8 yas grubundaki katihmcilarda tekrarin daha fazla yer aldigi tespit
edilmistir (Altiparmak, 2015). Bu ¢alismanin drneklemi literatlirdeki 18-23 yas grubunu icermesi, bu
yas grubunda gereksiz tekrara sik rastlanmamis olmasi ve gereksiz tekrarin 6zellikle okul 6ncesinde
rastlanan bir tutukluk olmasi ¢alismada elde edilen siklikla 0-,99 araligindaki gereksiz tekrara yer
verilmesi sonucunu destekler niteliktedir. Akicilik diizeyine iliskin belirleyici olan bir olgu da tereddittiir
(Riggenbach, 1991). Calismada elde edilen sonuglar birinci sinif diizeyindeki 06grencilerin
konusmalarinda genellikle en diisik aralikta, diger sinif diizeyindeki 6grencilerin ise genellikle en
yuksek aralikta tereddiide yer verdigini gbstermektedir. Buna gore sinif diizeyi arttikca konusmada
tereddiide yer verme sikli§i azalmamakta ve bu siklik sinif diizeyine gore genellikle farkhlik
gostermemektedir. Benzer bir sekilde 6grencilerin konusmalarinda gereksiz uzatmaya yer verme
sonuglari da birinci sinif diizeyinde genellikle en distk aralikta, Gglnci ve dordiincl sinif diizeyinde ise
en ylksek aralikta oldugunu gostermektedir. Yani teredditte oldugu gibi gereksiz uzatma kullanimi da
sinif dlizeyi arttikca azalmamistir.

Ayrica konusma tutukluguna iliskin toplam tutukluk sayisi ve toplam tutukluk orani da
incelenmistir. Elde edilen sonuglar tim sinif diizeylerindeki 6grencilerin en ¢cok 41-80 araliginda toplam
tutukluk sayisina sahip oldugunu yani, tutukluk sayisinin sinif diizeylerine gére farklilasmadigini
gostermektedir. Benzer bir sekilde tim sinif dizeylerindeki 6grencilerin konusmalarindaki toplam
tutukluk oraninin 31-40 ile 41 ve Ustl araliginda oldugu tespit edilmistir. Yani bu sonug, sinif diizeyine
gore toplam tutukluk oraninin farklilasmadigini ve her sinif diizeyinin en yliksek tutukluk oranina sahip
oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar akici konusma becerisi icin olumsuz bir durumdur. Ancak
literatlirde yer alan galismalarin sonuglari yas gruplar ile akicisizlik tipleri arasinda anlamli farkin
olmadigini (Akglin, 2005), tutukluk sikhgi ile akici konusma becerileri arasinda iliski olmadigini (Bilge,
2019) gostermektedir. Bu ¢alismada elde edilen sinif dizeyi ile tutukluk sayisi ve tutukluk orani
arasindaki farkhhigin olmamasi literatiirdeki sonuglarla benzerlik géstermektedir.
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Calismanin konusma dogrulugu boyutuna iliskin sonuglar tiim sinif diizeylerindeki 6grencilerin
genellikle orta diizeyde dogru metin urettigini gostermektedir. Ogrencilerin dogru metin lretmesi ile
sinif dlzeyleri arasinda bir farklilik bulunmamistir. Konusmanin dogrulugu boyutunda bogumlama,
vurgulama, duraklama, dogru kelime se¢imi ve dogru cliimle kurma boyutlari ele alinmistir. Bu
boyutlarla ilgili olarak literatiirde yer alan ¢alismalarda 6gretmen adaylarinin konusma sorunlarindaki
sebeplerin vurgu, telaffuz, duraklama, dil bilgisi hatalari olarak ifade etmesi (Akkaya, 2012); 6gretmen
adaylarinin konusma kusurlarinda 6gretim Gyelerinin telaffuz ve tonlama hatalarini belirtmesi (Cal ve
Erdogan, 2017); 6gretmenlerin ortaokul 6grencilerinde yanlis telaffuz, tekrar gibi hatalari vurgulamasi
(Yildinm, 2020); 6gretmen adaylarinin vurgu ve tonlama, konusmada uygun duraklara yer verilmesi,
konu hakimiyeti gibi durumlarin konusmanin dogru olmasinda etkili oldugu yoniinde goris belirtmesi
(Basaran ve Erdem, 2009) bu ¢alismadaki konusma dogrulugunun boyutlariyla ilgili olup bu kavramlarin
dogru bir metin Uretmede 6nemli oldugunu gostermektedir. Calismada elde edilen sonuglar ise tim
sinif diizeylerindeki 6grencilerin orta diizeyde dogru metin Urettigini gdstermektedir. Yani sinif diizeyi
arttik¢a dogru s6zIli metin tGretmede gelisim s6z konusu degildir.

Calismanin konusmada dislincelerin diizenlenisi boyutuna iliskin sonuglar 6grencilerin
genellikle zayif ve orta diizeyde planh metin Urettigini gostermektedir. Sinif diizeyi arttikca planl metin
olusturma diizeyi zayiftan orta diizeye ylkselmistir. Ancak 6grencilerin planli metin Gretmesi ile sinif
diizeyleri arasinda anlamli bir farkhlik bulunmamistir. Konusmada disiincelerin diizenlenisi boyutunda
ana dustince, destekleyici disiince, gereksiz distince tekrari, distincelerin planh olmasi ve konudan
ayrilma boyutlari ele alinmistir. Bu boyutlarla ilgili olarak literatiirde yer alan ¢alismalarda ortaokul
ogrencilerinde icerik kaynakh en sik goriilen konusma kusurunda konusmanin plan cergevesinde
gerceklestiriimemesi ve konu disina ¢ikilmasi (Yildirim, 2020), 6gretmen adaylarinin konusma kusurlari
arasinda konusmanin duraksamasi ve bilgi eksikliginin gibi nedenlerin olmasi (Akkaya, 2012) bu
calismadaki konusmada dislincelerin dizenlenisi boyutlariyla ilgilidir ve konusmada dislincelerin
dizenlenmesi bakimindan 6nemli olduklarini gostermektedir. Planh sézIi metin Uretebilmek igin
konusmanin bir plan cercevesinde bilgilerin dogru bicimde aktarilmasi, konudan sapilmamasi ve
konusmada gereksiz tekrarlara yer verilmemesi konusmanin akici ve dinlenebilir olmasi bakimindan
onemlidir. Ancak bu calismada zayif ve orta diizeyde planli metin Gretildiginin tespit edilmesi 6gretmen
adaylarinin konusmada dislincelerini diizenleme ve akici konusma becerisi i¢in olumsuz bir durum
oldugunu gostermektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimu olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu

Karar tarihi= 01.02.2022

Belge sayl numarasi= E-21817443-050.99-136901

Yazarlarin Katki Orani
Galismaya birinci yazar %60, ikinci yazar %40 katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Arastirmada yazarlar arasinda herhangi bir ¢cikar catismasi bulunmamaktadir.

Destek ve Tesekkiir
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Extended Abstract
Introduction

As social beings, individuals need to socialize, express themselves and communicate. It is the
language that enables communication to be established and individuals to interact with each other.
Speaking is the language skill that enables communication with vocal codes and is frequently used in
daily life. Feelings and thoughts are expressed verbally through speaking. Effective expression of
feelings and thoughts ensures that messages are conveyed to the listener in a complete and healthy
way. For a healthy communication, individuals need to have effective speaking skills. For effective
communication and information transfer, it is important to produce language that ensures coherence,
meaningfulness and logical integrity. A good speaker is the one who can influence the listeners with
his/her speech, express his/her message accurately and clearly, use body language effectively and
deliver his/her speech with an audible voice. A good speaker also has the ability to speak fluently and
accurately. Individuals who have developed speaking skills and are competent in language skills are
able to establish healthy communication in social life and achieve success in individual life.

The aim of Turkish language lessons and Turkish language teachers is to ensure that students
become competent users of their mother tongue and language skills. In order for students to become
competent and good speakers of the language, Turkish language teachers are expected to be fluent
and effective in their speech. This is because Turkish language teachers are one of the closest models
for students in terms of speaking skills and language use. In this respect, it is important for Turkish
language teachers to receive effective speaking training and to have fluent speaking skills in order to
set an example for students. Based on this importance, this study aimed to investigate the fluent
speaking skills of Turkish language preservice teachers.
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Method

With the aim of examining the fluent speaking skills of Turkish language preservice teachers,
this study was conducted through the descriptive survey method. The participants of the study
consisted of 35 first-year, 34 second-year, 43 third-year and 41 fourth-year students, totaling of 153
Turkish language preservice teachers. Five data collection tools developed by the researchers were
used to collect data on the dimensions of fluency: quantity, speed, disfluency, accuracy and
organization of thoughts. The names of the data collection tools are "Speech Quantity Assessment
Form", "Speech Speed Assessment Form", "Speech Disfluency Assessment Form", "Speech Accuracy
Rubric" and "Organization of Thoughts Rubric". The data of the study were analyzed in terms of
quantity, speed, disfluency, accuracy, and organization of thoughts and presented in percentages.

Result and Discussion

In this study, the fluent speaking skills of Turkish language preservice teachers were examined
in terms of speech quantity, speech speed, speech disfluency, speech accuracy and organization of
thoughts in speech.

The results of the speech quantity dimension were analyzed at three levels: syllables, words
and sentences per minute. Based on the results, students at all grades frequently produced syllables
in the range of 251-300 syllables per minute whereas they mostly used pruned syllables in the range
of 11-20 syllables per minute in their speech. The results of the amount of words produced per minute
indicated that the majority of the students produced 76-100 words per minute and 11-15 disfluent
words per minute. Depending on the results of the amount of sentences produced per minute, it was
found out that students at all years frequently produced sentences in the range of 7-9 sentences per
minute and the amount of disfluent sentences produced per minute differed according to the grades.

The results related to the speaking speed dimension were analyzed at eight levels: total
speaking time, silent pause duration, speaking time, average pause length, average pause frequency,
phonation time ratio, speaking speed, and pruned speaking speed. According to the results, the first
and second-year students generally produced texts in the range of 81-120 seconds while the third and
fourth grade students generally produced texts in the range of 161 seconds and above. Similarly, it
was found that the silent pause duration increased as the grade increased. In addition, it was
determined that the Turkish language preservice teachers generally produced speech texts in the
range of 41-80 and 81-120 seconds; however, the speaking time did not increase proportionally across
the grades. Besides, the average silent pause length was found to be .76 seconds for the first grade,
.69 seconds for the second grade, .79 seconds for the third grade and .71 seconds for the fourth grade.
The results of the frequency of silent pauses suggested that the average silent pause length was 13.20
for the first grade, 14.59 for the second grade, 13.21 for the third grade and 12.45 for the fourth grade.
In addition, it was discovered that the fourth grade students (78.24%) had the highest rate of
phonation time ratio in terms of the average value. The results of pruned speaking speed and speaking
speed indicated that students generally produced an average of 201-300 syllables per minute and had
an average pruned syllable-free speaking rate of 201-300 syllables per minute.

The results associated with the speech disfluency dimension were analyzed at nine levels:
silent pause, filler sound, filler word, unnecessary repetition, hesitation, unnecessary prolongation,
false start, total number of disfluency, and total disfluency rate. According to these results, it was clear
that silent pausing generally occurred in the range of 21-40 and 41-60, and that there was no linear
change among the grades. Based on the results of filler sounds and filler words, the first and second
grade students used filler sounds in the lowest range and the third and fourth grade students used
filler words in the highest range. Yet, students at all grades generally used filler words in the range of
0-5 in their speech. It was also found that students at all grades generally made unnecessary
repetitions and false starts in the range of 0-.99 in their speech. The analyses of hesitation and
unnecessary prolongation propose that the frequency of speech disfluency did not decrease as the
grade level increased; and generally did not differ depending on the grades. Similarly, it was also found
that there was no difference between the number of disfluency, total disfluency rate and the grades.
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The results of the speech accuracy dimension revealed that students at all grades generally
produced accurate texts at a moderate level. No difference was found between the students' accuracy
and their grades. The results on the dimension of the organization of thoughts in speech demonstrated
that the students generally produced texts at weak and moderate levels. As the grade increased, the
level of planned text creation increased from weak to moderate. However, no significant difference
was found between the students' planned text production and their grades.
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