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Oz: Bu arastirmanin amaci Firat Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda Temel ingilizce
Béliimiinde 2015-2016 akademik yili bahar yari déneminde Firat Universitesi Egitim Fakiltesinde
formasyon egitimi alip Yuksekokulumuz binyesinde stajlarini yapan Ganali 6gretmen adaylarindan
hazirlik siniflarinda verilen ingilizce egitimi tzerine goris alip bu noktada yansitma yaparak hazirlik
siniflarinda ingilizce 6gretimi (izerine degerlendirmede bulunmaktir. Arastirma nitel arastirma
desenlerinden olgubilim gercevesinde gorlisme yontemiyle yuritilmistir. Gorlisme gondllilik esasiyla
secilen dokuz Ganali 6gretmen adayiyla, yari yapilandirilmis agik uglu sorularla yapilmis ve ses kayit
cihaziyla kayit altina alinmistir. Gorismelerden elde edilen veriler betimsel analiz yapilarak
¢6zimlenmistir. Elde edilen bulgular cevaplar baglaminda paralellik gosterenlerle birlestirilerek tg¢ ana
temada toplanmistir. Yapilan analizlerin sonucunda Firat Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda
hazirlik siniflarindaki ingilizce egitimi yansitma yoluyla olumlu ve olumsuz y&nleriyle ortaya konmustur.
Yapilan calisma sonucunda elde edilen veriler ingilizce 6gretimi kapsaminda mevcut problemleri farkli
gozlemler vasitasiyla ortaya koymus olup, bu dogrultuda yapilacak calismalara yol gosterecegi
distintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: toplumsal cinsiyet, meslek segimi, tutum o6lgegi, cinsiyet esitligi

Ghanaian Teacher Candidates’ Perspectives on English
Language Instruction in Preparatory Classes (The Case of Firat
University School of Foreign Languages)

Abstract: The purpose of this study was to investigate Ghanaian teacher candidates’ opinions
about the English instruction at preparatory program of Firat University School of Foreign Languages.
The participants, who have a high level of proficiency in English, were attending courses to get a
teaching certificate at the Faculty of Education and they were undergoing a period of training as
preservice teachers at the School of Foreign Languages in 2015-2016 spring semester. This study aimed
at reflecting their perceptions on instructors, students and the instructional process in an attemt to
compare Ghana and Turkey in that respect. In this study phenomenological research design was
employed which is a qualitative research design. In order to collect data, semi-structured interviews
were conducted with nine teacher candidates who volunteered to take part in the study. The interviews
were audio recorded and these recordings were transcribed by both researchers. In order to control the
realiability of the interviews, another English instructor also transcribed the audio recordings. The
findings were obtained by comparing these three transcriptions The data were analyzed by using
descriptive analysis. Three main themes emerged from the findings. These findings generally reflected
the positive and negative sides of the English instruction at Firat University School of Foreign Languages.

Key Words: foreign language instruction in Turkey, English preparatory class programmes
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Secil TUMEN AKYILDIZ - Eda TAYSI

1. GIRiS

Son zamanlarin revagta terimi kiiresellesme yillardir bircok kisi tarafindan tanimlanmis
ve yeni olusumlarin ve hizli degisimin sebebi olarak gosterilmistir. Bu durumda kiresellesmeyi
tam olarak bilmek yeniliklere daha iyi ayak uydurmak icin yardimci olacaktir. Kiiresellesme
Giddens’e (1990, s.64) gore yerel olusumlarin millerce 6tedeki olaylar yoluyla sekillendigi, uzak
yerlesimleri birbirine baglayan bitiin diinyadaki sosyal olusumlari yogunlastirma; Waters ‘a
(1995) gore ise sosyal ve kiiltirel dizende cografi sinirlarin ortadan kaldiriimasidir. Ancak
Block ve Cameron’a (2002) gére, diinya capindaki sosyal olaylar ve cografi sinirlarin ortadan
kaldirilmasi, sosyal etkilesimin ve iliskilerin yapilandirilmasi ve siirdiirilmesindeki temel arag
olan dil ile ilgili sorulari 6n plana gikarmaktadir. Sosyal ekonomik ve kiltlrel baglamda iletigimi
saglamada uzaklik degil dil problem yaratmaktadir. iletisim internet, televizyon, video vs
yoluyla degil paylasilan bir dilbilimsel kod sayesinde etkin olabilmektedir. Tiim diinyadaki bu
etkilesimleri slirdlirebilmek bir ya da daha fazla dilde yeterli olmayl ya da uzmanlasmayi
gerektirir (ss.1-2). Kuresellesmenin en 6nemli sonuglarindan biri olan ana dil disinda baska
dilleri 6grenme gerekliligi oldukca belirgindir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011, s.444). Kiresellesmeye
tam anlamiyla dahil olabilmek i¢in kiresel dile de hakim olmak gerekir. Crystal (2003), bir dilin
gercek anlamda kiresel olabilmesinin her llkede ayni 6zel role sahip olmasiyla olabilecegini
belirtmektedir. Bu rol kiiresel dilin yaygin olarak anadil olarak konusuldugu durumlarda daha
belirgin olmaktadir. Zira ingilizce Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Britanya, irlanda,
Avusturalya, Yeni Zelanda, Giiney Afrika, bircok Karayib Ulkesi ve birka¢ bolgede anadil olarak
konusulmaktadir. Diger dillerle karsilastirildiginda bu oldukg¢a ylksek bir orandir (ss.3,4).
Akademik, bilimsel ve teknolojik sektorlerde bilginin ylizde sekseninden fazlasi elektronik
sistemlere ingilizce olarak depolanmaktadir (Crystal, 2003, s.106). internetteki bilgilerin ise
yiizde doksani ingilizcedir (Wang, 2002’den akt Chang, 2006, s.514 ). Diinyadaki sosyolojik,
politik, ekonomik ve tarihi giic dengeleri de g6z &niine alindiginda ingilizce uluslararasi iliskiler,
ticaret, medya ve akademik alanda iletisimi saglamak igin kiresel dil yani lingua franca olarak
kabul edilmistir (Smit, 2010, s.1-2).

Chang (2006), kiiresellesme baglaminda ingilizcenin yabanci dil olarak dgretilmesine
oldukga 6nem verilmesi gerektigini belirtmistir (s.513). Diinyadaki bu gelismelerin paralelinde
Tirkiye’de de global dil olan ingilizcenin égrenilmesi uzun zamandir bir gereksinim halini almis
ve bunun sonucu olarak da ingilizce ders olarak ilkokulun ilk yillarindan baglayarak tniversiteyi
de igine alacak sekilde okul programlarinda yerini almistir. Ancak 6gretim hayatlarinin
neredeyse basindan itibaren ingilizce &grenen bireylerin (iniversite yillarina geldiklerinde
yeterli diizeyde ingilizceye hakim olmadiklari gériilmektedir.

Yabanci dil 6gretimi bir silirectir ve bu sireci etkileyen unsurlar yontem ve yontemin
O0gretimini tam olarak kapsamamasi sonucu her yontemin her 6grenen grup icin ne 6lclide
uygun olusu (Gémleksiz, 2002, s.145,Saylag, 2012, 5.3848), egitim ortamindaki motivasyon ve
tutum gibi duyussal 6zellikler(Acat ve Demiral, 2002, s.316, Saracaloglu ve Varol, 2007, s.40),
egitim ortaminda kullanilan 6gretim materyallerinin ve teknolojinin slireci ne oranda
kolaylastirdigi (Tomlinson, 2011, s.1), sinifta hedef dil yerine ana dilin ne dlgide kullanildig
(Yildiz ve Yesilyurt, 2016, s.94) ve de Ogretmenin ve egitim ortaminin uygunlugunun dil
O0grenmeye sagladiklari (Richards ve Renandya, 2002, s.2) seklinde siralanabilir. Yabanci dil
o0gretiminde ‘iletisimsel yeterlik’ de oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Canale ve Swaine ‘e
(1980) gore iletisimsel beceriler bir yabanci dil 6grencisinin iletisim kurarken en c¢ok
karsilasabilecegi durumlarla bas etmesini saglayacak becerilerdir (s.9). Oxford (1990) da
iletisimsel yeterligin sadece konusma becerisindeki yeterlik olmadigini ancak edinilen yanlis
izlenimler sonucunda farkinda olunmadan okuma, dinleme ve yazmanin sanki iletisimsel
yeterlik icinde olmadigl fikrinin ortaya ciktigini belirtmistir (s.7). Canale ve Swain (1980)
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iletisimsel yetiyi birbiriyle baglantili ve iletisimde esit derecede 6dneme sahip dort bolliimde
tanimlamiglardir:

1-Dilbilgisel Yeterlik ve Dogruluk: Dil 6grencisinin dilsel anlamda, s6zcilik dagarciginda,
dilbilgisinde, telaffuzda, imla kurallarinda ve sozcik yapiminda yazili ve so6zIli ifadede
ustalasmasi anlamina gelmektedir.

2-Sosyolinguistik Yeterlik: Dil 6grencisinin sdylemlerinin sosyal baglamda alici
tarafindan ne kadar dogru anlasildigi boyutudur. ikna etme, &éziir dileme betimleme gibi s6z
eylemleri bilgisi gerektirir. Onemli olan baglam yani iceriktir.

3-Stratejik Yeterlik: Dil 6greniminde farkl stratejiler kullanabilmedir(ss. 9-38).

4-S6ylemde Yeterlik: Yukaridaki U¢ boliime ek olarak Canale (1983, s.6) bu bolimi de
eklemistir. Fikirlerin tutarligi ile dislinceler arasinda uyumu yakalamayi amaclayan bu boliimde
ulasilmak istenen, 6grencinin tek bir climlenin 6tesine gecerek uyum icinde kendisini ifade
etmesidir.

Yabanci dil 6grenmede son yillarda odak 6gretmenden 6grenciye kaymistir Ogrenciler
yetenekleri dogrultusunda yabanci dil 6grenmeyi bir firsata donistlrip avantajlarindan
yararlandik¢a verim de artacaktir (Oxford, 1990, s.vii). Nitekim Tarcan (2004) da yabanci dil
O0gretiminde 6gretmenin basarisinin sadece 6grencisinin 6grenmeyi bilmesiyle dogru orantil
olduguna deginmis ve bir 6grenciye faydal olabilecek bir yontemin digerleri icin de ayni etkiyi
yaratmasinin beklenemeyecegini dile getirmistir s.6). Kumaravadivelu’ya (2003) goére de
yabanci dil 6gretiminde halihazirda ya da ortaya cikariimayi bekleyen “en iyi” yontem diye bir
yontem yoktur. Teori ve uygulama arasinda yapay olarak yaratilan ikilik 6gretmene yardimdan
ziyade zarar vermektedir. En 6nemlisi 6gretmenin inanglari, biling yapisi ve akil yiritebilme
durumu 6gretimin icerigini belirlemede oldukca 6nem ihtiva etmektedir. Glnlik uygulamalari
sekillendirebilmek icin 6gretmenlerin biitiincil bir anlayisa sahip olmalari gerekmektedir (ss. 1-
2).

Amag

Bu calismada, Firat Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Temel ingilizce Bélimiinde
2015-2016 akademik yili bahar yari déneminde Firat Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
biinyesinde stajlarini yapan Ganali 6gretmen adaylarindan hazirlik siniflarinda verilen ingilizce
egitimi Uzerine goriis alinmistir. Amag, Ulkelerinde resmi dil olarak ingilizceyi kullanan ve
ingilizce yeterlik diizeyleri oldukca yiiksek olan bu &gretmen adaylarinin géziinden ders
islenislerini, 6gretim elemanlarini ve 06grencileri gorip, Gana ile Tirkiye'yi bu baglamda
karsilastirmaktir.

2. YONTEM

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni cergevesinde
planlanmistir. Bir donem boyunca derslere katilarak hazirlik siniflarinda ders veren okutmanlari
ve egitim ortamini gbdzlemleyen Ganali 6gretmen adaylarinin edindikleri deneyimleri
paylagsmalari esas alinmistir. Zira Creswell‘’e (2013) gore bu desen bir kag¢ kisinin ortak
deneyimledikleri bir olguyla ilgili gbruslerini paylasmada kullanilir (s. 77). Bu desen kapsaminda
gorasme yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek ‘e (2013) gére goriisme yapilan kisiye uygun
ortam saglanmasi durumunda goézlenemeyen olgular anlasilabilmektedir (, s.148).
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2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmaya katilan Gana’li 6gretmen adaylari kendi (lkelerinde alamadiklari
formasyon egitimini Tika ile Firat Universitesinin ortak ylrittGglu bir sorumluluk projesi
kapsaminda Firat Universitesi Egitim Fakiltesi biinyesinde almis, Egitim Fakiiltesinde dersler
ylzde vylz Tirkce islendigi icin stajlarini yapmak icin Yabanci Diller Yiksekokuluna
gonderilmislerdir. Arastirmaya katilan Gana’li égretmen adaylarinin sadece iicii ingilizce
ogretmen adayi olup digerleri farkh ogretmenlik bolimlerinden mezun durumdadirlar.
Toplamda 27 6gretmen adayindan gondlliliik ve yabanci dil 6gretimine karsi duyulan ilgi esas
alinarak dokuz aday calisma kapsamina dahil edilmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Goriisme kapsaminda kullanilacak olan sorular icin iki arastirmaci tarafindan bir soru
havuzu olusturulmus ve sorularin segiminde Egitim Bilimleri boliminde yardimci dogent olan
iki 6gretim Uyesinin Onerileri gbz onlinde bulundurulmustur. Gortisme gondllilik esasiyla
secilen dokuz Ganali 6gretmen adayiyla, yari yapilandiriimis agik uglu sorularla yapilmis,
onceden hazirlanmis sorularin yani sira anlk gelisen diyalogla sekillenen sorular da sorulmus
milakat katihmcilarin da onayr alinarak kayit cihaziyla kaydedilmistir. Goérismelerin
tamamlanmasinin ardindan kayitlar Microsoft Word programiyla yaziya dokilmustir.
Gorusmede guvenilirligi saglamak icin ses kayitlari iki arastirmaci tarafindan ayri ayri yaziya
cevrildigi gibi Gglincl bir ingilizce okutmani tarafindan da yaziya aktarilmis ve yazili belgeler bir
araya getirilerek ortak sonuglara ulasilmistir. ingilizce metinler katilimcilara sunulup onaylari
alindiktan sonra Tirkceye cevrilmistir. Bu baglamda yari yapilandiriimis gérisme formunda
onceden hazirlanan sorular asagida belirtilmistir.

1-Tirkiyedeki dil 6gretim sistemiyle ilgili gérisleriniz nelerdir?
2-Tiirkiye ve Gana’yi ingilizce 6gretimi baglaminda karsilastirabilir misiniz?

3-Turk ogrencilerin  ingilizce  &grenimine  yonelik tutumlari  hakkinda ne
diisiintyorsunuz?

4-Siniflarimizda kullanilan dil 6gretim yontemleriyle ilgili gdrisleriniz nelerdir?

5-Siniflarimizda kullanilan teknoloji ve materyallerle ilgili gorisleriniz nelerdir? Bu
materyaller ve yontemler amagla es dogrultudalar mi?

6-Yiiksekokulumuzda yaptiginiz gbzlemleriniz dogrultusunda derslerde 4 dil becerisi de
esit oranda kullanilmakta mi? Esitlik yok ise hangi beceri 6n planda tutulmaktadir?

7-Yiiksekokulumuzdaki Ingilizce 6gretiminin yeterli 6lciide iletisimsel oldugunu
diisinldyor musunuz? Aciklayiniz.

8-Yiiksekokulumuzda vyaptigimiz sinavlar ve degerlendirme yontemleriyle ilgili
gorusleriniz nelerdir?

9-Siniflarda 6gretmenlerin derse ve ingilizceye yonelik tutumlariyla ilgili gérisleriniz
nelerdir?

10-Dil 6grenim surecinin daha verimli olabilmesi icin neler yapiimalidir?
2.3. Verilerin Analizi

Gorliismelerden elde edilen veriler betimsel analiz yapilarak ¢éziimlenmistir. Yildirim
ve Simsek ‘e (2013) gore bu analiz yénteminde elde edilen veriler gériisme siirecinde kullanilan
sorular gz 6nlinde bulundurularak ve dogrudan alintilar da kullanilarak betimlenir. Bu
betimlemeler daha sonra yorumlanarak sonuglara ulasilir (s.256). Elde edilen veriler



Bartin Universitesi E§itim Fakiltesi Dergisi 6(3), s. 967-983, Ekim 2017

Bartin University Journal of Faculty of Education 6(3), p. 967-983, October 2017

arastirmacilar tarafindan titizlikle okunmus ve arastirma amaci dogrultusunda 6énemli boyutlar
saptanmistir ve bu boyutlar ortaya ¢ikan temalar altinda diizenlenip yorumlanmistir. Yaptigimiz
arastirma kapsaminda gorliisme sorularina verilen cevaplar yoluyla edindigimiz veriler tematik
cerceveyi olusturmus ve temayl olusturan goéris sayisi parantez icinde (5) seklinde
belirtilmistir. Gorlsleri tam olarak yansitmak icin dogrudan alintilar yapilmis ve katilimcilarin
isimleri yerine katihmci 1 (K1) seklinde kisaltiimis kodlamalar yapilmistir.

2.4. Aragtirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Arastirmada i¢ gecerligi saglamak igin alan yazin incelenmis ve goriisme sorulari bu
baglamda hazirlanmistir. Sorular hazirlandiktan sonra uzman goérisiine sunulmus ve son seklini
yapilan yorumlardan sonra almistir. Gorlisme sliresince arastirmaci objektif davranmaya 6zen
gostermis ve katilimcilari yonlendirmekten kaginmistir. Gorlisme sonrasinda ise g farkh kisi
tarafindan birbirinden bagimsiz olarak dokimanlastirilan ses kayitlari katilimcilara teker teker
sunulup onaylari alinmistir.

Yapilan bir arastirmanin sonucu benzer durumdaki diger arastirmalar igin
genellemelere sahipse arastirmanin dis gecerligi oldugu séylenebilir (Yildirnm ve Simsek, 2013,
5.292). Bu noktadan hareketle arastirmacilar toplanan betimsel verilerin benzer arastirmalara
genellenebilecegi  kanisindadirlar. Bu baglamda bulgular ve yorumlar boéliminde
derinlemesine agiklamalarla birlikte dogrudan alintilara sik¢a yer verilmistir. Bunu yapmadaki
amag, arastirmayi okuyan herkeste durumla ilgili ayni kanaati olusturabilmektir.

Yapilan bir arastirmanin i¢ glvenirliginin oldugunu soylemek icin birden fazla
arastirmacinin birbirinden bagimsiz olarak ayni sirecte bir durumu ayni sekilde 6lgmesi
gerekmektedir. Buradaki amag olusabilecek 6znelligi en aza indirgemektir. (Yildirim ve Simsek,
2013, s.294). Bu baglamda yapilan goérismelerin ardindan ses kayitlari ayni zaman diliminde
farkh kisilerce yaziya donusturilmus ve Turkgeye gevrilmistir.

Arastirmada dis guvenirligi saglamak igin ise arastirma siirecine iliskin ayrintili bilgi
vermek ve verileri baskalarinin da inceleyebilecegi sekilde muhafaza etmek 6nemlidir (Yildirim
ve Simsek, 2013, s.295). Mevcut arastirmada siireg ayrintilariyla betimlenmis ve de elde edilen
tim ham veriler baskalarinin da inceleyebilecegi bir sekilde tutulmustur.

Elde bulunana veriler kodlanmis, cevaplari baglaminda paralellik gosteren sorular
birlestirilmis ve ortaya ¢ikan {i¢ ana tema Uzerinde (izerinde fikir birligi olan ve olmayan konular
ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda arastirmada glivenirligi saglamak ve kontrol etmek igin Miles ve
Huberman (1994, s.64) tarafindan kullaniimasi uygun bulunan giivenirlik formla kullaniimistir.

Giivenirlik= Goris Birligi Sayisi

Goris Birligi Sayisi + Gortis Ayrihig Sayisi

Yapilan hesaplamalar sonucunda arastirmanin giivenirligi birinci tema igin %90, ikinci
tema igin %93 ve Uglncl tema igin %95 c¢ikmistir.  Bu paralelde yapilan ortalama
hesaplamasiyla giivenirlik %92.6 olarak bulunmustur. Miles ve Huberman’a gére % 70 ve (izeri
degerler glivenirlik agisindan kabul edilebilmektedir (1994, s. 64). Bu sekilde bulunan sonugla
arastirmanin glvenirligi netlesmistir.
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3. BULGULAR

Bu bolimde katilimci olan Gana’li 6gretmen adaylarinin arastirma sorularina verdikleri
cevaplardan elde edilen bulgular cevaplar baglaminda paralellik gosterenlerle birlestirilerek (g
ana temada toplanmistir.

1-Tiirkiyedeki Dil Ogretim Sistemine iliskin Bulgular (Gana Karsilastirmali)

Tablo 1. Tiirkiye’deki Dil Ogretim Sistemine iliskin Gériisler

Tema

Ogrencilerin dil 6grenme konusunda motivasyon yetersizligi
Hedef dilin sinif disinda kullanilmasi igin sartlarin elverissizligi
Derslerde ¢ok fazla etkinligin yapilmaya galisiimasi

Ogretim elemanlarinin derste anadil kullanmalari

A O N 0 o

Ogretmenlerin hedef dilin ana dil olarak konusuldugu iilkelerde
bulunmayislari

F =Y

Derslerde hedeflerin yeterince belirgin olmayisi

Ogrencilerin 6grenmeyi bilme noktasindaki yetersizlikleri 4

TOPLAM 43

Tablo 1’de gorildiigu gibi katilimcilar Tarkiye’de 6grencilerin dil 6§renme konusunda
yeterince motive olmadiklari (8), 6grenilen dili sinif disinda kullanmak igin sartlarin uygun
olmayisi (8), programi yetistirmek icin bir ders saatinde gereginden fazla etkinlige yer verildigi
(7), o6gretim elemanlarinin derste ¢ok sik anadil kullanmalari (6), 6gretim elemanlarinin
ogrettikleri dilin anadil olarak konusuldugu tlkelerde bulunmamis olmalari (6), hedeflerin
yeterince belirgin olmayisi (4) ve 6grencilerin nasil 6greneceklerini bilmedikleri (4) seklinde
yorumlar yapmislar ve bu baglamda iki Glkeyi karsilastirmislardir.

“

Ogrencilerdeki motivasyon eksikligine dikkat ¢eken katilimcilardan birisi “..ashinda
Ingilizcenin 6neminin farkinda degiller. Ogrenmeye karsi motive olmalari gerekmekte”(K2)
derken bir digeri “ingilizceyi sadece bir ders olarak gérdiikleri icin sinifta 6grenip kapidan
¢cikinca ya da sinav bitince unutsalar da bir sey olmayacagini diisiintiyorlar. Oysa gelecekte
onlar icin acacadi kapilarin farkinda dediller. Ogrencilerinizi bu konuda motive etmelisiniz” (K6),
“Yabanci dilde sinirhilik is hayatinda da bir ¢ok engeli birlikte getirir, 6grencileriniz bunun
farkinda dedgiller sanirim, yabanci dil bircok kapiyr acar” (K (9) diyerek arastirmacilari
uyarmigstir.

Dil 6grenirken sinif ici etkinliklerin yani sira dili sinif disinda da kullanmanin gerekliligini
vurgulayan katilimcilarin yorumlar “ Yasadi§iniz il maalesef sokakta ingilizcenin gegersiz
oldugu bir yer, bu da dil 6§renme siirecini olumsuz etkilemekte” K(1), “Odrendigini gercek
hayatta uygulayamayan bir dil 6grencisinin basarili olmasi ¢ok zordur” K (8), “Ailede ve
toplumsal cevresinde Tiirkce ile cok rahat anlasabilen birisi ingilizce 6§renmek icin kendisini
zorlamayacaktir” K (5), “Bir Arap deyisi vardir ‘okul annedir’ diye. Evde ve kendi sosyal alaninda
Ingilizceye ya da &grendigi diger bir yabanci dile ihtiya¢ duymayan ¢ocuk bu okuldan
mahrumdur. Bizde ¢cok fazla yerel dil var. Ortak anlastigimiz dil ise Ingilizce oldugu icin hepimiz
bu dile dogdugumuz andan itibaren maruz kaliyoruz. Ama Tiirkce burada o kadar énemli ki
kendi dilinizin iistiinliigii her sekilde hissediliyor. Tabii ki burada bizim Ingiltere’ye politik olarak
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bagimli olmamizin da rolii oldukg¢a biiyiik. Sizin gibi bagimsiz lilkelerde bunu yakalamak yani bir
baska dilin Gstiinliigii oldukga zor. Bu aslinda iyi bir sey ama dil 6grenme agisindan degil” K (6)
seklindedir.

Gana’da tek derste tek bir etkinlik tizerinde daha detaylica duruldugunu ifade eden
katihmcilarin karsilastirmali yorumlari oldukca dikkat cekicidir; “Bir ders saatinde érnedin bir
okuma etkinligi yapiyorsak tiim odaklanmamiz onun lizerine oluyor ancak burada 6gretim
elemanlarindaki bir seylere yetisme ¢abasi sanirim bir derse ardil bir¢ok etkinligi sigdirmak
zorunlulugu doguruyor ve tabii ki bu sekilde hig bir sey tam olamiyor.”K(1).

Ogretim elemanlarinin derste cok sik anadil kullandiklarinin biiyiik bir sikinti oldugunu
belirten katilimcilarin bazilarinin yorumlari su sekildedir: “Ogretmen rol modeldir, égrenci dil
sinifinda égretmeninin bile anadil kullandigini gériince kendisini hi¢ bir sekilde zorlamiyor.”
K(6), “Dil égretirken anadil kullaniimasi bence en biiyiik engeliniz, 6grenci hi¢c bir sekilde
kendisini zorlamiyor ¢iinkii égretmeniyle ¢ok rahat Tiirkge anlasabiliyor, sinif disinda zaten
kullanamadigi yabanci dil sinif icinde de kullanamamasi oldukga dikkat ¢ekici.” K(8). Yorum
yapan katiimcilardan biri de staj bitiminde kendi dersi esnasinda yasananlara deginmis “ Sinif
yénetimini saglamak icin égretim elemani ders disinda ya da yénergeleri izah ederken Tiirkce
kullaniyordu, buna alisik olan 6grenciler benim ders anlatisim sirasinda sikinti yasadilar ve
Tiirkce konusamadigim ve anlamadigim igin otorite saglamada sikinti yasadim.” K(2) demistir.

Ogretim elemanlarinin hedef dile yeterince hakim olamamalarini o dilin anadil ya da
resmi olarak konusuldugu bir Glkede bulunmayislarina baglayan katihmcilar bu dogrultuda
yorumlar yapmislardir: “Derslerini gézlemledigim hocalardan sadece biri yurt disinda
bulunmustu o da cok kisa bir siireligineydi, bence dil égreten bir hocanin o dili konusan bir
tlkede uzun siireli ikamet etmesi o hocanin dile ¢cok daha hakim olmasini saglayacaktir.” K(3).

Ogrencilerin  derslerin  hedeflerinden haberdar olmayislarina  vurgu yapan
katihmcilardan K(2) “Dersin hedefleri 6grenciye agik bir sekilde ifade edilmedidgi igin égrenci neyi
kazanip neyi kazanamadigini élcemiyor.” derken K(4) de “Odretmenlerin bile ashnda
hedeflerden haberdar olmadigini diisiinliyorum.” diyerek bu konuda fikir beyan etmistir.

Ogrencilerin 8grenmeyi bilmediklerine deginen K (7) “Nasil daha iyi égrenecedini
bilmeyen bir 6dgrencinin yabanci dili de d&grenmesi biraz zor, gézlemledigim kadariyla
6drencilerinizin ¢ogu lniversiteye gelmis ama hala ddrenme noktasinda lizerine diiseni
yapmakta zayif. Her seyi hala égretmenden bekliyor. Oysa yabanci dil é6Grenme daha ¢ok
bireysel caba gerektiren bir stirectir.” seklinde bu alt tema lizerine yorum yapmistir.
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2-Dil Siniflarinda Siirecin, Kullanilan Yéntem, Teknik ve Materyallerin Hedeflerle
Uyumuna iliskin Bulgular

Tablo 2. Yontem, Materyal, Olcme ve Degerlendirmeye iliskin Gorisler

Tema

Dil 6gretiminin yeterince iletisimsel olmayisi
Ogretmenlerdeki kural 6gretme egilimi
Kitaplara bagimh kalma

Sinavlarin gesitliligi ve amaclara uygunlugu

Kitaplarin Kilttrel agidan uygun olmayisi

H U1 L1 OO N

Teknolojik donanimin olumlu katkilar

TOPLAM 35

Dil siniflarinda siireci, kullanilan yontemleri ve materyalleri 6grenci ve 6gretmen odakl
degerlendiren katilimcilardan 7’si yapilan egitimin olmasi gereken kadar iletisimsel olmadigi,
7’si 6gretmenlerin gecmisten beri siregelen gramer ve kural 6gretme meyli oldugu, 6’si
kitaplara c¢ok fazla bagimh kalindigi ve 06grencinin 6grenme stiline uygun materyal
gelistirilmedigi, 5’i kitaplarin Tirk kiltlrine ve 06grencilerine uygun olmadigl gibi olumsuz
gorislerini bildirirken, 5’i gelisimi 6lgmek icin yapilan sinavlarin sikhigi, cesitliligi ve uygunlugu, 4
katilimci ise siiregte siniflarin teknolojik donaniminin dil 6gretimi agisindan olumlu oldugunu
belirtmistir.Dil 6gretiminde siireg, yontem ve materyal boyutuyla ilgili sorulari yanitlayan
katilimcilarin verdigi cevaplardan en yiiksek frekansa sahip olan yorumlar dil 6gretiminde
iletisimsel bir yaklasima sahip olunmadigl yani dili anlayabilme ve kullanabilme Uzerinde
yogunlasilmadigi konusundadir. Bu sekilde yapilan yorumlardan en dikkat cekicileri su
sekildedir: “fletisimsel éGrenmede dért beceriden konusma ve dinleme becerileri én planda
olmalidir. Ciinkii bu sekilde karsi taraftakini anlama miimkiin olmaktadir. Gézlemledigim
kadariyla sizin sisteminiz daha ¢ok okuma ve yazma agirlikli ve bu da sadece yazili iletisim
kurmak icin gerekli kendisini sé6zlii olarak ifade etmekte zorlaniyor d&grenciler” K(1),
“égrencileriniz bagimsiz bir ortamda kendilerini ifade etmekte zorlanacaktir...” K(8) “iletisim
kurmak icin en temel sey konusmaktir, dil 6grenirken de bu becerinin kazanilmasi c¢ok
6nemlidir, dért beceriyi birbirinden ayirmadan ama konusmaya agirlik vererek égrencilerdeki
gelisme izlenebilir’ K(7).

Gegmisten bu yana sahip oldugumuz gramer 6gretme aliskanhgimiz Uzerine yorum
yapan katilimcilardan biri “Dersini izledigim 6gretim elemani iletisimsel olabilecek bir konuyu
cok kisa tutarak tahtada kural 6gretme ediliminde” K (4) diyerek konuyla ilgili fikrini dile
getirirken bir digeri de “Yabanci dili matematik égretir gibi formulasyonlar (lizerine anlatmayi
seviyorsunuz, isin ilginci 6gretmen tahtada kural anlatirken 6grenciler de hi¢ olmadigi kadar
hevesli ve dikkatli...” K(9) demistir.

Derslerin sadece kitaplarla islendigi ancak ogrencilerin zeka tirlerine ve 6grenme
stillerine uygun materyal ve egzersiz kullanilmadigini dile getiren katilimcilarin yorumlari
olduk¢a 6nemlidir. Bu yorumlardan biri su sekildedir: “Ogretmen kitaba ¢ok bagimh kaliyor,
édgrencinin konuyu anlamadigini hissetse bile extra materyalle destek olmuyor, kitap nasil
yoénlendiriyorsa o sekilde dersi yonetiyor. Oysa kitap ve program sadece rehber olmali
o6gretmen kendi materyalleri ve isleyisiyle siireci zenginlestirebilir.” K(3)
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islenen kitabin Tiirk 6grencilere ve kiiltiiriine uygun olmadigini dile getiren katiimcilar
bu konuda “Ogrenciye Rio ya da Venedik karnavali ile ilgili bir soru yéneltiliyordu etkinliklerin
birinde, bence hayatinda hi¢c karnaval gérmemis olan bir 6grenciye bu konu hi¢ de ilgi cekici
gelmez ve égrencinin konuyla ilgili verecek cevabi olmadr” K(6), “Kitaplara karar verirken,
sosyal, kiiltiirel ve dini konularda uyum aranmali. Kitaplariniz bu agidan bakildidinda sizler igin
uygun unsurlar icermiyor. Odrencilerinizin hdlihazirda ingilizceye karsi ilgileri zayifken bu
kitaplar yiiziinden daha da azaliyor olabilir’ K(4) seklinde goruslerini bildirmislerdir.

Yapilan olumsuz yorumlarin yani sira siniflarimizin teknolojik donaniminin derslere
olumlu katkilarindan bahseden katilimcilardan biri “Derslerde kullandiginiz elektronik tahta
yazilimlariniz égrencilerinizin ilgisini gekiyor, videolar ve gérseller her zaman dil 6gretiminde
kullanilmalidir. Teknoloji ve dil ayrilmaz pargalar ve dil 6gretirken teknoloji olmadan olmuyor.”
K(5) seklinde konusurken bir baska katiimci bunlara ek olarak “bu siteme de ¢ok bagh
kaliniyor” K(7) diyerek kitaba olan bagimliligi teknolojiyle da bagdastirarak yorum yapmistir.

Ayrica donem boyunca yaptiklari gozlemlerde sinavlari da degerlendiren katilimcilar
Yiiksekokulumuzda yapilan 6lcme degerlendirme islemine genel anlamda olumlu yaklasmislar,
sinavlarin sikhgl, icerigi ve amaclara uygunlugu konusunda yorumlar yapmislardir. K (9) “Ktiglk
sinavlarin habersiz yapilmasi ¢ok iyiydi, sinavlari inceledigimde bircok farkh soru tipine
rastladim ve bu gercekten iyiydi” derken, K(1) “Sinavlar dil 6gretiminde olmasi gereken gibi,
her tipte soru soruyorsunuz. Bilgiyi de Uretkenligi de Olcen bu sorular 6grencinin ilerleyisini
dogru bir sekilde tespit edebilir. Ancak bence so6zlii sinavlarin sunum seklinde yapilmasi
yaraticihigl sinirhyor, 6grenci ezberledigi metne bagh kaliyor. Bunun icin projeler yapilabilir ve
ogrenciler projelerini sunabilir. Bu sekilde biryerlerden kopyala-yapistir yaptigi metni
ezberlemez” seklinde sinavlari elestirel bir gozle degerlendirmistir.

3-Dil Ogretirken Verimi Artirmak igin Yapilmasi Gerekenlere iliskin Bulgular

Tablo 3. Dil Ogretirken Verimi Artirmak icin yapiimasi Gerekenlere iliskin
Gorusler

Tema

ingilizcenin nemi konusunda égrencilerin daha cok bilgilendiriimesi
Siniflarda (mUmkinse okul iginde) strekli hedef dilin kullaniimasi
Ogretmenlerin 6grencilere uygun uygulama alanlari gelistirmeleri
Konusma ve dinleme gibi dil becerilerinin daha ¢ok desteklenmesi
Kitaplarin ve ders programinin 6gretmene sadece rehberlik etmesi

Bir ders saatinde gereginden fazla etkinlige yer verilmemesi

TOPLAM
5

Gorusmelerin sonunda verimi artirmak icin fikirlerini paylasan Ganali katihmcilarimizin,
dgrencilere ingilizcenin 6nemini daha iyi vurgulamak (8), dil siniflarinda ve miimkiinse Yabanci
Diller Yiksekokulunda hedef dilin zorunlu tutulmasi (6), 6gretim elemanlarinin 6grencilerin
o0grenme stillerine ve zeka tirlerine uygun dikkat cekici uygulama alanlari gelistirmeleri (6),
dort beceriden okuma ve dinlemenin 6zellikle iletisimsellik agisindan daha ¢ok desteklenmesi
(5) ve cok fazla bagimh kalinan kitaplarin ve ders programinin sadece rehberlik etmesi icin
kullanilmasina (5) iliskin yorumlari olmustur.
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ingilizceye yeterince 6nem vermediklerini goézlemledikleri 6grencilerimiz igin
katilimcilarimizin yaptigi yorumlar, “ingilizce bildiginiz icin éniiniize gelen firsatlari paylasirsaniz
bu égrencilerin ilgisini artirabilir.” K(4), “Kiiresel anlamda ingilizcenin énemini é§rencilerinizin
kavramasi gerekiyor, hatta artik birden cok dil bilmek lazim.” K(1), “ingilizcesi daha iyi oldugu
icin digerlerinin éniine gecenler égrencilere bu konuda érnek teskil etmeli.” K(5) seklinde
olmustur.

Dil siniflarinda anadil kullanimini sik¢a elestiren katihmcilar verimi artirmak igin
yapilmasi gerekenlerin ilk siralarinda da derslerde ve hatta okulda yabanci dilin zorunlu
tutulmasi gerektigini ve bu sekilde 6grencilerin konusma ve kendisini ifade etme becerilerinin
artacagini yaptiklari yorumlarla dile getirmislerdir. Bu yorumlardan birkagi su sekildedir:
“Ogrenci derste hocasiyla yalnizca Ingilizce konusarak anlasabilecedini bilirse kendisini
zorlayarak gelisme kaydedecektir.” K(3), “Dil siniflarinda égretim elemanlari kesinlikle sadece
ingilizce konusmali, 6§retmeni rol model kabul eden égrenciler icin bu cok gerekli” K(2) ve
“Siniflarda ve miimkiin olsa koridorlarda ve kantinde de édrenciler Ingilizce konusmaya
zorlanmali, 6rnedin hocasina ‘office hour’da bir sorununu anlatmak isteyen dgrenci bile
Ingilizce konusmuyorsa dinlenmemeli, bu sekilde illa ki kendisini ifade etme geredi 6§renci icin
itici bir gli¢ olacak ve konusmak zorunda kalacaktir.” K(9).

ingilizcenin 6ziiniin pratik yapmak yani 6grendigi dili uygulamak {izerine yorumlar
yapan katilimcilar “Dil 6grenmenin 6zii pratik yapmaktir, kendi tekniklerinizi kullanin ve birakin
6grencileriniz pratik yapsin, yaparken eglensin ve en gerekli sey olan dile karsi ilgi olustursun,
sikici kurallari 6§retmekten vazgecin” K(6), “Odrencilerin dikkatlerini cekebilecek uygulama
alanlari gelistirilebilir. Bunun igin sosyal paylasim siteleri ve mesajlasma gruplari kullanilabilir.
Her é§retmen sinifiyla sadece Ingilizce sohbet edecedi bir grup olusturabilir ve bu grupta
mesajlasmanin zorunlu oldugu duyurulabilir.” K(7) diyerek fikir beyan etmislerdir.

Yapilan gozlemlerden Tirk o6grencilerde konusma ve dinleme becerilerinde sorun
oldugunu saptayan katilimcilar bu becerileri gelistirmek noktasinda yorumlar yapmislardir ve
bu yorumlardan en dikkat gekicisi su sekildedir: “Dinleme aktivitesi yapilirken gézlem yaptim
bir keresinde édrenciler nasil dinlemeleri gerektiginin bile farkinda degiller, not tutmuyorlar
dikkatleri baska yerlerde... Sonra da tabii ki o etkinlikte konusarak kendisini ifade edemiyor.
Dinleyemedi ¢iinkii. Ogretmenler bu konuda da égrencilere rehberlik etmeli ve her é§renci
kendi stiline gére kurallar gelistirmeli, dinlerken de konusurken de. Ornedin hazirlikli
konusmalar yaptirilmali, belki daha énceden kartlar hazirlarsa kendisini daha rahat ifade
edecektir. Dénem icinde en az bes konuda kendisini ifade eden dgrencide o konularda kelime
dadarcidi olusacak ve bu sonrasi igin iyi olacaktir.” K(5).

Yaptiklari ders gozlemlerinden 06gretim elemanlarinin ders kitaplarina ve ders
programina (syllabus) cok fazla bagimh kaldiklarini ifade eden ve bunun bdyle olmamasi
konusunda goris bildiren bes katilimcinin yorumlarindan biri su sekildedir: “Ogretmen derste
kitabina o kadar bagimli ki sanki kitap ve elektronik sistem elinden alinsa dersi gétiiremeyecek
hissi uyandiriyor. Oysa ki 6gretmen yaratici bir sekilde dersini gétiirse kitabi sadece ne yapacagi
konusunda rehber olarak kullansa édgrencileri derse dahil etme acisindan ¢ok daha verimli
olacaktir. Ciinkii derste bir etkinlikte sikilan ve bir sey anlayamayan bir 6dgrenci igin
yapilabilecek bir baska faaliyet yararli olabilecekken ayni dogrultuda kitabin yénlendirdigi ikinci
etkinlik 6grenciyi gelistirmekten ziyade dersten daha fazla kopmasina neden oluyor. Kitabi
kiiltiirel acidan da daha énce elestirmistim, bu sebepten dolayi bile égretmenin mutlaka derste
kendisine ézel B planlari olmali diye diisiintiyorum.” K(6).

Dil 06gretirken programa (syllabus) yetisme c¢abasiyla aslinda tek bir derste
yapilamayacak birgok etkinligi ard arda yapma cabasi katilimcilar tarafindan elestirilmis ve
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verimi artirmak icin tek bir etkinligin tiim 6grencileri dahil ederek uzun zamana yayilarak ve
anlasildigindan ve hedeflerin kazanildigindan emin olunduktan sonra bir digerine gecilmesi
hususunda yorumlar yapilmistir. Katilimcilardan biri “Uzun uzun bir etkinligin lizerinde
durursaniz tiim &grencileri de dahil edersiniz. Ama bir diger etkinligin de o ders saatinde
yetistirilmesi gerekiyorsa sadece tek bir égrenciden yanit alan égretim elemani hemen diger
etkinlige atliyor. Bir 6grenci cevap verdi ve anladi, belki iki ya da lg¢ii daha dinledi ve anlad..
Ama yaparak 6grenecek olan diger égrenciler icin ne yapilacak o halde? Onlar siirece dahil
olamadilar sadece izleyici oldular. Oysa bir etkinlige uzun bir zaman dilimi ayirsaniz ve sene
basinda programinizi ona gére diizenleseniz égrencilerin gelisimizi daha iyi gézlemleyebilirsiniz.
Zira bir etkinligin anlasildigindan emin olduktan sonra digerine gegersiniz bu esnada problemi
olanlari da tespit etmis olur ve ona gére ¢éziimler liretirsiniz.” K (3) seklinde goérisini ifade
etmistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma kapsaminda Firat Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirlk
siniflarinda yiritilen ingilizce derslerinin verimliligi hakkinda 2015-2016 akademik yili bahar
doneminde Yiiksekokulumuzda derslere girerek staj yapan Ganali 6gretmen adaylarindan
goris alinmistir. Arastirmaya gondllilik esasiyla katilan 9 katilimcei yari yapilandirilmis gérisme
formlarindaki sorulara cevap vererek resmi dili ingilizce olan Gana ve Tiirkiye'yi karsilastirip
godzlemlerini paylasmislardir. Bu baglamda ingilizce 6gretme konusunda yasadigimiz sikintilara
ayna tutulmus olup sikintih ve olumlu goérdikleri noktalar Gzerine yorumlar yapilmistir.
Arastirmanin genel sonucu olarak yapilan yabanci dil 6gretiminin bazi noktalarda yetersiz
kaldig ve gelistiriimesi gerektigi gbrisu ortaya cikmistir. Bu genel sonug Isik’in (2008) belirttigi
Tirkiye’deki yabanci dil egitiminde var olan yontemsel ve planlama sorunlariyla paralellik
gostermektedir.

Ogrencilerdeki motivasyon eksikliginin yarattigi sikintilara dikkat ¢ekilmis ve
motivasyonun artmasiyla yabanci dil 6gretiminin de etkinliginin artacagi belirtilmistir. Yapilan
alan arastirmasinda motivasyonun dil 6grenimiyle dogru orantili artis gosterdigi arastirmalara
rastlanmistir (Saracaloglu ve Varol, 2007). Maryana (2011), Ogretmenlerden aldigl test
skorlariyla 6grenci anketleri arasinda kurdugu korelasyon sonucunda dil 6gretiminde
motivasyonun artmasiyla konusma becerisinin de gelistigini kanitlamistir. Wang (2009),
motivasyonla dil 6grenimi arasindaki bagin ¢ok giicli oldugunu ve bu baglamda 6gretmenlere
oldukga biyilik bir rol distiglini belirtmis, ginlik 6gretim sirecinde 6grencilerde kalici
o0grenmeyi pekistirmek icin motive edici unsurlara siklikla yer verilmesi gerektigini ileri
sirmistir. Acat ve Demiral’a (2002) gére ogrencilerin dil 6gretim siirecindeki strekli motive
edilmeleri durumunun etkili ve daha keyifli bir dil 6grenme ortami icin vazgecilmez bir
unsurdur. Bu durumda 6grencinin kendisini sikintili bir duruma mecbur hissetmemesi icin
ogretmenlere dil 6gretiminin gerekliligini 6grencilere empoze edebilmeleri ve ortami zevkli
hale getirebilmeleri noktasinda oldukga fazla gérev diismektedir (ss.316-317).

Derslerin islenisi sirasinda anadilin ¢ok sik kullanildigi ve bunun silirece olumsuz katkilari
oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Ogrencilerin en azindan sinif ortaminda hedef dile biiyiik
oranda maruz kalmalari gerektigini belirten katihmcilar anadilin 6zellikle sinif yonetimi
esnasinda ya da sikinti duyulan herhangi bir noktada cok fazla kullanildigini dile getirmistir.
Literatlir tarandiginda yabanci dil 6gretiminde sinifta anadil kullanimina iliskin iki zit gorus
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bunlardan arastirmamizin sonuglarini destekler nitelikte olan
Bateman (2008), calismasinda yabanci dil 6gretmeni adaylarindan gorisler almis ve sinifta tim
aktivitelerde neredeyse hep hedef dilin kullanilmasinin gerekliligi ancak anlasiimayan
durumlarda olayi aydinlatmak ve yonergeleri daha anlasilir hale getirmek icin nadiren anadile
basvurmak gerektigi ancak sinif yonetimi saglamak icin anadile basvurmak zorunda kaldiklar
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sonuglarina ulasmistir. Yildiz ve Yesilyurt (2017) da ydrittikleri ¢calismalarinda dil siniflarinda
yalnizda hedef dilin kullanilmasini savunan katilimcilarin yanisira zorunlu durumlarda anadilin
de kullanilmasi gerektigini dile getiren katiimcilari oldugunu beyan etmislerdir. Calismalarinda
yalnizca hedef dilin kullanilmasinin 6grencide dile karsi 6zgliven olusturma ve siirekli hedef dile
maruz kalmanin dil gelisimine 6zellikle de konusma becerisine katkilarini ortaya koymuslardir.
Belirli bazi durumlarda da arasira Tirkce kullanilmasinin daha iyi olabilecegini de belirten
katihmcilar icin bu durumlar; yeni bir s6zciuglin 6gretimi, dilbilgisi anlatimi, yonergelerin
acitklanmasi, dersin anlasildiginin kontroll, 6grencilerle sakalasma, donit verme, tartisma
gerektiren sinif aktiviteleri ve sinavlardir. Yiritilen bu arastirmada elestri konusu olan anadil
kullaniminin yapilan arastirmalardan da anlasilacagi Uzere bazi durumlarda kabul edilebilir
oldugu gorulmektedir. Hatta Medgyes (1992) siniflarda anadil kullaniminin dil 6grenme
stratejilerinin daha etkili 6gretimi ve ingilizceyle ilgili daha derinlemesine bilgi vermek gibi bazi
konularda faydali bile olabilecegini belirtmistir (ss.346-347). Derste ¢ok fazla anadile
basvurmanin nedenlerinden biri olarak ve ayni zamanda bir baska alt tema olarak 6gretim
elemanlarinin uzun sireli yurt disi deneyimlerinin olmamasi gosterilmistir. Yabanci dile
yeterince hakimiyet her ortamda bagimsiz bir sekilde dili rahatlikla kullanabilmeyi gerektirir. Bu
da yabanci dile uzun siireli maruz kalinan durumlarda daha kolay olmaktadir. Kenworth (1987)
de ayni dogrultuda yabanci bir llkede dil 6grenmeye calisan bir kisinin de dile uzun sireli
maruz kalmasi gerektigini bu yizden de cesitli ortamlarda o dili kullanmanin gerekliligini
belirtmistir. Yazar bunun aksine okul ya da sosyal yasantisinda yabanci dili siklikla kullananlarin
da yurt disi deneyimleri olmaksizin gelisebileceklerini ifade etmistir (s.6). O halde iki alt
temayla ilgili bir sonuca varmak gerekirse yurt disinda bulunsun ya da bulunmasin sinif
icerisinde yabanci dili yiksek oranda kullanan 6gretmenler 6grencilerinden daha yliksek verim
alacaklardir.

Hedef dilin sinif disinda yeterince kullanilamadigini belirten katihmcilar bu durumun dil
O0grenmeyi yiksek oranda etkiledigini disinmektedirler. Suna ve Durmuscelebi (2013),
Tirkiye’nin dogal sartlarinin dil 6grenimi igin yeterince uygun olmadigini, dille maruz kalma
acisindan seviyenin oldukga disiik oldugunu savunmustur (s.21). Tarcan (2004), yabanci dil
O0greniminde Ogrencilerin ¢ok zengin gorsel, isitsel, duyussal vb. verilerle temasinin dil
Uretimine katkisinin yiiksek olacagini belirtmistir (s.12) Bu da sinif disinda 6grencilerin hedef
dile yeteri kadar maruz kalmasiyla olabilir. Tiirkiye, 6zellikle arastirmanin yapildigi sehir olan
Elazig, ingilizcenin sokaklarda ya da evlerde herhangi bir islevinin olmadigi bir yer oldugu icin
de dil 6gretimi sinirli ve sikintih olmaktadir. Tzotzou (2011) bir dil 6grencisinin sinif disinda
iletisim kurabilmek igin her firsati degerlendirmesi gerektigini belirtmis, mimkinse
yabancilarla diyaloglara girilmesi degilse yabanci mizik dinleyip, yabanci filmler izleyip, gazete
ve dergileri takip edip hatta 6grenilmek istenen hedef dilin edebiyatina da hakim olunmasi
gerektigini vurgulamistir (s.13).

Derslerde ¢ok fazla etkinligin yetistiriimeye calisiilmasinin ve yetisiimesi gereken bir
program kaygisinin dil 6grenme sirecini olumsuz etkiledigini belirten katilimcilarin ¢ogu bu
konuda Gana ile Tirkiye'yi karsilastirmis ve programlarin yeniden diizenlenmesi gerektigini
belirtmistir. Tatlnis (2014), yabanci dil 6gretmenlerinin kitap ve mifredat yetistirme kaygisiyla
ogrencilerinin iletisimsel gelisimlerini yeterince gézlemleyemedigini belirtmistir (s.34). Tosun
(2014) da dil ogretiminde yetistirilmesi gereken mifredatin seviyeleri farkli olan 6grenci
grubuyla basarisizlik getirecegini belirtmistir (s.40).

Derslerde hedeflerin yeterince agik olmadigini belirten katiimcilara gore o6grenci
amacini bilmedigi icin ulasmasi gereken kazanima da ne Olglide ulastigini sadece sinavlarla
Olcebilecegini distinmektedir. Bu da dil 6greniminde planlamanin ¢ok iyi yapilmasi ve
hedeflerin 6gretmen ve 6grenciler tarafindan iyi anlasilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.



Bartin Universitesi E§itim Fakiltesi Dergisi 6(3), s. 967-983, Ekim 2017

Bartin University Journal of Faculty of Education 6(3), p. 967-983, October 2017

Brindley (1984), iyi bir egitim programinin 6grenci ihtiyaglari odak alinarak hazirlanmasi
gerektigini ve bu program kapsamindaki hedeflerin belirlenmesinde de 6grencilerin payi ve
sorumlulugu olmasi gerektigini vurgulamistir (s.15). Bu noktadan hareketle hedeflerin daha
anlasilir ve 6grenci ihtiyaclarina uygun olmasini saglamak 6nem arz etmektedir. Hedefler
olusturulurken o6grencilerin fikirlerine de basvurmak faydali olacaktir. Zira Brundage ve
MacKeracher(1980) da bireylerin hedef gelistirme slirecine dahil olduklarinda ve hedeflerle
dislinceleri ortlstiglinde daha iyi 6greneceklerini ortaya koymustur. Yazarlarin bir diger alt
tema olan 6grencilerin nasil 6greneceklerini yeterince bilmedikleri konusunda da fikirleri, nasil
O0grenecegini bilen bireylerin digerlerine kiyasla daha basarili oldugu yontindedir (s. 21). Oxford
(1990) kendi kisisel deneyimlerini paylastigl yazisinda ancak kendi 6grenme sorumlulugunu
aldigi ve nasil daha iyi 6grendigini anladigl zaman dil 6§renme seriliveninde basari yakaladigini
belirtmistir (s.x). Tzotzou (2011) dil 6gretiminde amacin bireyleri kendi 6grenme yasantilarinin
sorumlulugunu almaya tesvik etmek olmasi gerektigini vurgulayarak bu sekilde dort beceride
daha etkin olabileceklerini belirtmistir. Zira kisi hangi beceriyi en iyi nasil 6grenecegini ancak
yine kendisi bilmektedir (s.13). Gokdemir (2005) de yaptigi arastirmada Universite hazirlik
siniflarinda égrencilerin ingilizceyi yeteri kadar 6grenememelerindeki sorunlardan birisi olarak
bir dili nasil 6greneceklerini bilmedikleri oldugunu savunmus (s.256) ve bu sorun arastirmanin
ortaya koydugu sorunla paralellik gostermistir.

Arastirmanin oldukca dikkat ¢eken bir baska sonucu da kitaplarin kiltirel agidan
ogrencilere uygun olmayisi ve 6gretmenlerin kitaplara siki sikiya bagimli olmalaridir. Kitaplarin
kiltirel agidan o6grencilerle uyumlu olmadigini distinen katilimcilar, bunun dil 6grenimi
Uzerinde olumsuz sonuclari olacagl cikariminda bulunmuslardir. Stott (2001) da kisinin
okudugu metindeki bilgiyle kendi var olan semalarinin 6rtlismesi gerektigini 6zellikle yabanci
dil 6gretirken 6grencilerde var olan semalarin dikkate alinmasi gerektigini vurgulamistir (, s.1).
Ancak Aktas (2005), ¢alismasinda dil ve kiltiirlin ayrilmaz pargalar oldugunu ve yabanci dil
Ogrencisinin her iki kiltirle de i¢ ice olmasi gerektigini belirtmistir (s.96). Bu durumda kitaptaki
kiltirel 6geleri yok saymadan 6gretim elemani 6grencilerde hazir bulunan semalari da goz
onlinde bulundurarak dersi goétirmelidir. Bu da o6grenciler icin kiltirel agidan yeni
farkindaliklara sebep olacagi icin olumlu bir sonug olarak algilanabilir. Ogretim elemanlarinin
ders kitaplarina ¢ok fazla bagiml kalmasi sonucu British Council TEPAV 2015 yilinda hazirlanan
raporun sonuglarindan biridir. Cavusoglu Deveci ve digerleri (2017) yiirGttikleri calismalarinda
Universite seviyesinde Ogretim elemanlarinin kitaplara ¢ok bagimh kaldiklari ve bu yilizden
iletisimsel becerilere yeterince yer verilmedigini gozler online sermistir (s.931). Celik (2006)
arastirmasinda Turk o6gretmenlerin yabanci dil kitaplarina bu kadar c¢ok bagimh kalma
nedenlerinin gramer 6gretme kaygisi oldugunu ve dogustan ingilizceye hakim olanlara kiyasla
yabanci dil bilgilerinin otantik kaynaklardan ziyade kitaplara dayaniyor olmasina baglamistir
(s.373). Celik’in bu sonucu ayni zamanda bu arastirmanin 6gretim elemanlarinin kural 6gretme
egiliminde olmasi ve derslerin yeterince iletisimsel olmayisi sonuglariyla da paralellik
gostermektedir. Dil bilgisi kurallarini 6gretme meylinin iletisimsellikten yoksunluk olarak géren
katilimcilarin gorisleri Canale ve Swain’in (1980) gorisleri ile ortismemektedir. Zira iletisimsel
yeterligin bir parcasini da dilbilgisi kurallarindaki yeterlik olarak goéren yazarlara goére dil,
kurallari olmadan bir ise yaramamaktadir(s.5). Cetin (2017) ise dilbilgisi kurallarinin
ogrenilmesini anlasilabilirlik ve uygunlukla yani iletisimsel becerilerle ortliismedigi takdirde dil
o6grenmek tanimini yeterince dogrulamadigini belirtmistir (s.184). Titlnis (2014) de yabanci dil
ogretiminde iletisimsel yaklasimin kullanilmasi gerektigini ancak Ogretmenlerin kendi
ogretmenlerini taklit ederek kural 6gretme meylinde olduklarini bildirmistir (s.33). Bu durumda
dilbilgisi kurallarinin 6gretimi de yabanci dil 6gretiminin bir pargasi olarak goriilmeli ancak tabii
ki butlintiyle bunlara bagh kalinmamahdir.
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Olgme degerlendirme ve teknolojik donanim konusunda ortaya olumlu sonuglar
¢tkmistir. Sinavlarin sikligi ve soru cgesitliligi yabanci dil 6gretim sirecini olumlu olarak
etkilemektedir. Yabanci dil 6gretimi icin kullanilan 6grenci kitaplari (textbooks), olduk¢a detayh
o0gretmen kitaplari (teacher’s books), ve sirecte sikca kullanilan gorsel-isitsel materyaller (i-
tools) Yiiksekokulumuzun yabanci dil donanimi agisindan British Council’in uygun gordigu
standartlara sahip oldugunu géstermektedir (British Council, 2015). Cesur (2008) Canakkale On
sekiz Mart Universitesinde yirittigii calismasinda yabanci dil dersinde coktan secmeli
sorularin yani sira karsilastirma, bosluk doldurma ve kisa cevapl sorular gibi cesitli sorular
kullanmanin daha faydal olacagl fikrini savunmustur. Mevcut arastirmada bu sonucuna ek
olarak konusma becerisinin yeterli 6lciide sinanmadigl sonucu da mevcuttur. Bu sonug
Gullioglu’'nun 2004 yilinda yuruttigu tez ¢alismasinin sonuglariyla paralellik gostermektedir.
Gazi Universitesi hazirhk siniflari kapsaminda yiiritilen calismada agirlikh olarak dilbilgisi ve
okuma becerisinin ve az miktarda yazma becerisinin sinandigi ancak konusma becerisinin
yeterli 6lctide degerlendiriimedigi yoniindedir.

Yapilan ¢alisma baglaminda yabanci dil olarak ingilizce 6gretiminde,

e Yabanci dil 6gretim ortaminda motivasyona daha fazla dnem verilmesi,

e Ogrencilere herseyden dnce nasil 6greneceklerinin égretilmesi,

e Derslerde programa yetisme kaygisi olmadan yapilan etkinliklerin Gizerinde
daha uzun sireli ve etkili bir bicimde durulmasi,

e Ders kitabi olarak Turk kultiriyle daha uyumlu kaynaklar secilmesi,

e Kitaba siki sikiya bagli olmaktan ziyade iletisimsel etkinliklere daha fazla yer
verilmesi ve

e Ogrencilerin sinif ortaminda ve disinda hedef dile miimkiin oldugunca maruz
kalmasi gerektigi ortaya cikmistir. Elde edilen veriler ingilizce &gretimi
kapsaminda mevcut problemleri farkli gdzlemler vasitasiyla ortaya koymus
olup, bu dogrultuda yapilacak ¢alismalara yol gésterecegi distiniimektedir.
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SUMMARY

This study aims at investigating Ghanaian teacher candidates’ opinions about the English
instruction at preparatory program of Firat University School of Foreign Languages. The participants,
who have a high level of proficiency in English, were attending courses to get a teaching certificate at
the Faculty of Education and they were undergoing a period of training as preservice teachers at the
School of Foreign Languages in 2015-2016 spring semester. In this study, it was aimed to reveal these
teacher candidates’ perceptions of the instruction, instructors and students in order to compare Ghana
and Turkey in this context. The study employs a phenomenological design which is a qualitative research
design. In order to collect data the participants, who attented at classes at English preparatory program
and observed the teaching- learning environment, were interviewed. Nine teacher candidates took part
in the study who were determined out of 27 based on voluntariness and having an interest in foreign
language instruction. Six of the participants are prospective English teachers while the other three
participants are graduates of different teaching departments. In order to prepare the interview
questions, an item pool was created by two researchers. While choosing the questions, two faculty
members from the Faculty of Education was consulted and their suggestions were taken into
consideration. The interviews were conducted with the participants, who were determined based on
voluntariness, through semi-structured open-ended questions. With the approval of the participants,
the interviews were audio recorded. After the interviews had been completed, they were transcribed by
using Microsoft Word programme. The data obtained thorugh interviews were analysed descriptively.
The transcriptions were worked through attentively by the researchers and important points in relation
the purpose of the study were specified. Out of these important points, three main themes emerged.
The first theme is related to the findings about the language education system in Turkey. The
participants stated that, Turkish students are not motivated enough about learning a foreign language,
they do not have a chance to use the language in real life contexts beyond the classroom, and they do
not have autonomus learning skills. In addition to that, they thought of instructors as using the native
language too often in the classroom. The fact the instructors have never been to a country where
English is spoken as the first language is also regarded as an disadvantage in terms of the quality of the
instruction by the participants. The second theme is about the consistency between the instructional
goals and the methods, techniques and materials used in the classroom. Most of the participants agreed
that the instruction is too grammar-based and not communicative enough. It was also stated that the
coursebooks do not correspond to Turkish culture, thus not appealing to Turkish students’ interests. And
the last theme deals with the participants’ suggestions about increasing the efficiency of language
instruction. According to participants, the necessity of learning English should be emphasized more
often and clearly, communicative skills should be supported more and coursebooks should be used only
as a guide, not as the core of the instruction.
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