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Arastirmanin amaci, birden fazla degerlendirme yéntemine bagl olan “g¢oklu degerlendirme”
yaklasiminin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin yazma becerisi ve yazma kaygisina etkisi aragtirmaktir.
Arastirmada yakinsayan paralel desenli karma yontem kullanilmistir. Arastirma siirecinde dlgimler,
On test - son test kontrol gruplu segkisiz desen kullanilarak yapilmistir. Arastirmada hem nicel hem
de nitel 6lgme araglarindan yararlaniimistir. Elde edilen nicel ve nitel veriler; birbirinden ayri olarak
¢O6zumlenmis, birlestirilerek genel bir yorum olarak sunulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2021-2022 egitim-0gretim yilinda Kitahya il merkezinde sadece kizlarin erkeklerin 6grenim
gordigu birer imam hatip ortaokulunda 7. sinif seviyesinde 6grenim goren, iki kiz iki erkek sinifi
olmak Uizere toplam 94 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerden iki farkh okulun farkh cinsiyetteki
siniflarinda 6grenim goren toplam 49 6grenci (25 kiz, 24 erkek) deney gruplarini, yine ayi sekilde iki
farkh okulun farkli cinsiyetteki siniflarinda 6grenim goren toplamda 45 6grenci (21 kiz, 24 erkek)
kontrol gruplarini olusturmaktadir. Arastirmanin nitel boyutu icin de deney gruplarindan gonullu
olarak 20 kisi (10 kiz, 10 erkek) secilmistir. Elde edilen nicel verilerin ¢é6zimlenmesi neticesinde
¢oklu degerlendirme yaklasiminin 6grencilerin yazma becerisine ve yazma kaygisina olumlu yénde
etki ettigi gorilmistir. Cinsiyete dayali yapilan test sonuglarinda ise herhangi bir fark
bulunmamigtir. Tim c¢alisma genel olarak ele alindiginda ¢oklu degerlendirme yaklagiminin
ortaokul 7. sinif 6grencilerinin yazma becerilerine olumlu bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Coklu
degerlendirme vyaklasimi ile 6grencilerin yazma kaygilarinda ise belirgin bir diists oldugu
anlasiimistir. Arastirmanin nitel verileri de bu sonuglari desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Coklu degerlendirme yaklasimi, yazma becerisi, yazma kaygisi

The Effect of the Multiple Assessment Approach on Writing Skill and Writing Anxiety
of Lower Secondary School 7t Grade Students

Abstract

The purpose of this study was to investigate the effect of the "Multiple Assessment" approach,
which is based on the use of more than one assessment method, on the writing skill and writing
anxiety of 7t" graders in the lower secondary school. The convergent parallel design mixed method
was used in the study. The measurements made during the research process were made using a
randomized design with pretest-posttest control group and both quantitative and qualitative
measurement tools were utilized. The quantitative and qualitative data obtained were analyzed
separately and then they were combined and interpreted together. The study group consisted of
a total of 94 students at 7th grade from two classes in an imam hatip lower secondary school for
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girls and two classes in an imam hatip lower secondary school for boys in the city of Kiitahya in the
2021-2022 school year. A total of 49 students (25 girls, 24 boys) constituted the experimental
groups, and a total of 45 students (21 girls, 24 boys) constituted the control groups. For the
qualitative dimension of the study, 20 students (10 girls, 10 boys) were selected from the
experimental groups on a volunteer basis. As a result of the analysis of the quantitative data
obtained, it was seen that the multiple assessment approach had a positive effect on students'
writing skill and writing anxiety. No difference was found in the test results based on gender. When
the whole study was considered in general, it was determined that the multiple assessment
approach had a positive effect on the writing skills of the 7" grade lower secondary school
students. As a result of the multiple assessment approach, there was a significant decrease in
students' writing anxiety. The qualitative data of the study also support these results.

Keywords: Multiple assessment approach, writing skill, writing anxiety

Giris

Yazma; bireyin kendini ifade etme, duygu ve dislincelerini aktarma ihtiyacini karsilamak
amaciyla siklikla basvurdugu bir anlatim bigimidir. Yazma kavramina bu agidan bakildiginda sadece
sembollerin yan yana gelmesinden daha fazlasi oldugu anlasiimaktadir. Formel bir beceri olan yazma;
diger dil becerilerindeki gibi istemsizce 6grenme bigimi bulunmayan, istisnalar disinda ilk olarak okulda
karsilasilan ve zihinde gerceklesen bir kurgu dizenidir. Bu tasarlama eyleminin anlamli bir diizene
kavusabilmesi icin bazi sirecler dahilinde islem gormesi gerekmektedir. Bu islemler icin 6grencilere
cesitli etkinlikler ve sistemli sirecler hazirlanmalidir (Ungan, 2007; Goger, 2010; Dolunay, 2010; Yiimaz,
2012). Yazma becerisini kazanan kisinin disinme siireclerini ¢ok iyi yonetmesi gerekmektedir.
Distinme slirecini basarili bir sekilde organize edemeyen kisinin basarili bir Grin ortaya koymasi da
beklenemez. Cesitli asamalar neticesinde 6gretilen yazma becerisinin gelistirilmesi amaciyla sistemli
surecler gerekirken siirecin en dnemli kisimlarindan biri olan geri bildirim ihmal edilmemelidir. Clinki
olgme ve degerlendirme egitim siirecinde bitlinlik ve asamalilik arz eden 6nemli bir basamaktir (Bagci
ve Basar, 2013). Yazma siirecinin ardindan ortaya konan {riiniin ¢esitli 6lcttlerle gére degerlendirilmesi
ve kisiye geribildirimde bulunulmasi 6nem tasimaktadir.

Yazma becerisini degerlendirmek amaciyla kullanilan en gli¢li ve klasik ara¢ olan 6gretmen
degerlendirmesi yaninda c¢oklu degerlendirmenin bilesenleri olan 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme gibi degerlendirme tiirleri de kullaniimaktadir. (Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Akata, 2009;
Canbulat, Bicak ve Uyumaz, 2017; Goger, 2018). Geleneksel degerlendirme etkinliklerinden farkli
olarak 6grencinin kendisi ve iletisimde bulundugu paydaslari tarafindan da degerlendirilmesi objektif
bir degerlendirme sekli olarak kabul edilmektedir. Coklu degerlendirme ya da 360 derece
degerlendirme olarak da adi gegen bu ydntemin; dogasi geregi karmasik, etkilesimli ve zaman
dilimlerine bagli olan egitim sistemi icerisinde énemi ortaya cikmistir. Ogrenen odakl degerlendirme
etkinliklerinde 6grencilerin kendi hatalarini bulmasi ve akranlari tarafindan degerlendirilmesi daha iyi
ogrenmelerine yardimci olacaktir. Bu baglamda akran degerlendirme ve 06z degerlendirme
uygulamalari, yazma becerisi 6gretiminde ve bu becerinin gelistiriimesinde kullanilabilecek etkili
degerlendirme etkinlikleridir. Akran degerlendirmesi ve 6z degerlendirme etkinlikleri klasik 6gretmen
degerlendirmesine nazaran hizli ve ayrintii donit alinabilmesi bakimindan da oldukca etkilidir
(Yurdabakan ve Cihanoglu, 2009; Gocer ve Cayli, 2017; Aslanoglu, 2017). Bu doniitlerin hizli ve ayrintili
olmasi, 6gretmenin de sireg icerisinde yaptigl degerlendirmelerinin niteligini artirmaktadir.

Ogrencilerin degerlendirme siirecinde karsilastiklari sorunlardan birisi de ortaya koyduklari
Urtiniin degerlendirme sonuclarina karsi olusturduklari kaygidir. Bu kaygli durumunu yogun olarak
yasayan oOgrencilerde kayginin rahatsiz edici sonuglar ortaya cikabilmektedir. Yazma becerisinin
ogretiminde bu kayg! dizeyinin beraberinde getirdigi birtakim problemlerin yansimasi kaginilmazdir
(ibili, 2015). Ogretim siirecinde duygusal alanda yasanan birtakim problemler, bilissel alani da
etkilemektedir. Ornegin dgrencilerden yiiksek kaygi durumlarinda herhangi bir konuda kompozisyon
yazmasl istendiginde o6grencilerin konuyla alakali olan kelimeleri hatirlamakta gliclik cektigi
gorilmistir (Hamaratl, 2015). Ogrencilerin yazma konusunda kaygi durumlarini etkileyen pek cok
unsur bulunmaktadir. Ogrencilerin bireysel farkhiliklar, 6gretmenlerin konuya ait diisiinceleri, mekan
ve zaman, sinif i¢i etkilesim bu unsurlarin basinda gelmektedir (Karakaya ve Ulper, 2011). Yazma
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kaygisinin 6grencilerde ortaya ¢ikardigi 6teleme, giiven kaybi, gerilim ve korku gibi durumlarin yaninda
ogrencinin dislinme sirecinde de kesintiye yol actigl gozlenmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin
yazma sirecinde 6zensiz bir kontrol sistemine maruz kalmalarinin 6grencilere bilissel ve duyussal
olarak zarar verdigi bilinmektedir (Yaman, 2010). Yasanan bu tir olumsuzluklar, kazandirilmasi gereken
becerinin 6grenciye tam olarak aktarilamamasina veya becerinin kazanilmasinin uzun zaman almasina
yol agmaktadir.

Coklu degerlendirme yaklasiminin ve bununla ayni dogrultuda uygulamalar olan siirece dayall
yazma, portfolyo uygulamalarini iceren yazma calismalarinin 6grencinin yazma becerisini gelistirdigi
hakkinda cesitli gorisler s6z konusudur. Barnett (1989), bu yontemlerin 6grencilere distindukleri
hakkinda cesitli analizler yapma ve bu analizler sonucunda yazdiklarini diizenleme imkani sagladigini
savunur. Nunan (1991) ise bu slrecin 6grencilerin is birligi yapma becerilerinin gelistirdigini ve bununla
birlikte yazdiklarini diizeltme ve onlar hakkinda bu silirecin sonunda hakim bir bakis acisina
kavusmalarina olanak verdigini séyler. Bu yaklasimin bir diger olumlu yonu ise 6grencilerin yazdiklari
hakkindaki diislincelere odaklanmasini saglamasidir. Bu yontemle sinifta bircok degisik etkinlik yapmak
miimkiin olmaktadir. Ogrencilerin bu yéntem siirecinde klasik ydntemlere nazaran aktif halde olmasi
ve slirece dizen verebilme olanaklari da yine bu ydntemin avantajlarindan biri olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Karatay, 2011). Bu yaklasimin olumlu yonlerinin yani sira olumsuz yonlerini ¢alismalariyla
ortaya koyan arastirmalar da mevcuttur. Yazma calismalari siirecinde yapilan uygulamalar dahilinde
gecen zamanin sinif ici diger etkinliklere olumsuz yansimasi kaginilmazdir (Hyland, 2003). Bununla
birlikte Horowitz (1986), bu yontemin taslaklar Gzerinde gereginden fazla yogunlasmasi sebebiyle
ogrencilerin sinav basarilarini olumsuz yonde etkiledigini vurgulamaktadir.

Yazma kaygisinin siirece dayall bir uygulama olan c¢oklu degerlendirme yaklasimi ve diger
uygulamalar agisindan degerlendirildigi bazi calismalar da alanyazinda su sekilde yer almaktadir:
Yaman'in (2014) ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilari ve Tirkce dersindeki basarilari arasindaki
iliskiyi inceledigi arastirmasinda yazma kaygisiyla Tirkge dersindeki basari arasinda negatif bir iliski
oldugu gorilmastir. Yine Demirel’in (2019) 6gretmen adaylari Gzerinde yaptigl arastirmada yazma
kaygilari ile yazma becerileri arasinda negatif bir iliski oldugu saptanmistir. Oztiirk ve Cegen (2007)
tarafindan yapilan arastirmaya gore coklu degerlendirme yaklasimina benzer olan portfolyo tutma
yonteminin 6grencilerin yazma kaygisini diislirdigi saptanmigtir. Bunun yaninda Avci’'nin (2013) 8.
sinif 6grencileri Gzerine yaptig arastirmada ise yazma becerileri ile yazma kaygilari arasinda anlaml bir
iliski olmadigi sonucuna ulagiimistir.

GlnUmiz egitim sisteminde 6grencilerin etkili, Gretken ve igsellestirilmis bir yazma becerisi
kazanmalarindaki en bliyik etkenlerden biri de 6grencinin yazma sireci boyunca aktif rol almasidir.
Bununla birlikte 6grencinin siirece konunun se¢iminden diizeltme asamasina kadar miidahil olacak bir
katihm saglamasi 6nem arz etmektedir. Yazma becerisinin kuvveden fiile ¢ikmasindaki en buylk
etmenlerden biri de siuphesiz degerlendirme yodnteminin segimidir. Alanyazin incelendiginde
Ogrencilerin yazma becerilerini konu edinen arastirmalar; daha ¢ok siirece odaklanmis, performans ve
portfolyo yontemleriyle Ogrencinin yazma becerisi hakkindaki kazanimlarini sitire¢ temelli
degerlendirmislerdir. Ogrencilere degerlendirme siirecinde sistemli bir geribildirim sunan, ¢ok yénlii
bir mekanizma -akran, 6z ve 6gretmen degerlendirmesi- gorevi edinen coklu degerlendirme
yaklasiminin 6grencilerin yazma becerisine etkisine dair arastirma, sadece Tiirkceyi yabanci dil olarak
dgrenen dgrenciler izerinde “Geri Bildirim Olarak Coklu Degerlendirme Yaklasiminin Tiirkge Ogrenen
Yabanci Ogrencilerin Yazma Becerisine Etkisi” adiyla yapilmistir. Bahsedilen arastirma, Gaziantep
Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde dgrenim géren C1 seviyesindeki
ogrenciler tUzerinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonugclarina gore ¢oklu degerlendirme yaklasiminin
Turkge 6grenen yabanci 6grencilerin yazma becerileri tizerinde olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir.
Bunun yaninda s6zi edilen arastirma sadece nicel bir arastirmadir.

Coklu degerlendirme yaklasiminin yazma becerisine ve 6grencilerin yazma kaygilarina olan
etkisini konu edinen bu arastirma, alanyazinda 6énemli bir boslugu dolduracaktir. Bununla birlikte
arastirmanin nitel olarak da degerlendirilmesi, ilk olmasi agisindan dnemlidir.

Bu arastirmanin amaci, 6grencilerin yazma becerilerinde kendilerine yol gdsterecek ve verilen
donutlerle gelisimlerine etki edebilecek degerlendirme yaklasiminin bir bitini olarak ele alinabilecek
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olan ¢oklu degerlendirme yaklasiminin 6grencilerin yazma becerileri ve yazma kaygilari tzerindeki
etkisini incelemek ve degerlendirmektir. Bu genel amag cercevesinde 6grencilerin yazma becerileri ve
yazma kaygilari, ¢coklu degerlendirme olarak adlandirilan uygulamalar baglaminda incelenmistir.
Arastirmanin problem climlesi “Coklu degerlendirme yaklasiminin 7. sinif 6grencilerinin yazma
becerilerine ve yazma kaygilarina etkisi var midir?” seklindedir ve ¢alismada su alt problemlere cevap
aranmistir:
e Coklu degerlendirme yaklasimi, 6grencilerin yazma becerisini nasil etkilemektedir?
e Coklu degerlendirme yaklasimi, 6grencilerin yazma becerisini cinsiyet acisindan nasil
etkilemektedir?
e Coklu degerlendirme yaklasimi, 6grencilerin yazma kaygisini nasil etkilemektedir?
e (Coklu degerlendirme yaklagsimi, 6grencilerin yazma kaygisini cinsiyet agisindan nasil
etkilemektedir?

e Ogrencilerin ¢coklu degerlendirme uygulamalari 6ncesinde ve sonrasindaki gorusleri nedir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Coklu degerlendirme yaklasiminin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin yazma becerisine ve yazma
kaygisina etkisinin arastirildigi bu arastirmada, karma yontem kullanilmistir. Arastirma sirecinde
yapilan Ol¢limler 6n test - son test seklinde yapilmis ve hem nicel hem de nitel 6lcme araclari
kullanilmistir. Arastirma sorulari ¢ergevesinde elde edilen nicel ve nitel veriler birbirinden ayri olarak
¢6zlimlenmis, daha sonra beraber yorumlanmustir.

Alanyazin incelendiginde karma yontem, nicel ve nitel yontemlerin birlestirildigi bir yontem
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yontemde arastirmacilar, farkh 6lgme araglarini kullanarak hem nicel
hem de nitel veri toplayip analiz eder. Karma yontem kullanilirken nicel ve nitel veriler es zamanl ya
da birbiri ardinca toplanabilir. Bu sayede verilerin birbiriyle iliskilendirilerek baglanmasi ve tek bir veri
kaynagi tzerinden analiz yapilmasinin 6niline gecilerek arastirma sonuglarinin kapsamli bir sekilde ele
alinmasi mimkin hale gelir (Creswell ve Clark, 2014).

Arastirma grubunun yas Ozellikleri ve yaptiklari coklu degerlendirme uygulamalari gbz 6niline
alindiginda (6zdegerlendirme ve akran degerlendirme) degerlendirme kriterleri tizerinde herhangi bir
yanlilik olmamasi ve 6grencilerin degerlendirmeye ait gorislerini daha iyi ifade edebilmeleri adina bu
yontem ve desen tercih edilmistir.

Arastirmanin Deseni

Arastirmanin nicel verileri igin 6n test- son test kontrol gruplu desen kullaniimistir. Bu desenin
kullanilmasindaki amag ¢oklu degerlendirme uygulamasi yapan bir grupla normal degerlendirme
uygulamalarina devam eden bir grubu karsilastirmaktir. Calismanin karma yonteminde ise yakinsayan
paralel desen kullanilmistir. Yakinsayan paralel desen, arastirmacinin nitel ve nicel verileri ayni anda
toplamasiyla baslar ve sonrasinda her iki veri ayri ayri analiz edilir. Bu analizler sonucunda ortaya gikan
sonuglar birlestirilir ve daha kapsamli bir yorumlama saglar (Creswell ve Clark, 2014).

Arastirmada kullanilan veriler, nicel ve nitel olmak (izere uygulamalarin 6ncesinde ve
sonrasinda ayri ayri toplanmistir. Toplanan bu veriler ayri ayri analiz edilmis ve sonrasinda
karsilastirilarak sonuglar ortaya konmustur. Verilerin toplanis bigimi ve yorumlanmasi bu desenin
secilme nedenidir.

Yakinsayan paralel desenin gorsel ifadesi asagida verilmistir.
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Nicel Veri

Toplama ve _
Analiz

-
Karsilastirma - > Yorumlama
=

Nitel Veri -

Toplama ve
Analiz

Sekil 1. Yakinsayan Paralel Desenin Gérsel Olarak ifadesi

Aragtirma grubu

Arastirmanin g¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Kiitahya il merkezinde
bulunan iki farkli imam-hatip ortaokulunda 6grenim goren 7-A ve 7-B sinifi 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirma grubu olarak imam- hatip ortaokulunun segilmesinin nedeni, arastirmacinin bu okul tiiriinde
gorev yapiyor olusundan kaynaklanmaktadir. Arastirmacinin siireci saglikh ve kesintisiz bir bicimde
yonetebilmesin bir avantaji olarak goérev yaptigi bu kurum tercih edilmistir. Ayrica imam- hatip
ortaokullarinda verilen Tirkge dersi egitiminin diger okullardan bir farki bulunmamaktadir. Bu okullar
karma olmayip kizlarin ve erkeklerin hemcinsleriyle beraber 6grenim gordikleri ortaokullardir. Bahsi
gecen kurumlarda ayni sinif seviyesinde 6grenim géren ogrenciler, 4. sinifta ayni sinav sorulariyla
girdikleri bir segme sinavina tabi tutularak bu okullara alinmistir. Arastirmanin glivenilir sonug vermesi
adina akademik olarak ayni diizeyde 6grencilerin secilmesi, bu calisma grubunun olusturulmasinin
nedenlerinden biridir. olmasi agisindan mihimdir. 2019 yilinda tim diinyada etkisini gosteren Covid-
19 salgini sebebiyle uzaktan egitim goren ve okula uyum saglama konusunda sikinti yasayan 5 ve 6.
sinif 6grencilerinin psikolojik, sosyal ve bilissel agidan ilkokula daha yatkin olduklari; 8. siniflarin ise LGS
sebebiyle bir baski hissettikleri distntldiginde 7. siniflarin en uygun arastirma grubu oldugu
degerlendirilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan iki okulda 6grenciler sadece hemcinsleriyle 6grenim
gormektedir. Bu durum, arastirmanin cinsiyete bagh arastirma sorularinda (2 ve 4. soru) istatistiksel
olarak hatali analizlere sebep olacagindan hem sadece kizlardan olusan hem sadece erkeklerden
olusan gruplar Deney 1, Deney 2, Kontrol 1 ve Kontrol 2 seklinde olusturulmustur. Bu gruplarin
olusturulmasindaki amag, deney grubunun tamaminda bulunan erkek ve kiz 6grencileri ayirarak
cinsiyet faktoriinii ortaya ¢ikarmaktir. Ortaya gikan istatistiksel veriler buna gére yorumlanmustir.

Arastirmada deney grubunda 49 kisi (25 kiz, 24 erkek), kontrol grubunda ise 45 kisi (21 kiz, 24
erkek) bulunmaktadir. Arastirma grubunun demografik bilgilerine iliskin frekans ve yizde dagihmlari
tabloda verilmistir.

Tablo 1.
Gruplarin Demografik Bilgilerinin Frekans ve Yiizde Degerleri
Gruplar f %
Gruplar Deney Grubu 49 52,1
Kontrol Grubu 45 47,9
Deney Grubu Cinsiyet Kiz 25 51,0
Erkek 24 49,0
Kontrol Grubu Cinsiyet Kiz 21 46,7
Erkek 24 53,3

Veri Toplama Araglari
Arastirmada 6grencilerin yazili anlatim becerilerini degerlendirmek amaciyla Yoristn (2013)
tarafindan hazirlanan ve “8. Sinif Ogrencilerinin Diisiince Yazisi Yazma Becerileri ile Akademik Basarilari

215



Ahmet Sencer ENGIN, Esra KARAKUS TAYSi

Arasindaki iliski Uzerine Bir inceleme: Silifke Atatiirk ilkdgretim Okulu Ornegi” adli tezinde yararlandig
“Disiince Yazisi Puanlama Olgegi” kullaniimis ve bu dlcek yoluyla dgrencilerin iiriinlerine 0-100 arasi
puanlandirma yapilmistir. S6z konusu 6l¢cek 11 maddeden olusmaktadir. 3 madde yazil Grinin sekil
dzelliklerini, diger maddeler ise icerik ile ilgili 6zelliklerini 8lgmektedir. Olcek maddeleri MEB tarafindan
basilan ders kitabindaki yazma 6lgeklerinden yararlanilarak hazirlanmistir.

Coklu degerlendirmenin diger boyutlari olan 6z ve akran degerlendirme icin arastirmaci
tarafindan hazirlanan ve uzman gériisleri neticesinde son hali verilen “Oz Degerlendirme Formu” ve
“Akran Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Bu formlar Uzman goéristine sunulmus ve gerekli
diizeltmeler yapilarak son hali verilmistir.

Ogrencilerin yazma kaygilarini dlcmek amaciyla Karakus Taysi ve Taskin’in (2018) gelistirmis
olduklari “Yazma Kaygisi Olgegi” kullaniimistir. Olgek, istanbul’da 6grenim gdéren 500 ortaokul
dgrencisinden elde edilen verilere dayanilarak hazirlanmistir. Olcek 16 maddeden ve 3 faktérden
meydana gelmektedir. Olcekte yer alan olumlu maddeler i¢in “Tamamen katiliyorum (5) ve katiliyorum
(4)” ifadeleri olumsuz maddeler icin “Hig¢ katilmiyorum (1) ve katilmiyorum (2)” ifadeleri kullaniimistir.
Olumlu ya da olumsuz bir yargi bildirmeyen maddeler igin ise “Kararsizim (3)” ifadesi kullanistir. Elde
edilen 6lcegin analizleri sonucunda Kaiser-Meyer- Olkin (KMO) degeri 0,838 ve Bartlett’s Kiresellik
Testi degeri (x2=1767,902; sd=171 p<,000 olarak bulunmustur. Olcegin i¢ tutarhligl ise Cronbach’s
Alpha glivenlik katsayisi kullanilarak hesaplanmis ve degeri 0,790 olarak bulunmustur.

Arastirmanin nitel kismina iliskin veriler ise Cinar (2012) tarafindan gelistirilen gorisme
sorularindan faydalanilarak toplanmistir. Uzman goérisiine sunulan gérisme sorulari 6grencilere
uygulanmistir. Olceklerin betimsel degerleri tabloda verilmistir.

Tablo 2.
Olceklerin Betimsel Degerleri
Olgekler Carpiklik Basiklik
Yazma Kaygisi Olcegi On test -,492 1,175
Son test -,430 -,255
Diisiince Yazisi Puanlama Olgegi On test ,681 ,525
Son test ,242 -,844

islem / Verilerin Toplanmasi

Calismada metinlerin toplanma ve analiz edilme sireci 14 hafta slirmustir. Uygulama Ocak ve
Mayis 2022 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Bu slire zarfinda Ogrencilerin uygulamaya
baslamadan 6nce akran degerlendirme ve 6z degerlendirme kavramlarina hazirlikli olmalari amaciyla
bazi deneme uygulamalari yapilmis ve 6grencilerin veri olarak kullanilacak uygulamalarin sonuglarina
yanli sekilde midahale etmelerine firsat verilmemesine c¢alisiimistir. Yapilan bu uygulamalar,
O0grencilerin hem siirecin nasil isleyecegi hakkinda bilgi edinmelerini hem de yapacaklari
degerlendirmelerin nasil olmasi gerektigi hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamistir. Arastirma
surecinde yapilan bu uygulamalar, siirecin saglkli bir sekilde ilerlemesini saglamistir. Bununla birlikte
bu uygulamalar, zamani verimli kullanma agisinda da yararli olmustur. Arastirma kapsaminda veri
olarak kullanilacak uygulamalar 9 haftayla sinirlidir. Calisma 6ncesinde ve sonrasinda uygulanan tim
Olgek, goriisme formu ve materyaller icin ¢alismanin yapilacagi kurum midirliklerinden gerekli izinler
alinmistir.

Calismanin amaci daha 6nce de belirtildigi gibi ¢coklu degerlendirme yaklasiminin 6grencilerin
yazili anlatim becerileri ve yazma kaygilari lizerindeki etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
deney ve kontrol olmak lizere iki grup olusturulmus ve deney grubu lizerinde ¢oklu degerlendirme
teknigi uygulanmistir. Coklu degerlendirme uygulamalari icin Ozgiin Yayinlari 7. sinif Tiirkge ders
kitabinda bulunan distince yazilari etkinlikleri kullaniimistir. Yazil Gretim asamasinda ise veri toplama
araci olarak 6grencilerin olusturduklari yazili metinler kullaniimistir.

Deneysel miidahale siirecinde iki grup icin de ayni konular Ozgiin Yayinlari 7. Sinif Tiirkce ders
kitabindaki distince yazilari etkinliklerinden alinmistir ve es zamanli olarak uygulanmistir. Bu silirecte
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ogrencilerden 6nceden belirlenen konularla ilgili yazili Grlinler ortaya koymalari istenmistir. Bu yazih
Urlinler arastirmaci tarafindan uygulama saatleri disinda “Diisiince Yazisi Degerlendirme Olgegi”
kullanilarak degerlendirilmis ve 6grencilere geri bildirimde bulunulmustur. Bu geri bildirimden sonra
ogrencilerden kendi triinlerini “Oz Degerlendirme Formu’ kullanarak degerlendirmeleri istenmistir.
Bunun ardindan ise oOgrencilerin yazili Urlnleri rastgele sinif arkadaslarina dagitilmis ve “Akran
Degerlendirme Formu’ kullanarak arkadaslarinin yazih Griinlerini degerlendirmeleri 6grencilerden
istenmistir. Bu slirecin ardindan arkadasi tarafindan degerlendirilen 6grencilere bu formlar verilmis ve
incelemeleri istenmistir. Uygulama 6ncesinde yapilan etkinliklerde 6grencilere degerlendirme tirleri
degisik siralarda uygulanmis ve 6grencilerin yansiz olarak degerlendirme yapabildikleri siralama bu
sekilde belirlenmistir.

Sire¢ boyunca her 6grenciye bir kod numarasi verilmis ve bu gizli tutulmustur. Bunun nedeni
ise 0grenciler arasinda olusabilecek yanl tutumu engellemek ve arastirmanin sonuglarinin objektif
olabilmesini saglamaktir.

Coklu degerlendirme yaklasiminin uygulanmasinin ardindan calisma Oncesinde deney ve
kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanan testler, son test olarak uygulanmis ve arastirmanin nicel
veri toplama kismi bitirilmistir. Veri olarak kullanilan toplam dokuz uygulamanin ilki, her iki grup igin
de On test olarak uygulanmistir. Son konu ise her iki grup i¢in de son test olarak uygulanmistir. Nitel
veri saglamak amaciyla deney grubu gondllileriyle gorismeler yapilmistir.

Arastirmanin nitel verileri, deney grubundan secilen 20 6grenciden (10 kiz, 10 erkek) yari
yapilandirilmis gériisme formuyla elde edilmistir. Ogrencilere 1’den 20’ye kadar “katilimci 1, katilimci
2...” seklinde kod isimler verilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin gecirdigi stirecler tabloda verilmistir.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Gegirdigi Siirecler
Grup F'Jygulgma L}ygula?ma Uygulamalar Uygulama Uygulama
oncesi Oncesi sonrasl Sonrasi
On test Son test
Ogrencilerin MEB
Yari kitabindaki yazma Yari

Yazili anlatim Yazili anlatim

yapilandiriimis kazanimlarindan yazili yapilandiriimis
Deney calismasive .o - . calismasi ve -
kayg! lcegi gorisme formu  metin ur?tmesu Ye kaygl lcegi gorisme
coklu degerlendirme formu
uygulamalari
Ogrencilerin MEB
Yazili anlatim kitabindaki yazma Yazili anlatim
Kontrol ¢alismasi ve kazanimlarindan yazili  galismasi ve
kaygi 6lgegi metin liretmesi ve kaygi 6lcegi

normal ders isleyisi

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analiz edilmesi, anlamlandirilmasi icin SPSS ve MAXQDA programlari
kullanilmistir. ilk olarak, demografik bilgiler icin frekans ve yiizde dagilimlari hesaplanarak genel bir
resim cizilmistir. Bu analizler, verilerin katilimcilarin demografik 6zellikleri hakkinda bilgi vermesi
amaciyla yapilmistir. Verilerin normal dagihm gosterip gostermedigini belirlemek icin normal dagilim
testleri kullanilmistir. Bu testler, verilerin normal dagilima uygun olup olmadigini degerlendirmek igin
kullanilmistir. Verilerin normal dagihm gosterdigi tespit edildikten sonra gruplarin basarilarini
karsilastirmak icin aritmetik ortalama kullanilarak gruplar arasinda karsilastirmalar yapilmistir. Bu
yontem, farkh gruplarin basari dizeylerini istatistiksel olarak degerlendirmek icin kullanilmistir.
Parametrik tekniklerden t testi kullanilarak gruplar arasinda basari diizeylerinin karsilastiriimasi
yapilmistir. Bu analizler, elde edilen verilerin daha iyi anlasiimasi ve yorumlanmasina yardimci
olmustur.
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Elde edilen veriler bilgisayarda “SPSS 21” programinda ¢6ziimlenmis, manidarliklar minimum
p<,05 dilzeyinde sinanmis, bulgular arastirmanin amagclarina uygun olarak tablolar halinde
sunulmustur. Nitel verilerin analizi icin 6grencilerin verdikleri cevaplar MAXQADA programi ile
¢O6ziimlenmis ve verilen ortak cevaplar sayilarina gore gruplandirilarak analiz edilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Kiitahya Dumlupinar Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu

Karar tarihi = 14.04.2022

Belge sayl numarasi = 2022/04

Bulgular
Arastirmada elde edilen veriler arastirma sorularina gore analiz edilmis ve tablolar halinde
sunularak yorumlanmistir.
Deney grubunda bulunan 6grencilerin yazma becerilerinden aldiklari 6n test ve son test
puanlari tabloda verilmistir.

Tablo 4.
Deney Grubunun Yazma Becerilerinden Aldigi Puanlarin Karsilastirildigi t-testi Tablosu
Gruplar n X ss ttest
P t sd p
Kompozisyon Puanlama Deney On test 49 41,45 11,273
Olgegi Deney Son test 49 62,47 12,603 25116 48,001

Tablo 4’e gére deney grubundaki katilimcilarin Diisiince Yazisi Puanlama Olgegindeki 6n test
ve son test sonuclari verilmistir. On test ve son test puanlari arasindaki farklari degerlendirmek icin t-
testi kullanilmistir. Tablodaki verilere goére, deney grubundaki katilimcilarin Dislince Yazisi Puanlama
Olgegindeki 6n test puani 41,45 olarak belirtilmistir. Son test puani ise 62,47 olarak verilmistir. Bu,
deney grubu katimcilarinin kompozisyon becerilerinin zaman icinde 6nemli bir gelisme gosterdigini
gostermektedir. T-testi sonucunda elde edilen t degeri 25,116 olarak verilmistir. P degeriise ,001 olarak
belirtilmistir. Bu degerler, 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugunu gostermektedir. Sonug olarak tablodaki verilere gore deney grubundaki katilmcilar arasinda
Disiince Yazisi Puanlama Olcegi puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu séylenebilir. Bu farklilik, deney
grubu katilimcilarinin kompozisyon becerilerinin zamanla gelistigini ve sire¢ boyunca yapilan
uygulamalarinin etkili oldugunu géstermektedir.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin yazma becerilerinden aldiklari 6n test ve son test
puanlari tabloda verilmistir.

Tablo 5.
Kontrol Grubunun Yazma Becerilerinden Aldigi Puanlarin Karsilastirildigi t-testi Tablosu
Gruplar n X SS ttest
P t sd p
Kompozisyon Puanlama  Kontrol On test 45 39,16 11,874
Olcegi Kontrol Son test 45 39,71 10,117 21,555 44,001
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Tablo 5’te kontrol grubu On test ve son test sonuglari verilmistir. Kontrol grubundaki
katilimcilarin Diisiince Yazisi Puanlama Olgegi puanlari incelendiginde 6n test ve son test arasinda
anlamli bir farklilik oldugu gérilmektedir. On test puanlarina bakildiginda katilimcilarin baslangicta
ortalama olarak diisiik bir Diisiince Yazisi Puanlama Olcegi puanina sahip oldugu gézlemlenirken son
test puanlarina bakildiginda puanlarin az da olsa arttig1 goriilmektedir. Tablodaki verilere gére kontrol
grubundaki katilimcilarin Disiince Yazisi Puanlama Olgeginden aldiklari puanlarda 6n test ve son test
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gorilmektedir. t degeri, 6rneklem blyikligu ve
p degeri dikkate alindiginda bu farklihgin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna varilabilir. On test
puanlarinin ortalama olarak diislik oldugu, son test puanlarinin ise daha yiksek oldugu gorilmektedir.
Bu durum, deney grubundaki artisla kiyaslandiginda ise hicbir miidahale olmadan normal ders
isleyisinin de 6grencilerin yazma becerilerine etki ettigine isaret etmektedir. Sonug olarak kontrol
grubundaki katilimcilar arasinda 6n test ve son test Diisiince Yazisi Puanlama Olgegi puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin yazma becerilerinden aldiklar 6n test ve
son test puanlari tabloda verilmistir.

Tablo 6.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Becerilerinden Aldigi Puanlarin Karsilastirildigi t-testi Tablosu
Gruplar n X sS ttest
P t sd p

Distlince Yazisi Puanlama Olgegi On Deney 49 41,45 11,273 960 92 339

test Kontrol 45 39,16 11,874
Disiince Yazisi Puanlama Olcegi Son Deney 49 62,47 12,603
test Kontrol 45 39,71 10,117 9,600 92 001

Tablo 6’ya bakildiginda, Diisiince Yazisi Puanlama Olgegi 6n testinde; deney grubunun &n test
puaninin ortalama degeri 41.45’tir. Kontrol grubunun 6n test puaninin ortalama degeri 39.16°dir.
Yapilan t testine gore, deney grubu ile kontrol grubu arasinda 6n test puanlari agisindan istatistiksel
olarak anlaml bir farkhhk bulunmamaktadir (t = 0.960, p = 0.339). Bu sonug arastirma 6ncesi her iki
grubun da esit dlizeyde oldugunu géstermektedir.

Diisiince Yazisi Puanlama Olgegi son testinde; deney grubunun son test puaninin ortalama
degeri 62.47'dir. Yapilan t-testine gore, deney grubunun 6n testten son teste gecisinde puanlarda
istatistiksel olarak anlamli bir artis bulunmaktadir (t = 9.600, p = 0.001).

On test sonuclarina gore, deney grubu ile kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkhlik bulunmamaktadir. Bu, gruplarin 6n test puanlarinin benzer oldugunu gosterir. Son test
sonuglarina gore, deney grubunun puanlari 6n testten sonra anlamli bir sekilde yiikselmistir. Bu, deney
grubunun yazma becerilerinin zamanla gelistigini ve kayda deger bir ilerleme gosterdigini gosterir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 06grencilerin yazma becerilerinde dislince yazisi
puanlama 6lgeginden aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda cinsiyete dayali anlamli bir farklihgin
arastinildigl bu béliimdeki veriler tabloda verilmistir.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Becerilerinden Aldigi Puanlarin Cinsiyete Gére Karsilastirildidi t-
testi Tablosu

Gruplar n X ss ttesti
P t sd p

Deney 1 Dusunce Yazisi Puanlama Kiz 24 42,54 12,945

~ . i 5 1
Olgegi On test / Son test Kiz 24 6127 14,385 9,644 3,00
Deney 2 Duglince Yazisi Puanlama Erkek 25 40,36 9,552

- . -12,242 2 1
Olgegi On test / Son test Erkek 25 6367 10,197 242 24,00
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Kontrol 1 Diisiince Yazisi Puanlama Kiz 24 40,17 10,445 ,813 23 ,424
Olgegi On test / Son test Kiz 24 40,58 10,862
Kontrol 2 Diisiince Yazisi Puanlama Erkek 21 38,15 11,826

Olgegi On test / Son test Erkek 21 3884 9,355 -1,204 20,243

Tablo 7 incelendiginde Disiince Yazisi Puanlama Olcegi testinde Deney 1 (kiz 6grenciler) 6n
test puani ortalamasi 42,54, son test puani ortalamasi ise 61,27'dir. Deney 2 (erkek 6grenciler) 6n test
puani ortalamasi 40,36, son test puani ortalamasi ise 63,67'dir. Her iki durumda da t-testi
uygulanmistir. T-testi sonuglarina gore, 6n test ve son test puanlari arasinda hem kiz 6grencilerde hem
de erkek 6grencilerde anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (p < 0,05).

Kontrol 1 (kiz 6grenciler) 6n test puani ortalamasi 40,17, son test puani ortalamasi ise 40,58'dir.
Kontrol 2 (erkek 6grenciler) 6n test puani ortalamasi 38,15, son test puani ortalamasi ise 38,84'tiir. Her
iki durumda da t-testi uygulanmistir. T-testi sonuglarina gore, 6n test ve son test puanlari arasinda hem
kiz 6grencilerde hem de erkek 6grencilerde anlamli bir farklilik olmadigi belirtilmistir (p > 0,05).

Yukaridaki yorumlar, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin diislince yazisi puanlama
Olcegi puanlarina iliskin cinsiyet temelli karsilastirmalari icermektedir. Deney grubunda hem kiz hem
de erkek 6grencilerin 6n ve son test puanlari arasinda anlamh bir farkhilik oldugu belirtilmistir. Ancak,
kontrol grubunda her iki cinsiyetin 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkhlik olmadigi
gorilmektedir. Deney grubunda bulunan erkek ve kizlarin son test puanlari ve 6n test puanlari
arasindaki ylikselis benzerdir. Uygulamalar neticesinde hem kizlarin hem de erkeklerin yazma becerileri
cinsiyet farki olmadan gelismistir.

Deney grubunun kaygli On test-son test puanlarinin karsilastiriimasi amaciyla uygulanan
analizin sonucu tabloda verilmistir.

Tablo 8.
Deney Grubunun Yazma Kaygisi Olgedinden Aldigi Puanlarin Karsilastirildigi t-testi Tablosu
- t testi
Grupl N
ruplar X ss : o »
Yazma Kaygisi Deney On test 49 42,09 7,807
Olgegi Deney Son Test 49 38,25 6,135 37,551 48 /001

Tablo 8’e gore deney grubundaki katimcilarin Yazma Kaygisi Olcegindeki 6n test ve son test
sonuclari verilmistir. On test ve son test puanlari arasindaki farklari degerlendirmek igin t-testi
kullanilmistir. Tablodaki verilere gére, deney grubundaki katilimcilarin Yazma Kaygisi Olcegindeki 6n
test puani 42,09 olarak belirtilmistir. Son test puani ise 38,25 olarak verilmistir. Bu, deney grubu
katilimcilarinin yazma kaygilarinin zaman icinde azaldigini gostermektedir. T-testi sonucunda elde
edilen t degeri 37,551 olarak verilmistir. P degeri ise ,001 olarak belirtilmistir. Bu degerler, on test ve
son test puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu géstermektedir.

Kontrol grubunun kaygi 6n test-son test puanlarinin karsilastiriimasi amaciyla uygulanan
analizin sonucu tabloda verilmistir.

Tablo 9.
Kontrol Grubunun Yazma Kaygisi Olgeginden Aldigi Puanlarin Karsilastirildigi t-testi Tablosu
Gruplar n X 3 ttest
P t sd p
N Kontrol On Test 45 41,91 7,873
Yazma Kaygisi Olcegi ol son Test 45 4089 900 o486 44,001

Tablo 9’da kontrol grubu 6n test ve son test sonuglari verilmistir. Kontrol grubundaki
katilimcilarin Yazma Kaygisi Olgegi puanlari incelendiginde, 6n test ve son test arasinda anlamlh bir
farkhlik oldugu goriilmektedir. On test puanlarina baktigimizda, kontrol grubundaki katiimcilarin
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yazma kaygisi puanlarinin ortalama olarak 41,91 oldugu goriilmektedir. Standart sapma degeri ise
7,873 olarak hesaplanmistir. Son test puanlarina gectigimizde ise, kontrol grubundaki katilimcilarin
yazma kaygisi puanlarinin ortalama olarak 40,89 oldugu goriilmektedir. Standart sapma degeri ise
9,200 olarak belirlenmistir. P degeri ise anlamli bir farklihgin oldugunu géstermektedir. Sonug olarak,
tablodaki verilere gére kontrol grubundaki katihmcilar arasinda Yazma Kaygisi Olgegi puanlarinda
anlamli bir farklihk oldugu séylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin kaygli 6n test-son test puanlarinin karsilastiriimasi amaciyla
uygulanan analizin sonucu tabloda verilmistir.

-[I;ae?::ylv% Kontrol Gruplarinin Yazma Kaygisi Olgedinden Aldigi Puanlarin Karsilastirildidi t-testi Tablosu
Gruplar N X Ss : t tse;ti p

Yazma Kaygisi Olgegi On test ch:fr\& jg ﬁ:gi ;:Z% ,597 92 ,552

(e Ko Ot Son et BE G aw w oo

Tablo 10’da deney grubunda 6n test puaninin ortalama degeri 42.88’dir. Kontrol grubunda 6n
test puaninin ortalama degeri 41.91'dir. Yapilan t-testine gbre, gruplar arasinda 6n test puanlari
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmamaktadir (t = 0.597, p = 0.552).

Son test sonuclarinda; deney grubunda son test puaninin ortalama degeri 38,25’tir. Kontrol
grubunda son test puaninin ortalama degeri 40.89’dur. Yapilan t-testine gore, gruplar arasinda son test
puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamh bir farklilik bulunmaktadir (t = 12.600, p = 0.001).

On test sonuclarina gore deney grubuyla kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamasi, deney Oncesi yazma kaygisi dizeylerinin benzer oldugunu gosterir. Son test
sonuglarina goére, deney grubuyla kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin yazma kaygisi 6lceginden aldiklari 6n test
ve son test puanlari arasinda cinsiyete dayali herhangi bir anlamli farkhligin arastirildigi bu bélimdeki
veriler tabloda verilmistir.

Tablo 11.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Kaygisi Olgedinden Aldigi Puanlarin Cinsiyete Gére Karsilastirildidi
t-testi Tablosu

Gruplar n X ss t testi
— = t sd p
st O e aas 29 B oo
R T B
P e 1 B
ort Y oG O0_Sak 3059 SO0 et 3y

Tablo 11 incelendigine Yazma Kaygisi Olgegi 6n test sonuglarina gére Deney 1 (kiz 6grenciler)
On test puani ortalamasi 42,75, son test puani ortalamasi ise 38,34'tlir. Deney 2 (erkek 6grenciler) 6n
test puani ortalamasi 41,43, son test puani ortalamasi ise 38,16'dir. Her iki durumda da t-testi
uygulanmistir. T-testi sonuglarina gore, 6n test ve son test puanlari arasinda hem kiz 6grencilerde hem
de erkek 6grencilerde anlamli bir farklilik oldugu belirtilmistir (p <0,05).
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Kontrol 1 (kiz 6grenciler) 6n test puani ortalamasi 42,25, son test puani ortalamasiise 40,79'dir.
Kontrol 2 (erkek 6grenciler) 6n test puani ortalamasi 41,57, son test puani ortalamasi ise 40,97'dir. Her
iki durumda da t-testi uygulanmistir. T-testi sonuglarina gore, 6n test ve son test puanlari arasinda hem
kiz 6grencilerde hem de erkek 6grencilerde anlaml bir farklilik olmadigi belirtilmistir (p > 0,05).

Yukaridaki yorumlar, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma kaygisi 6lgegi puanlari
Gzerindeki cinsiyet temelli farkhliklari géstermektedir. Deney grubunda hem kiz hem de erkek
Ogrencilerin 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkhlik oldugu belirtilmistir. Ancak, kontrol
grubunda her iki cinsiyet arasinda 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklihk olmadig
gorilmektedir. Deney grubunda bulunan erkek ve kizlarin son test puanlari 6n test puanlari arasindaki
azalis benzerdir. Hem kizlar hem de erkeklerin yapilan uygulamalar neticesinde yazma kaygilari cinsiyet
farki olmadan azalmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda uygulama 6ncesi ve sonrasi sorulan sorular neticesinde alinan
cevaplardan alti alt tema ve kodlar olusturulmus, 6grencilerin temalara ait gorisleri tablo ve sekillerle
sunulmustur. Uygulama Oncesi ve sonrasinda olusan temalar tabloda verilmistir. Tabloda verilen alt
temalar “uygulama Oncesi” ve “uygulama sonrasi” seklinde numara sirasina gére sunulmustur.

Tablo 12.
Uygulama Oncesi ve Sonrasi Ortaya Cikan Alt Temalar
Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Yazma esnasinda zor ya da kolay gelen noktalar Yazma becerisinin gelisimi
Yazarken dikkat edilen noktalar Metnin boltimleri
Yazma esnasinda kolay ya da zor gelen asamalar Degerlendirme yontemleri
Metin degerlendirme yontemleri Kaygi durumu
Yazma esnasinda kaygi durumu Yazma esnasinda hissedilenler

Yazma esnasinda hissedilenler

Gorusmeye katilan 6grencilerin uygulama o6ncesi birinci alt temaya verdigi cevaplar,
“Uygulama Oncesi” ve “Uygulama Sonras!” seklinde sirasiyla sunulmustur.

Uygulama Oncesi

Tablo 13.

Yazma Esnasinda Zor ya da Kolay Gelen Noktalar
Kategoriler Kodlar f
Kolay gelen noktalar Ornek verme 11
ve Baslik bulma 4
Yazim kurallari 15
Zor gelen noktalar Noktalama isaretleri 13
° Sayfa diizeni 12
Kelime segimi 9

Cevaplara gore o6grenciler, genel olarak yazma esnasinda “yazim kurallari”, “noktalama
isaretleri”’, “sayfa diizeni” ve “kelime se¢imi “ noktalarinda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bunun
yaninda 6grenciler yazma esnasinda “6rnek verme”, “baslik bulma” noktalarinda zorlanmadiklarini
ifade etmislerdir. Bazi 6grencilerin bu alt temaya iliskin gérisleri su sekildedir:

“Yazi yazarken yazim kurallari ve noktalama isaretlerini acaba dogru yapabiliyor muyum diye
diisiiniiyorum ve bu konu benim stres kaynagim olup siirekli yanls yapiyorum.” (Katilimci, 12)

“Yazi yazarken kolay gelen noktalardan birisi benim igin baslik bulmak. Zor gelen kisim ise

kelime se¢mek. Yaziya baslarken bir tiirlii kelime bulamiyorum.” (Katilimci, 17)
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Tablo 14.
Yazarken Dikkat Edilen Noktalar
Kategoriler Kodlar f
Yazim kurallari 18
Noktalama isaretleri 17
Dikkat edilen noktalar icerik 12
Sayfa diizeni 11
Baskasinin begenisi 3

Yazma esnasinda 6grencilerin dikkat ettikleri konusunda gorusleri ele alindiginda 6grencilerin
en ¢ok “icerik”, “sayfa diizeni”’, baskalarinin begenisi ve diisiinceleri”, “yazim kurallari”’, ve “noktalama
isaretlerinin dodru kullanimi” noktalarina dikkat ettikleri gorilmugstir. Alt temaya iliskin bazi
Ogrencilerin gorisleri su sekildedir:

“Noktalama ve yazim kurallarina dikkat ederken yazinin icerigine ¢ok dikkat edemiyorum ama
diizene ¢ok dikkat ediyorum. Bence bir yazinin en énemli etkenleri icerik ve diizen” (Katilimci, 15)

“Yazi yazarken igerige ve insanlar bunu begenir mi diye 6nem veririm. Kisaca empati. Yani asil
dikkat ettigim insanlardir. Baska olarak da sayfa diizenine dikkat ederim, pek basardigim séylenemez.
Paragraf baslari hi¢c olmuyor. Yaninda da kelimeler hep asadi dogru gidiyor. Yapamiyorum bir tiirli.”
(Katihmci, 3)

Tablo 15.
Yazma Esnasinda Zor ya da Kolay Gelen Asamalar
Kategoriler Kodlar f
Girig 17
Zor gelen asamalar Sonug 15
Gelisme 2
Kolay gelen asamalar Gelisme 16

Ogrencilerin yazma esnasinda kendilerine zor ya da kolay gelen asamalar konusundaki
cevaplari analiz edildiginde Uzerinde durulan li¢ asamadan zor olarak “giris bélimi’” ve “sonug
béliimii”’ kolay olarak da “gelisme béliimi” seklindeki cevaplari 6ne gikmaktadir. Alt temaya iliskin bazi
ogrenci gorisleri su sekildedir:

“Giris ve sonu¢ béliimiini yazmak biraz zor, ézellikle giris béliimiinii yazmak en zoru. Bence
gelisme béliimii daha kolay, sonug¢ béliimii ise orta derece. Yaziya baslarken nasil baslayacagimi
bilemiyorum ama basladiktan sonra gelisme béliimiinde her seyi yazabiliyorum. Sonug béliimii de zor,
hangi kelimeyle bitecek karar veremiyorum.” (Katilimci, 1)

“Genellikle ortalarinda yani gelisme béliimii kolay geliyor. Ancak ilk kelimeyi veya ciimleyi
segerken ve sonda metni 6zetlemekte zorlaniyorum.” (Katimci, 13)

Tablo 16.
Metin Degerlendirme Yéntemleri
Kategoriler Kodlar f
. . . . Kendim degerlendiririm 17
Degerlendirme yontemleri N ,
Degerlendirmem 15

Metin degerlendirme alt temasinda 6grencilerin vermis olduklari cevaplara bakildiginda ¢ok
blylik bir boluminin yazdiklari Grlnleri “degerlendirmiyorum” seklinde cevapladigi, bir kisminin da
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“kendim degerlendiriyorum” seklinde oldugu goriismuistir. Alt temaya iliskin bazi 6grenci gorusleri su
sekildedir:

“ Yazdiklarimi degerlendirirken énce metnin konusu ve aktarmak istedigi mesaji anlamaya
calisiyorum ve daha sonrasinda kendimi baskasinin yerine koyarak okuyorum yazimi ve
degerlendiriyorum. Eksik olursa silip oralari diizeltiyorum.”” (Katilimci, 11)

“...simdiye kadar hi¢ degerlendirmedim.” (Katihmci, 19)

“Yazdiklarimi degerlendirmiyorum hi¢.” (Katilimci, 9)

Tablo 17.
Yazma Esnasinda Kaygi Durumu
Kategoriler Kodlar f
Begenilme kaygisi 12
Kaygi Gok kaygilanirim 12
Zaman kaygisi 9
Az kaygilanirm 3

Ogrencilerin metin yazarken kaygi durumlari hakkinda verdikleri cevaplar incelendiginde genel
olarak su 4 durumun ortaya ciktigi goérilmektedir: “az kaygilanirrm”, “cok kaygilanirnm”, “zaman
kaygisi” ve “begenilme kaygisi”. Alt temaya iliskin bazi 6grenci gorusleri su sekildedir:

“Yazi yazarken 6gretmenimin, arkadaslarimin benim yazimi bedenip bedenmeyeceginden
kaygilanirrm. Ama éyle ¢ok da kaygilanmam biraz olur. Onlar benim icin énemlidir. Clinkii bazen
yazdiklarima giildiiklerinde hosuma gitmiyor ve (iziilliyorum ama bedenirlerse ¢cok mutlu oluyorum.”
(Katihmci, 20)

“Yazi yazarken kendim igin yazarsam cok kaygilandigim séylenemez fakat bu okul icinde bir
kompozisyon vesaire falan olunca kaygilaniyorum. Ozellikle sanki yazim hep ge¢ kalacakmis ve
yetistiremeyecekmisim gibi geliyor. Beni en ¢ok yoran iste bu yetistirememe korkusu bence.” (Katihmci,
17)

Tablo 18.
Yazma Esnasinda Hissedilenler
Kategoriler Kodlar f
Heyecan 10
Korku 9
Duygu Mutluluk 6
Huzur 5
Rahatlama 4

Ogrencilerin yazma sirasinda hissettikleri ile ilgili verdikleri cevaplara bakildiginda daha ¢ok
“korku” ve “heyecan” hissini yasadiklari, bununla beraber “huzur”, “mutluluk” ve “rahatlama”
hissettikleri yapilan analizler sonucunda 6n plana ¢ikmaktadir. Alt temaya iliskin bazi 6grenci gorusleri
su sekildedir:

“Yazi yazmak, duygularimi kdgida dékmekmis gibi geliyor ve bu beni asiri derecede
rahatlatiyor. Bence bir insan bir konu hakkinda (iziiliince veya sevinci duygularina aktarmak en giizel
sey. Mesela glinliikle bunun igin var. Ama bu yazdiklarimi baskalarinin okuyacagini bilirsem
heyecanlanirim ve i¢imi bir korku kaplar. Bu yiizden baskalarinin benim yazilarimi okumasini istemem.
Hele giinliiklerimi asla.” (Katihmci, 14)

“Yazi yazmak zaten zor benim igin. Yazarken ¢ok korkuyorum kétii not alirsam diye. Béyle
olunca da yazim da kétii oluyor.” (Katihmci, 8)
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Uygulama Sonrasi
Tablo 19.
Yazma Becerisinin Gelisimi
Kategoriler Kodlar f
Sayfa dizeni 15
. Paragraf olusturma 14
Gelisen alanlar Yazim kurallari 12
Noktalama isaretleri 12

Ogrencilerin uygulama sonrasinda yazma becerilerinin gelisimleri ile ilgili soruya verdikleri
cevaplara gore ogrenciler, “sayfa diizeni”, “noktalama isaretlerinin uygun kullanimi”, “paragraf
olusturma becerisi”’ ve “yazim kuralari”’ konularinda gelistiklerini ifade etmislerdir. Alt temaya iliskin
bazi 6grenci gorusleri su sekildedir:

“Yazi planim giizellesti. Noktalama isaretlerinde artik daha dikkatliyim.”” (Katilimci, 8)

“Daha az anlatim bozuklugu yapiyorum. Paragraflar arasi anlam biitiinligi ve mantik
uygunlugunu saglamaya ézen gésteriyorum.” (Katilimci, 9)

“Yazi yazarken énceden paragraf olusturmakta zorlaniyordum fakat artik simdi yeni paragrafa
nasil gegcecegimi biliyorum. Ozellikle son yazilarimda ¢ok paragraf kullaniyorum ve bu sayfa diizenimi
glizellestiriyor.” (Katilimci, 13)

Tablo 20.
Metin Béliimleri
Kategoriler Kodlar f
Gelisme 18
Kolay gelen asamalar Sonug 16
Giris 10
Zor gelen asamalar Giris 7

Uygulama sonrasi 0Ogrencilerle vyapilan goérismeler neticesinde 0Ogrencilerin  yazma
asamalarinda onlara zor ya da kolay gelen asamalarda herhangi bir degisiklik olup olmadigi sorusuna
verdikleri yanitlarin analizlerine gore 6grencilerin uygulama 6ncesi genellikle onlara zor gelen “sonug¢”
bolimiinde artik fazla zorlanmadiklari “giris” béliimiinde ise 6grencilerin bazilarinin hala sorun yasadigi
bazilarinin da artik bu problemi yasamadiklari gériilmektedir. Ogrencilerin uygulama éncesi problem
yasamadigl “gelisme” bolimiinde ise yine problem yasamadiklari gérilmemistir. Alt temaya iliskin bazi
ogrenci gorisleri su sekildedir:

“Yazi yazarken artik baslama konusunda cok diisiinmiiyorum. Yaziya giris yapabiliyorum.
Ozellikle sonug béliimiinde de artik cok giizel oluyor. Genellikle bir ataséziiyle veya deyimle bitirmeyi
6grendim yaziyr.” (Katilimcl, 5)

“Ciimlede giris ve sonug ilk baslarda yapamiyordum. Sonra daha iyi yapmaya basladim.”
(Katihmct, 9)

“Gelisme ve sonug béliimlerini daha iyi yapabiliyorum ama giris béliimiinde bazen énceki gibi
duraksadigim ve fazlaca diisiindiigiim oluyor. Yazarken daha az anlatim bozuklugu yapiyorum.
Paragraflar arasi anlam biitiinliigii ve mantik uygunlugu saglayabiliyorum. Ornek vermekte de hi¢
zorlanmiyorum.” (Katihmci, 17)
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Tablo 21.
Degerlendirme Tiirleri
Kategoriler Kodlar f
Akran degerlendirmesi 15
Degerlendirme yontemleri Ogretmen degerlendirmesi 12
Oz degerlendirme 6

Ogrencilere uygulama boyunca uygulanan (i¢ degerlendirme ydnteminden hangisinin daha
uygun oldugu, daha etkili oldugu seklindeki soruya cevaben 6grencilerin en yiksekten en diisiige dogru
su sekilde sirlamada bulunmuslardir: “akran degerlendirmesi”, “édretmen degerlendirmesi” ve “6z
degerlendirme”. Alt temaya iliskin bazi 6grenci gorisleri su sekildedir:

“Arkadaslarimin beni degerlendirmesi bence daha uygun ¢iinkii onlarla daha samimiyim ve
benim iyiligi igin bana yorumlarda bulunuyorlar. Bir de aramizdaki samimiyet daha iyi oldugu igin bence
arkadas dedgerlendirmesi daha iyi.” (Katihmci, 8)

“Bu uygulamayi yapmadan énce sadece 6z degerlendirme yéntemini kullandigimi fark ettim
fakat artik diger yéntemlerin de uygulayabilecegimi ve faydali oldugunu gérdiim. Bence en uygun
degerlendirme yéntemi &gretmen degerlendirmesi ¢linkii 6gretmenim yaptigim hatayr sadece
s6ylemiyor, onu nasil diizeltecegimi de séyliiyor. Arkadaslarim sadece evet ya da hayir yaziyor. Bu da
benim higcbir isime yaramiyor.” (Katilimci, 13)

“Bence yaptigimiz yazi c¢alsmalari ve dedgerlendirme ¢alismalarinin en iyisi akran
degerlendirmesiydi ¢iinkii aramizda ¢ok hos bir konusmalar oluyordu. Herkes birbirini ¢ok giizel
degerlendirdi ve o hatalari bir daha yapmadik. Ayrica her defasinda baska arkadasimin beni
degerlendirmesi de cok giizeldi.” (Katihmci, 3)

Tablo 22.

Yazma Esnasinda Kaygi Durumu
Kategoriler Kodlar f
Kaygi Kaygim Azaldi 20

Ogrencilerin yazma esnasinda yasadiklari kaygi durumlarina iliskin soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 6grencilerin hepsi, “kaygi durumlarinda belirgin bir azalma” oldugunu belirtmislerdir.
Alt temaya iliskin bazi 6grenci gorusleri su sekildedir:

“lik baslarda telaslanmaktan ne yazacag§imi bilmiyordum fakat sonlara dodru artik daha sakin
kalabiliyorum. Strese girmiyorum.” (Katihmci, 4)

“Kaygr durumum éncekine gére daha iyi oldu. Baslarda tam olarak ne demek istedigimi
belirtemiyordum. Ozellikle arkadaslarimin beni dederlendirecek olmasi beni ¢ok ama ¢ok
kaygilandiriyordu. Hatta bu yiizen ¢cogu zaman bilerek kisa yaziyordum yazilarimi ama daha sonra bu
durum egisti ve daha iyi oldu.” (Katihmci, 11)

“Yazmaya ilk basladigimda ézellikle yaziya baslarken ¢ok kaygilaniyordum fakat yazmaya
devam ettikge bu kaygimdan eser kalmadi. Bunu dgretmenime borg¢luyum ¢iinkii onun uyarilari
sayesinde artik ¢cok fazla endiselenmiyorum. Bu sayede artik daha iyi yazilar yaziyorum.” (Katilimci, 19)

“...yazarken hdla kaygilaniyorum.” (Katilimci, 2)

Tablo 23.
Duygu Durumlari
Kategoriler Kodlar f
Duveu Artan Glven 14
Ve Azalan Heyecan 13
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Artan Rahatlama 12
Azalan Korku 10

Yapilan goriismelerin neticesinde 6grencilerin yazma sirasinda yasadiklari duygularin degisimi
hakkindaki soruya verdikleri cevaplar ¢éziimlendiginde 6grenciler, “daha fazla rahatlama duygusu “ve
“gliven” hissettiklerini, “korku ve heyecan”larinin azaldigini ifade etmislerdir. Alt temaya iliskin baz
ogrenci gorusleri su sekildedir:

“Artik bu konuda daha tecriibeli oldugumu diisiindiigiim ve yazimi nasil yazmam gerektigini
bildigim icin daha kolay geliyor ve yazi yazarken ¢ok rahat oluyorum. Uygulamaya ilk basladigimizda
biraz korku ve heyecan yasiyordum fakat simdi bunlar olmuyor. Yani daha rahatim.” (Katihmci,14)

“Yazi yazarken kendimi artik taninmis bir yazar gibi hissediyorum ve baslangigta lizerimde olan
0 heyecani ¢ok fazla hissetmiyorum. Heyecan yerine daha ¢ok rahatlama geliyor yazdik¢a. Basta
herkesin beni olumsuz elestirecegini diisiindiigiim igin tutukluk oluyordu ama 6yle olmadigini gériince
cok rahatladim.” (Katilimci, 8)

Tartisma ve Sonug

Arastirma sonucunda deney grubundaki katilimcilarin ¢oklu degerlendirme yaklasimi
uygulamalari sonucunda yazma becerilerinde 6nemli bir gelisme oldugu goériilmus, yazma kaygilarinda
ise belirgin bir diisiis yasandigi belirlenmistir. Arastirmanin cinsiyete bagh sorulari Gzerinde yapilan
analizler sonucunda ¢oklu degerlendirme yaklasiminin etkisi her iki cinsiyet icin de ayni olmustur.
Ayrica gortismeler sonucu elde edilen nitel veri sonuclari, nicel verilerle uyumlu bir sekilde bulgulari
desteklemektedir. Bu da c¢oklu degerlendirme yaklasiminin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin yazma
becerilerinin gelistirilmesinde ve yazma kaygilarinin azalmasinda bir ara¢ olarak kullanilabilecegini
gostermektedir. Arastirmanin bulgularina gére deney grubu 6grencilerinin diislince yazisi puanlama
dlceginden aldigi son test puani ortalamasi (X=62,47), 6n test puan ortalamasina (X=41,45) gére
belirgin bir artis géstermistir. Kontrol grubunun son test puan ortalamasinda da (X=39,71), 6n test puan
ortalamasina (X=39,16) gére bir artis olmustur. Arastirmanin diger degiskeni olan “yazma kaygisi” nda
ise deney grubu égrencilerinin yazma kaygisi lceginden aldiklari son test puani ortalamasi (X=38,25),
6n test puan ortalamasina (X=42,09) gére belirgin bir azalma gostermistir. Kontrol grubunun ise son
test puan ortalamasi (X=40,89) ise, 6n test puan ortalamasina (X=41,91) gére bir azalma olmustur.
Diger yandan uygulama o6ncesi katilimcilarla yapilan gérismelerde, 6grencilerin yazarken 6zellikle
bicimsel 6gelere odaklandiklari ve noktalama isaretleri, yazim kurallari, sayfa diizeni gibi unsurlara
daha fazla dikkat ettikleri belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin giris ve sonug¢ boélimlerinde
zorlandiklari, gelisme bélimiinde ise daha rahat hissettikleri anlasiimistir. Yazarken yasadiklari kaygilar
ise az kaygilanma, ¢ok kaygilanma, yetistirememe kaygisi ve begenilme kaygisi seklinde kodlanmustir.
Arastirma, kiz ve erkek ogrencilerin benzer zorluklarla karsilastigini ortaya koymustur. Bu sonuglar
distince yazisi 6lgegi ve yazma kaygisi 6lgeginden alinan sonuglarla 6rtlismektedir. Uygulama sonrasi
yapilan gorismelerde ogrencilerin 6zellikle sayfa dizeni, noktalama isaretleri, yazim kurallari ve
paragraf olusturabilme alanlarinda ilerleme kaydedildigi belirlenmistir. Ayrica uygulama sonrasinda
dgrencilerin kayg! diizeylerinin azaldigi ve rahatladiklari anlasilmistir. Ogrencilerin tercih ettikleri
degerlendirme yontemlerine gore kiz 6grencilerin 6gretmen degerlendirmesini erkeklerin ise akran
degerlendirmesini tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Bltinlestirilen nicel ve nitel bulgular, coklu
degerlendirme yaklasiminin Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede ve yazma kaygilarini
azaltmada etkili bir uygulama oldugunu géstermektedir.

Alanyazinda ¢oklu degerlendirme yaklasiminin yazma becerisine ve yazma kaygisina etkisine
yonelik olarak ortaokul 6grencileri hedef kitlesiyle yapilan herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir.
Bu durum 6grenciler lizerinde ¢oklu degerlendirme yaklasiminin yazma becerileri ve yazma kaygisina
etkisini belirlemek icin daha fazla bilimsel calismaya ihtiyac oldugunu gostermektedir.

Yazma c¢alismalarinda sire¢ temelli yazma etkinliklerinin kullanilmasinin yazma becerisini
gelistirdigi bilinmektedir (Tavsanl ve Kaldirim, 2020). Arastirma sonuglarina benzer sekilde Tavsanli’nin
(2019) yaptigi calismada siire¢ temelli yazma yaklasiminin yazil ifade becerilerinin gelistirilmesinde
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fayda sagladigi gorilmustir. Bununla birlikte Karagtl’in (2017) ortaokul altinci sinif 6grencilerinin
proje tabanli basamakl 6gretim programinin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine olan
etkisini arastirmak icin yaptig calismada deney grubundaki 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine
gore daha yiksek puanlar aldiklari ve daha basarili kompozisyonlar yazdiklari sonucunda ulasiimistir.
Ozkara (2007), Karatay (2011), Elbir ve Yildiz (2012), Akcora ve Erdem (2012), Tabak ve Goger (2013)
de benzer sonuglara ulasmistir. Buna gore deney grubu oOgrencilerinin basari puanlari egitim
oncesindeki basari puanlariyla karsilastirildiginda anlamli dizeyde artmistir. Benzer bulgulara Yazar
(2004), Stinnetgi (2008), Ozkara (2007) ve Ulper (2008) de ulasmistir.

Sire¢ temelli yazma hakkindaki arastirmalarda elde edilen sonuclarin bu arastirmanin
sonuglariyla paralellik géstermesinin birtakim olasi nedenleri olabilir. Yazma becerisi, dil yapisi, gramer
kurallari, yazma sireci ve iletisim becerileri gibi evrensel ilkelerle baglantihdir. Arastirmalar, bu
evrensel ilkelerin yazma becerisine genel olarak etki ettigini ve benzer sonuglara yol acgtigini
gosterebilir. Ornegin, yazma becerisi icin dilbilgisi kurallarina uymak veya yazma siirecinde planlama
yapmak genellikle basariyi etkiler ve bu nedenle benzer sonuglar elde edilir. Bununla birlikte yazma
becerisi lizerine yapilan arastirmalar, belirli egitim ve 6gretim yaklasimlarinin daha etkili oldugunu
gosterebilir. Ogretmenler ve arastirmacilar, bu yaklasimlari kullanarak benzer sonuglar elde etmeyi
hedefleyebilir.

Ozsavli’ye (2023) gore kelime seciminin, icerik, yapi ve dil kullaniminin égrencilerin yazma
becerisini sekil bakimindan anlamli dizeyde degistirdigi gorilmistiir. Akran geri bildirimiyle
ogrencilerin yazma kaygilarinin da azaldigi tespit edilmistir. Karateke Bayat ve Gin’lin (2018) yaptig
calismada Tirkce Ogretiminde akran degerlendirmesinin 6grencilerin yazma kaygisini azalttig
saptanmistir. Akran etkilesimi ile ilgili yapilan baska bir arastirmada Doélek ve Hamzaday! (2016),
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistiriimesinde akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin
faydali oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer bir konu ile ilgili yapilan arastirmada Gilisen (2011) akran
doéniitiine dayal olarak dgrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistigini ifade etmistir. Ogrencinin
derse aktif katilimina, iletisim ve sosyal becerilerine de katki saglamistir. Oykiileyici metin tiirii yazma
da hatalarin azalmasinda akran doénuti etkinlikleri etkisinin oldugu belirtilmistir.

Akran destekli yazma becerisi arastirmalarinin yapilan arastirma sonuglariyla benzer olmasi,
yazma etkinliklerinde akran etkilesiminin ve is birliginin 6nemini vurgulayan ortak bir temele
dayandirilabilir. Bunun yaninda akran destekli yazma becerisi arastirmalarinin sonuglari, belirli bir
orneklem segimiyle iliskili olabilir. Arastirmalar, benzer yas ve deneyim diizeyine sahip katilimcilarla
gerceklestirildiginde, sonuglar benzerlik gésterebilir. Ornegin ayni siniftaki dgrenciler veya belirli bir yas
grubu Uzerinde yapilan arastirmalar, benzer sonuglari dogurabilir.

Asihoglu ve Ozkan (2013) ortaokul diizeyindeki kizlarin erkeklere oranla daha yiiksek yazma
kaygisi yasadiklarini belirlemislerdir. Bagka bir arastirmada ise ortaokul diizeyindeki erkeklerin kizlara
gore daha fazla yazma kaygisi yasadiklari, daha az yazma egilimine sahip olduklari belirtilmektedir
(Cocuk ve ark. 2016). Clark ve Dugdale (2010) erkeklerin yazmayi kizlara gére daha sikici bulduklarini
belirlemistir. Yazma ve kaygi iliskisini iceren diger arastirmalarda ise ortaokul 6grencilerinin yazma
kaygilariyla yazma egilimleri arasinda negatif yonde iliski tespit edilmistir (Cocuk ve ark, 2016). Yazma
kaygilar yikseldigi 6l¢clide yazma performanslarinin distigt (Negari ve Rezaabadi, 2012), yazma
kaygilariyla dil derslerindeki basarilari arasinda negatif yonli anlamli iliskiler oldugu tespit edilmistir
(Chengve ark, 1999). Yazma kaygisi bakimindan bahsedilen arastirma sonuglarinin yapilan bu arastirma
sonuglarinin aksini séylemesi, bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin secimiyle
yakindan ilgili olabilir. Arastirma grubu icin secilen Kiitahya ilindeki iki ortaokulun sadece kiz ve erkek
ogrencilerden meydana gelmesi, diger arastirmalarin kaygli durumu sonuglariyla paralellik
gostermemesinde etkili olabilir.

Farkli arastirmalarda ortaokul 6grencilerinin yazma kaygisiyla ilgili farkl sonuglar elde edilmesi,
bircok faktoriin etkilesimi sonucunda olabilir. Farkh 6rneklemlerin secilmesi, arastirma tasarimi ve
kullanilan veri toplama araglarinin farkli olmasi, kiltiirel ve sosyal faktorlerin gesitliligi gibi faktorler,
bireylerin yazma kaygisi dizeylerini etkileyerek farkli sonuglara yol acabilir. Bununla birlikte
ogrencilerde daha dnceden var olan yazma deneyimleri de farkh sonuglarin ortaya ¢ikmasinda etkili
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olabilir. Ancak daha fazla calisma ve analiz yapilmasi gerekmektedir, bdylece cinsiyetin diger faktorlerle
etkilesimini ve yazma kaygisinin farkli baglamlarda nasil degisebilecegini daha iyi anlayabiliriz

Sonug olarak, coklu degerlendirme yaklasiminin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin yazma becerileri
ve yazma kaygisi lzerinde olumlu sekilde etkili oldugu belirlenmistir. Ancak bu sonuglarin genel
gecerliligini ve uzun vadeli etkilerini belirlemek icin daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir.
Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin yazma becerileri ve yazma kaygisi Gzerinde ¢oklu degerlendirme
yaklasiminin etkisini inceleyen bu arastirma, egitim uygulamalarimizi ve stratejilerimizi gelistirmek
adina onemli bir adimdir. Calismanin sonuglarina dayanilarak 6gretmenlerimize ve egitimcilerimize
coklu degerlendirme yaklasimini benimsemeleri ve uygulamalari konusunda cesaret verilmeli,
0grencilerimizin yazma becerilerini gelistirmek ve yazma kaygilarini azaltmak igin ¢esitli ydntemlere ve
destek mekanizmalarina bagvurulmalidir.

Oneriler

Coklu degerlendirme yaklagsiminin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin yazma becerileri ve yazma
kaygisi Gizerinde olumlu bir etkisi olabilecegi diistiniilmektedir. Ancak, bu konuda daha fazla arastirma
yapilmasi ve kontrolli galismalarin gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bu tir ¢alismalar, c¢oklu
degerlendirme yaklasiminin 6grencilerin yazma becerilerini destekleyici bir ara¢ olup olmadigini daha
kesin bir sekilde belirlememize yardimci olacaktir. Bu arastirmanin sonuclarina dayanarak sunlar
Onerilmektedir:

Egitim programlarinda c¢oklu degerlendirme vyaklasiminin kullaniminin tesvik edilmesi:
Calismanin sonuglari, coklu degerlendirme yaklasiminin 6grencilerin yazma becerileri ve yazma kaygisi
Gzerinde olumlu etkilere sahip olabilecegini gostermektedir. Bu nedenle, egitim programlarinda ve
ogretmenlerin uygulamalarinda c¢oklu degerlendirme yontemlerine daha fazla yer verilmesi
Onerilebilir.

Gelecekteki arastirmalarin odaklanmasi gereken alanlar: Calismanin sonuglarina dayanarak,
gelecekteki arastirmalarin ¢oklu degerlendirme yaklasiminin etkisini daha kapsamli sekilde
degerlendirmesi ve farkli faktorleri dikkate almasi dnemlidir. Ornegin, 6grenci 6zellikleri, 6gretmen
faktorleri, sinif ortami gibi etkenler daha ayrintili olarak incelenebilir. Ayrica uzun vadeli takip
calismalariyla c¢oklu degerlendirme yaklasiminin 6grencilerin yazma becerileri ve yazma kaygisi
Uzerindeki uzun sireli etkileri arastirilabilir. Bu galismalar, egitim sistemimizde ¢oklu degerlendirme
yaklagiminin uygulanmasi ve gelistirilmesi icin daha saglam temellere dayanmamizi saglayacaktir.

Ogretmenlerin egitimi: Ogretmenlere coklu degerlendirme yaklasiminin dogru bir sekilde
uygulanmasi konusunda egitim verilmelidir. Bu egitim; 6gretmenlerin degerlendirme stratejilerini
cesitlendirmelerine, geribildirim sireclerini iyilestirmelerine ve 6grencilerin yazma becerilerini daha
etkili bir sekilde degerlendirmelerine yardimci olacaktir.

Ogrencilerin yazma becerilerini desteklemek icin ¢esitli degerlendirme ydéntemlerinin
kullanilmasi: Arastirma sonuglari, sadece yazili sinavlara dayali yontemlerin degil, 6grencilerin yazma
becerilerini farkli yollarla degerlendiren gesitli yontemlerin kullanilmasinin énemini vurgulayabilir.
Ogrencilerin yazili ifade becerilerini gelistirebilmek icin ddevler, portfolyolar, sunumlar gibi farkli
degerlendirme araclarina daha fazla yer verilmelidir.

Degerlendirme araglarinin gesitlendirilmesi: Coklu degerlendirme yaklasiminin etkili bir sekilde
uygulanmasi icin farkli degerlendirme araclarinin kullaniimasi énemlidir. Ogrencilerin yazma
becerilerini 6lgmek icin sadece sinavlar degil, 6rnegin portfolyolar, projeler, sunumlar gibi cesitli
degerlendirme araclari kullaniimalidir.

Sosyal destek aglarinin olusturulmasi: Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek ve yazma
kaygisini azaltmak icin sosyal destek aglarinin olusturulmasi énemlidir. Ogrencilerin birbirleriyle is
birligi yapmalarini, yazma deneyimlerini paylasmalarini ve birbirlerine destek vermelerini saglayacak
ortamlar olusturulmalidir.

Arastirma ve Yayin Etigi
Bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
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Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Kiitahya Dumlupinar Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu

Karar tarihi = 14.04.2022

Belge sayl numarasi = 2022/04
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Extended Abstract
Introduction

Multiple assessment tools such as self-assessment and peer assessment are also used in
addition to teacher assessment, which is the most powerful and classical tool used to assess writing
skills (Gelbal & Kelecioglu, 2007; Akata, 2009; Canbulat, Bicak & Uyumaz, 2017; Goger, 2018). Unlike
traditional assessment activities, the evaluation of the student by the stakeholders with whom he/she
communicates, including the student himself/herself, is accepted as an objective form of evaluation.
This method, also referred to as multiple assessment or 360-degree assessment, has revealed its
importance in the education system, which is complex, interactive and time-dependent in nature. In
learner-oriented assessment activities, students identifying their own mistakes and being evaluated by
their peers will help them learn better. In this context, peer assessment and self-assessment practices
are effective assessment activities that can be used in teaching and improving writing skills. Peer
assessment and self-assessment activities are also very effective in terms of receiving fast and detailed
feedback compared to traditional teacher assessment (Yurdabakan & Cihanoglu, 2009; Gécer & Cayli,
2017; Aslanoglu, 2017).

One of the problems that students face in the evaluation process is the anxiety they experience
against the evaluation of the product they put forward. Students who experience this anxiety intensely
may encounter devastating problems. In the teaching of writing skills, the reflection of some problems
brought about by this high level of anxiety is inevitable (ibili, 2015). Some problems experienced in the
affective domain during the teaching process also affect the cognitive domain. For example, when
students experiencing a high level of anxiety are asked to write a composition on any subject, it can be
seen that students have difficulty in remembering the words related to the subject (Hamaratli, 2015).
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There are many factors affecting students' anxiety about writing. Individual differences of students,
teachers' views on the subject, space and time, and classroom interaction are among these factors
(Karakaya & Ulper, 2011). In addition to negative outcomes such as procrastination, loss of confidence,
tension and fear caused by a high level of writing anxiety among students, it also seems to cause
interruption in the student's thinking process. Furthermore, it is known that students' exposure to an
inattentive checking system in the writing process harms them cognitively and emotionally (Yaman,
2010).

Method

In this study where the effect of multiple assessment approach on the writing skill and writing
anxiety of 7t grade students in lower secondary school was investigated, a mixed method was used.
The measurements made during the research process were made in the form of pre-test - post-test
and both quantitative and qualitative measurement tools were used. The quantitative and qualitative
data obtained from the research questions were analysed separately from each other and then
interpreted together.

When the literature is examined, a mixed method appears as a method that combines
guantitative and qualitative methods. In this method, researchers collect and analyse both
guantitative and qualitative data using different measurement tools. When using mixed methods,
guantitative and qualitative data can be collected simultaneously or one after the other. In this way, it
becomes possible to link the data by associating them with each other and to analyse the results of
the research in a comprehensive manner by preventing the analysis of a single data source (Creswell
& Clark, 2014).

Result and Discussion

As a result of the study, it was seen that there was a significant improvement in the writing
skills of the participants in the experimental group as a result of the multiple assessment approach
practices, and there was a significant decrease in their writing anxiety. As a result of the analysis on
the effect of gender, it was concluded that gender did not have any effect on writing skills and writing
anxiety. In addition, the results of the qualitative data obtained from the interviews supported the
guantitative findings. This shows that the multiple assessment approach can be used as a tool to
improve the writing skills of 7' grade lower secondary school students and to reduce their writing
anxiety.

It is known that using process-based writing activities in writing studies improves writing skills
(Tavsanli & Kaldirim, 2020). Similar to the results of the current study, in the study conducted by
Tavsanli (2019), it was seen that the process-based writing approach was beneficial in the development
of expressive skills. In addition, in Karagil’s (2017) study investigating the effect of the project-based
step-by-step curriculum on the reading comprehension and written expressive skills of sixth-grade
lower secondary school students, it was concluded that the students in the experimental group
received statistically significantly higher scores and wrote more successful compositions than the
control group students. Ozkara (2007), Karatay (2011), Elbir and Yildiz (2012), Akgora and Erdem
(2012), Tabak and Géger (2013) also reached similar results. Accordingly, the achievement scores of
the experimental group students increased significantly compared to their achievement scores before
the training. Similar findings were also reached by Yazar (2004), Siinnetci (2008), Ozkara (2007) and
Ulper (2008).

In the literature, Asilioglu and Ozkan (2013) found that girls at the lower secondary school level
had higher writing anxiety than boys. In another study, it was stated that lower secondary school boys
had more writing anxiety and less willingness to write than girls (Cocuk et al. 2016). Clark and Dugdale
(2010) revealed that boys found writing more boring than girls. In other studies involving the
relationship between writing and anxiety, a negative relationship was found between secondary
school students' writing anxiety and their writing willingness (Cocuk et al., 2016). It was found that
writing performance decreased as writing anxiety increased (Negari & Rezaabadi, 2012), and that there
was a significant negative correlation between writing anxiety and achievement in language courses
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(Cheng et al, 1999). The fact that the results of the aforementioned studies in terms of writing anxiety
are contrary to the results of this study may be closely related to the selection of the students
constituting the study group of the current study. The fact that the two lower secondary schools in
Kitahya, which were selected for the research group, consisted of only male and female students may
be effective in the lack of parallelism with the results of other studies on anxiety.

As a result, it was determined that the multiple assessment approach had a positive effect on
the writing skills and writing anxiety of 7" grade lower secondary school students. However, further
research is needed to determine the general validity and long-term effects of these results. This study,
which examines the effect of multiple assessment approach on the writing skills and writing anxiety of
7t grade lower secondary school students, is an important step to improve the educational practices
and strategies. Based on the results of the study, teachers and educators should be encouraged to
adapt and implement the multiple assessment approach, and various methods and support
mechanisms should be used to improve students' writing skills and reduce their writing anxiety.
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