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Oz

Bu galismanin amaci; hikdye haritasi tekniginin 7. sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerilerine
etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma, 6n test son test kontrol gruplu yari
deneysel modelde gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemi 2022-2023 egitim 6gretim yilinin
ikinci yarisinda i¢ Anadolu Bélgesi’ndeki bir il merkezinde bulunan bir ortackulda &grenim géren,
iki farkli 7. sinif subesindeki toplam 37 6grenciden olusturulmustur. Uygulamalar siresince deney
grubundaki 6grencilere 6 adet hikaye haritasi kullanilmistir. Arastirma 6n test son test dahil olmak
Uzere toplamda 8 hafta stirmustiir. Deney grubundaki 6grencilerle hikaye haritasi teknigi ile yaratici
yazma calismalar gergeklestirilirken, kontrol grubundaki 6grencilere herhangi bir yonlendirme
yapilmadan yaratici yazmalari istenmistir. Veriler 6grencilerin yaratici yazmalarinin “Yaratici Yazma
Degerlendirme Rubrigi”’ ile degerlendirmesiyle elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda hikaye
haritasi tekniginin kullanildigi deney grubunun yazma puanlarinin anlamh dizeyde farkhlastigi
saptanmistir. Ayrica deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazma puanlari izerinde cinsiyetin
fark olusturmadigi da ¢alismanin bulgulari arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Hikaye haritasi teknigi, yaratici yazma, yazma becerisi

The Effect of Story Mapping Technique on Creative Writing Skills of the 7t"Grade
Students

Abstract
This study aimed to determine the effect of the story mapping technique on creative writing skills
of the 7t grade students. For this purpose, the study was designed in a quasi-experimental model
with pretest-posttest control group. The sample of the study consisted of a total of 37 students in
two different 7t grade classes in a lower secondary school in a city center in the Central Anatolian
Region in the second half of 2022-2023 academic year. Six story maps were used for the students
of the experimental group throughout the implementation. The study lasted 8 weeks in total,
including the pre-test and post-test stages. Creative writing activities were carried out the students
in the experimental group using the story mapping technique, while the students in the control
group were asked to write creatively without any guidance. The data were obtained by evaluating
the creative writing of the students using the "Creative Writing Assessment Rubric". As a result of
the study, it was determined that the writing scores of the experimental group in which the story
mapping technique was used differed significantly compared to the control group. Additionally, it
was among the findings of the study that gender did not make a difference on the writing scores
of students in the experimental and control groups.
Keywords: Story mapping technique, creative writing, writing skills
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Giris

Dil, konusma ve disinme aracidir. Ayni zamanda disinme dili, dil ise diisinme glicimizi
gelistirir. Birbirlerini destekler nitelikte olup oOriintili olarak yol alirlar. Dil disincelerin ifade
edilmesinde kullanilan bir semboldiir. Dil ne kadar zengin ve gelismisse bir kisinin bilissel gelisimi de o
kadar gigli ve cgesitli olur (Sahin, 2020 s. 1). “Bireyin yazdiklarini, konustuklarini dogru ifade edebilmesi
icin ana dili egitimi oldukca &nemlidir. iletisimi en dogru sekilde kurmak igin yazilanlari ve konusulanlari
dogru anlayabilmek duygulari, diisiinceleri amaca goére sozlii ve yazili olarak ifade edebilmektir” (Sahin,
2019, 5.103).

“Bireyin, anlama ve anlatma yeterliligi icin dilsel becerilerini; dinlediklerini, gordiklerini,
okuduklarini tam ve dogru olarak ifade etmesidir. Yani dil becerilerinin temelinde anlama ve
anlatmadan olusmaktadir. Dil, ifade edilis sekli bakimindan yazili ve s6zll olarak iki grupta ele alinabilir.
Turkce programlarinda dilin 6grenme alanlari dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak ele
alinmaktadir. Bu beceriler icerisinde yazma en st diizeyde zihinsel sireclere sahip olmayi
gerektirir’(Sahin, 2016, s. 273).“Yazmanin temel kosulu dile egemen olmak ve bu dilin, sinirlarinin
dtesine gecerek ortaya koymaktir” (ipsiroglu, 2012, s. 11). Yazmak, “kisinin duygu, diisiince, hayal ve
yasadiklarini belli kurallara gore kelimeler ve ciimlelerle aktarmasidir” (Sulak, Kansizoglu ve Kemiksiz,
2016). Yazmak bir dizi fiziksel ve zihinsel siire¢ demektir. Yazi, basitce belirli sembollerin birebir temsili
olarak anlasilmamalidir. Yazma siirecinde birey aktif olarak dislinmekle beraber yasantilarini da
katarak, kurgusal bir butlinlik icinde temellendirir ve planlanmis bir yazma islemi devam ettirilir.
Sozciikler ve tiimceler etkili bir sekilde kurulup birbirleriyle anlamli iliskiler biitiinii olusturulur(Ozbay,
2006, s. 121).

“Tirkce Ogretim Programinda yazma siireci 6n bilgileri harekete gecirmekle baslar. Duygular,
disinceler, yasantilar tam da burada devreye girer. Yazinin konusu ve ana fikri de burada belirlenir.
Uygun yontemi ve teknigi secilerek dikkat yaziya yogunlastirilir. Mantik bitinlGginia bozmadan dili
kullanma becerileri ile etkili bir yazi ¢ikarmak icin baslangi¢c yapilir. Daha sonra olay veya durum
anlatilacak konu etrafinda o6rintilenir ve sentez yapilir. Son olarak diizenleme islemiyle birlikte
yaraticihk yaziya aktanlir” (MEB, 2022, s. 47). Gileryiz (2006, s. 38) yaraticihigl; “Bireyin 6grenme
deneyimlerinden yola cikarak edindigi yeni bilgileri, konu butlinlGgu etrafinda farkli sekilde iliskilendirip
karsilastigl problemleri ¢cézmesi; yeni ve 6zgun fikirler ya da urinleri ortaya ¢ikarma faaliyeti” olarak
tanimlanir. Yaraticilik, anlam diinyamizi yeniden olusturmak ve bu anlam diinyamiza bireysel veya
kiilttrel gercekligimize uygun yenilikler eklemektir” (San, 1985). “Yaraticilik; zihinsel veya devinissel
olarak kisilerde var olan yetenegin ayirt edilmesi, kesfedilmesi ve bunun bir sekilde ortaya ¢ikariimasi
cabasi olarak degerlendirilmelidir” (Sahin, 2016, s. 279).Yaratici yazma galismasi yapmak igin kisinin
yaraticilik yetenegini ortaya ¢ikarmasi gerekir. Bu tiir ¢alismalarda kisinin yetkinligini ortaya koymasi
ve yazarlikta basari gostermesinin anahtari “yaraticilik”tir. Yaraticilik, denenmemisi deneme, yeni
fikirler Gretmek ve bu fikirler arasinda baglanti kurup Uriin ortaya koymak veya anlam diinyasini
yeniden insa etmektir (San, 1985).

Yaraticiigin 6nemli gostergelerinden birisi yaratici yazma becerisine sahip almaktir. Yaratici
yazma, bir kisinin 6zglin olmasi, duygu ve dislincelerini kesfedebilmesiyle baskalarinin baskisi altinda
kalmadan duyularinin bilincinde olarak gérme ve isitsel kapasitelerini artirmasi, yani kendini ve
cevresini algilama ve ifade etme becerisini gelistirip ifade edebilmesidir. Burada alisilagelmis degerleri
zorlamadan siradandan sapmak, farkl fikirleri ortaya ¢ikarmak icin hayal glictint kullanmak, 6zginligu
yakalamak, akici ve keyif alarak yazmak, yazmadan haz almak, normlari asmak gibi durumlar so6z
konusudur (ipsiroglu, 2012). Oral’a (2003, s. 8) gore yaratici yazmayi; herhangi bir konu etrafinda
hissettiklerini géz ardi etmeden fikirlerini hayal glicliniin de yardimiyla igcinden geldigi gibi kagida
aktarmasi olarak tanimlamaktadir. Ayrica yaratici yazmak, kisinin karakterini gelistiren ve diger
insanlardan ayiran yonund, yaraticihgini gelistirecek yontemlerden biri oldugunu da belirtmektedir.
Sinif ortaminda uygulanan yaraticiligi gelistiren yazma calismalari, 6grencilerin duygu ve distncelerini
kimsenin baskisi altinda kalmadan ifade etmelerini saglamakla kalmaz, ayni zamanda baskalarina saygi
duyma, onlarin duygu ve dislincelerini de kabul edebilme davranisi gelistirmelerine de yardimci olur
(Oral 2002, 5.18). Yaratici yazma, hayallerimizden yola ¢ikarak birgok fikri, akici ve dikkat ¢ekici baglar
ile olusturulmaya dayandigi (Temizkan, 2010) ifade edilmektedir. Yaratici yazma, hayal glicii ve
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disincele rarasinda heniiz ortaya ¢ikarilmamis, daha 6nceden dile getirilmemis yeni, ilging ve akici
iliskiler kurmaya ve dis diinyanin etkilerini de géz ardi etmeden farkli bir sekilde sunulmasidir (Asilioglu,
1993).

Yaraticl yazma; bireyin yasamindan yola ¢ikarak edindigi izlenimleri hayal gliciinlin yardimiyla
disinceleri etrafinda yogurup ortaya cikan Grini 6zglin bir sekilde yaziya aktarmasidir. “Bilgi ve
teknolojinin stirekli gelistigi ve bu gelisimin ayni hizla tuketildigi ve eskitildigi diinyada bireylerin hayal
glcini gelistirmek ve disinme yetenegi kazandirmak oldukga 6nemlidir. Yaratici yazma calismasi,
disinme becerilerinin gelisimine biylk katki saglamaktadir. Yaratici yazabilmenin ilk sarti belli bir
entelektlel altyapiya sahip olunmasidir. Daha sonra bilgileri, birikimleri zihinde yapilandirip kendi ifade
tarzini (Gslup) isin igcine katarak metin olusturmaktir” (Sahin, 2016, s. 280).Tirkce derslerinde yazma
becerileri kolaydan zora, basitten karmasiga olacak sekilde planlanarak asama asama 6gretilmelidir.
Fakat asamalarin egitimci tarafindan esnetilebilecegi 6grenciye hissettirilmelidir. Ogrenci bu duyguya
ulastiginda hayatinin her asamasinda yazma eylemine yer verecek ve bu beceriyi gelistirmek icin
elinden geleni bliyuk bir istekle yapacaktir. Yazmak bireyleriicin gok 6nemlidir. Yazinin her seyden 6nce
kaliciligl, onu diger becerilerden bir adim 6ne ¢ikarmaktadir. Bu eylem en glizel anlarimizda, hayati bir
Oneme sahip belgede veya devletlerarasi anlasmalardaki tek ihtiyacimizdir. Sever (1991), Yazma ve
yazinsal yaraticilik arasindaki paralellige dikkat ¢ekerek, yazmayi; siirekli gelisen bir yaraticilik ve bunu
uygun tekniklerle aktarabilme becerisi olarak tanimlamakta, bilgileri anlamlandirma asamasinda dogru
sekilde zihinde yapilandirmasi, duslncelerin ¢dzimlenmesi ve c¢oziimlenen dislincelerin yeni
olusturulan duslncelere butlinlik icerisinde aktarilmasidir. Sever’e gore yaraticl yazma c¢alismalarin
temel anlayislarindan bireyin 6ncelikle kendini tanimasi, distinerek eyleme ge¢mesi, planlama yapmasi
ve bu planlarla aldigi kararlari eyleme dénistiiriip uygulamalarla birlikte yasama aktarmasidir. Yaratici
yazmada her 6grenci Grini ortaya koymadan dnce nasil bir siireg ile calisma yapacaksa bu sireci de
belirleme ve yoénetme hakkina sahiptir. Metin yazarken herhangi bir nicel 6lgit belirlenmediginden,
basarisiz veya deneyimsiz 6grenciler de ihtiyag temelli gorevler gelistirmeye ve bunlar lzerinde
calismaya tesvik edilerek yazmaya 6zendirilir. Ayrica gorev ve sorumluluk bilinci gelisir. Yaratici yazma,
ogrencilerin baskalarinin fikirlerine, hayal dinyasina saygl duyarak ve onlari benimseyerek
disincelerini 6zgiirce ifade etmelerini saglar. Duygulari, distinceleri ve bilgileri acik ve net bir sekilde
yazmak, cesitli zihinsel yeteneklerin gelistiriimesini gerektirir. Ogrenci merkezli yaklagimin én kosulu
olarak 6grencilere kendilerini ifade etme firsati sunulmali ve bu sirecte gergeklestirilen ¢alismalar
onlarin yazma yeterlilik dizeyleri dikkate alinarak gelistirilmelidir. Bireyin sosyallesmesine yardimci
olacag gibi iletisim becerilerinin gelismesine de katki sunacaktir. iste bu siire¢ tekrarlanarak devam
etmeli ve aliskanlk haline doniuserek gunlik yasamin vazgecilmez bir pargasi haline gelmelidir.
Bireylerin yaratict yazma becerisini gelistirmek icin hayal glglerini, distincelerini 06zglirce
kullanabilecekleri bir ortam saglanmalidir. Olaylari, kavramlari, sesleri, gorlntileri zihninde
birbirleriyle iliskilendirerek yeni bir triin ortaya koymaktadir.

Ogrencilerde yaratici yazma becerisinin gelistirilmesi icin pek ¢cok teknik ise kosulabilir. Hikaye
yazma calismalari da bunlardan biridir. Ogrencilerin hikdye yazmasi, bunu tasarlamasi, gézlemlerini,
hayal dinyasini yansitmasi agisindan 6nemlidir. Hikayelerde detaylarin az olmasi, uzun yazilardan
olusmamasi 6grencilerin ilgisi daha ¢cabuk cekmektedir. Hikdye okumak heveslerini arttirdigi icin, ayrica
bu ilgilerini hikdye yazmada da Ust seviyede gostermektedirler. “Hikayeler olay 6rgisi ile olusturulan
metin tlridir. Roman tiirline gére daha kisadir ve daha az ana karaktere sahiptir. Gergeklesmis veya
gerceklesme ihtimali olan ilgi ¢ekici olaylarin, durumlarin anlatildigi yazilardir. Olaylari derinlemesine
analiz etmeden ve ayrintilara girmeden mekan, zaman ve kisiler araciligiyla aktaran yazi tiraddar.
Hikayenin temel unsurlarini ise; olay, kisiler, zaman ve mekan olusturur” (Sari, 2011, s. 228; Sahin,
2012, s. 35; Aktas ve Gundiz, 2013, s. 339) Hikdye yazma calismalari ile 6grencilerin yaraticl yazma
becerilerini ortaya koymasi saglanmaktadir. Bu yaratici yazma calismalari ile ilgili bazi teknikler
uygulanmaktadir. Ozellikle hikdye yazma calismalarinda yaraticiliklarini agiga ¢ikaran hikaye haritasi
teknigi oldukca etkilidir. Hikdye haritasi teknigi, yazma calismalarinda 6grenciye 1sik tutacak ve
yazmalarini gelistirecek bir tekniktir.

Sorrell’e (1990) gore hikaye haritasi yonteminin amaci, hikayenin temel unsurlarini grafiksel
olarak sunmak, okuyucuya hikayenin bolimleri arasinda baglanti kurmak ve okuyucunun ilgisini
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hikdyenin ana unsurlarina cekmektir. Hikdye haritasi tekniginin amaci, 6grencilerin metni anlamalarina
yardimci olacak dislince yapilari gelistirmektir.” (Akt. Yilmaz, 2008, s. 215). Bu sebeple hikaye haritasi
teknigi 6grencilerin yazma isteklerini arttirdigi gibi yaraticiliklarini da gelistirmektedir. Ogrencilerin
yazdiklari metinleri daha iyi analiz edip organize bir sekilde anlamlandirmasini saglamaktir. Ogrenci
verilen bilgileri hikaye haritasi ile 6nem sirasina koyar ayrica zihninde daha cabuk ve dizenli bir sekilde
ayirt eder. “Bir yaratici yazmanin ortaya ¢ikma seriiveni siirecinde; yazmanin hazirligl evresinde ve
yazinin olusturulma evresinde bircok teknikten istifade edilebilir. Yaratict yazma tekniginin
gelistirilmesi icin 6grencilerin bireysel farkhliklari da dikkate alinarak cevresel kosullar, 6gretmenin
yetkinligi gibi bir takim 6zel durumlara gore ¢ok farkh teknikler kullanilabilir” (Sahin, 2016, s. 289-290).

Hikaye haritasi 6grenciyi planl, organize ve daha bilingli bir yazma siirecine gotirir. Derse aktif
olarak katiimini arttir. Ogrenci ve 6gretmen arasinda etkilesim artarak iletisimleri kuvvetlenir. Birbirleri
ile daha fazla paylasim da bulunmalari, 6grenciyi daha 0Ozglr kilarak yaratici yazma istegini
arttirmaktadir. Oz giiveni artarak yazilarinda daha cesur, alisiimadik olay veya durumlara giderek
yaratici yazma becerilerini gelistirmektedir. Bu durumdan vyola c¢ikarak hikaye haritasi teknigi,
Ogrencilerin yaratici yazma becerilerini gelistirmesi beklenen bir yontemdir.

Ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin gelistirilmesinde farkli tekniklerinin ise kosuldugu
arastirmalarin yapilmasi gerektigi disilincesinden hareketle planlanan bu arastirmanin problem
cliimlesi su sekilde olusturulmustur: Hikaye haritasi tekniginin 6grencilerin yaratici yazma becerilerine
etkisinin arastirilmasinin amaglandigl arastirmada asagidaki sorularin cevaplari aranmaktadir:

1. Deney ve kontrol grubunun son test yaratici yazma becerileri arasinda anlaml fark var

midir?

2. Deney grubunun On test son test yaraticl yazma puanlari arasinda anlamli fark var midir?
Kontrol grubunun 6n test son test yaraticl yazma puanlari arasinda anlamli fark var midir?
4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyetlerine gore son test yaratici yazma becerileri

arasinda anlamh fark var midir?

w

Yontem
Arastirmanin Modeli
Arastirma, on test son test kontrol gruplu yari deneysel desende gergeklestirilmistir. Yari
deneysel desen yonteminde amag gruplarin birinde gorilen degisimin digerindeki degisimden ne kadar
farkli oldugunu test etmektir. Bu desende, katilimcilarin deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli
degiskenle ilgili 6lglimleri 6n test son test kontrol gruplu desen; birisi tekrarli 6lgtimleri, digeri de farkli
kategorilerde bulunan katilimcilari (deney-kontrol gruplarini) gésteren iki faktorli bir deneysel desen
olarak belirtilmektedir. Yari deneysel desen yonteminde deney ve kontrol gruplarinin segilmesi bazi 6n
Olglimler ve Olglitlere gore belirlenmektedir” (Blyilkoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel,
2019, s. 19). Bu arastirmada da deney ve kontrol gruplari, 6grencilerin bir dnceki akademik donemdeki
not ortalamalarina bakilarak, iki sube seklinde belirlenmistir. Kontrol altina alinamayan degiskenler
bulunmaktadir. Ornegin uygulamalar esnasinda, 6grencinin o giin derste bulunmamasi, saglik durumu
gibi 6n goriilemeyen ve kontrol altina alinamayan degiskenlerden dolayi yari deneysel desen tercih
edilmistir. Deney grubundaki 6grencilere Tiirkce derslerinde yaratici yazma calismasindan 6nce hikaye
haritasi teknigi uygulanirken, kontrol grubundaki 6grencilere Tirkce derslerinde herhangi bir
yonlendirme yapilmadan yaratici yazmalari istenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Milll Egitim Bakanligina bagl tiim i¢ Anadolu Bélgesi’ndeki bir il
merkezindeki ortaokullarda 6grenim goren 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise kolay ulasilabilir 6rnekleme ile belirlenmis, 2022-2023 egitim 6gretim yilinin ikinci
yarisinda bu ildeki ortaokullarin birindeki iki farkli7. sinifta 6grenim goren 21’i erkek ve16’si kiz olmak
Uzere toplam 37 6grenci olusturmaktadir. Creswell’e gore (2014, s. 149) “kolay ulasilabilir 6rneklem
tekniginde amag, uygun ve gonlli olan katilimcilari arastirmaya dahil etmektir”. Karasar (2005)’a gore,
“deneysel desenlerde gruplarin yansiz atama yoluyla segilmeleri icin 6zel bir caba gerekmemekle
birlikte; ideal olarak, her iki grubun 6zelliklerinin miimkin oldugu kadar benzer olmasina ve deney
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grubunun se¢iminin rastgele yapilmasina dikkat edilmelidir”. Bu ¢alismada da 6rneklem grubu olarak
secilen iki subeden hangisinin deney ve hangisinin kontrol grubu olarak atanacagi verilerin ig
gecerliliginin saglanabilmesi amaciyla kura ile secilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler 6grencilerin yaratici yazma Urinlerinin degerlendirilmesiile elde edilmistir.
Hikaye haritasi yontemiyle yazdirilan hikayelerin degerlendirilmesinde arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Yaratici Yazma Degerlendirme Rubrigi” kullaniimistir. Rubrik gelistirme siirecinde 6ncelikle
literatlr taramasi yapilmis, rubrik gelistirme ile ilgili yapilan g¢alismalar (Akyol, 2013; Ar, 2010;
Cemiloglu, 2009; Cetisli, 2004; MEB, 2006; Wolf ve Gearhart, 1997) ve Tlirkce dersi 6gretim programlari
yedinci sinif yazma kazanimlari incelenerek 30 maddelik bir taslak hazirlanmistir. Taslak form Egitim
Fakiiltelerinin, Tiirkce ve Sinif Egitimi ile Olcme Degerlendirme béliimlerinde gérev yapan 5 alan
uzmani akademisyen ile ortaokullarda gorev yapan 3 Tirkce 6gretmeninin gorislerine sunulmustur.
Uzman gorisleri alinarak bazi 6lcek maddeleri ¢ikariimis, bazi maddelerden birden fazla 6l¢cek maddesi
yazilmistir. Taslak form ile 5 6gretmenin 6grencilerinin yazma Urinleri ile 6n uygulama yapmalari
saglanmistir. Rubrigin gecerlik kaniti olmasi igin 5 6gretmenin her 6lgit icin yaptigi degerlendirmeler
arasindaki uyum, basit uyum katsayisi ile incelenmistir. Puanlayicilar arasi givenirlik belirlemede
siklikla kullanilan Kappa istatistigi, katsayilarina gore .61’in lizerinde uyum gosteren ol¢iitlerin rubrige
dahil edilmesi planlanmisken (Landis ve Koch, 1977) rubrigin her bir maddesi icin hesaplanan
Krippendorff Alfa katsayisi degerleri 0,73 ile 0,93 arasinda bulunmustur. Rubrigin ortalama Alfa
Katsayisi .81 cikmistir. Bu baglamda rubrigin yiiksek diizeyde bir uyuma sahip oldugu soylenebilir
(Krippendorff, 1995). Rubrik, 20 maddeden olusmaktadir ve “iyi-orta-zayif” olmak tizere ¢ derecelidir.
Her madde 1-2-3 arasinda puanlanmaktadir. Bir 6grencinin rubrikten alabilecegi en yiiksek puan 60
iken en dusitk 20 puandir. Rubrige ait 6rnek maddeler sunlardir: “Baslik konuyla ilgilidir ve dikkat
cekicidir”, “Kelimeler yerinde ve dogru anlamda kullanilmistir”, “Konu, mantiksal tutarlilik ve bitinlik
icinde anlatilmistir”.

Verilerin Toplanmasi

7. sinif 6grencilerinin yazdiklari hikayelerde konu, ana karakterler, zaman, olayin gectigi mekan
arastirmacilar tarafindan belirlenmis ve hikaye haritasi (zerinde Ogrencilere sunulmustur.
Ogrencilerden bu hikaye haritasinda verilen bilgileri kullanilarak hikdyelerini yazmalari saglanmistir. Bu
galismalar on test ve son testlerin uygulandiklari haftalar hari¢ 6 hafta devam etmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilere ise es zamanli olarak istedikleri her hangi bir konuda hikayeler yazdiriimistir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazdiklari hikayeler “Yaratici Yazma Degerlendirme
Rubrigi”ne gore her hafta iki arastirmaci tarafindan ayri ayri degerlendirilmis ve 6 hafta siiresince bu
iki degerlendirme puanlarinin aritmetik ortalamalari kaydedilmistir. Sonrasinda 6 haftanin aritmetik
ortalamasi 6grencilerin yaratici yazma puanlarini olusturmustur.
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— - :
Sekil 1. Hikdye haritasi érnegi

Deneysel islem Asamalari

Arastirmada on test olarak deney ve kontrol gurubundaki 6grencilere herhangi bir yénlendirme
yapilmadan sadece konu verilip bir yaratici yazma ¢alismasi yaptirilmistir. Ogrencilerin yazma diriinleri
iki arastirmaci tarafindan ayri ayri puanlanmis ve ikisinin aritmetik ortalamasi 6grencilerin 6n test puani
olarak kaydedilmistir. ikinci haftadan itibaren deneysel islem siirecinde deney grubundaki 6grencilere
haftada 2 ders saati olmak lizere 6 hafta boyunca hikaye haritasi teknigi kullanilarak yaratici yazma
cahismasi yaptiriimistir. Kontrol grubundaki 6grencilere ise ayni zamanlarda herhangi bir yonlendirme
yapilmadan sadece konu verilip yaratici yazma calismasi yaptirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin yazma Urinleri rubrik aracihigiyla iki arastirmaci tarafindan ayri ayri degerlendirilmis ve iki
degerlendiricinin aritmetik ortalamasi “ara test- 1” olarak kaydedilmistir. Ayni islem 6 hafta boyunca
tekrarlanmistir. Sekizinci haftada deney ve kontrol grubundaki 6grencilerden istedikleri herhangi bir
konuda hikaye yazmalari istenmistir. Bu hikayeler de yine ayni rubrige goére iki arastirmaci tarafindan
puanlanmis ve bu puanlarin aritmetik ortalamalari deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test
puanlarini olarak kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Hikaye haritasi tekniginin 7.sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerilerine etkisini belirlemek
amaciyla gergeklestirilen ve 6n test son test yari deneysel desende planlanan bu ¢alismada deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel islemler 6ncesindeki denkliginin belirlenmesi igin 6grencilere
On test olarak bir yaratici yazma ¢alismasi yapitirlmistir. Bu Grlinler Yaratici Yazma Degerlendirme
Rubrigi ile puanlanmis, veriler bir istatistik programi araciligiyla analiz edilerek degerlendirilmistir.
Analiz yéntemine karar verilebilmesi i¢in verilerin normalligi kontrol edilmistir. Bu amagla ¢arpiklik ve
basiklik katsayilari incelenmistir. Normallik analizi sonucunda parametrik testlerin uygulanmasi uygun
gorlilmastir. Yapilan t-testi analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmamaistir.

Bununla ilgili veriler asagidaki Tablo 1’de sunulmaktadir:

Tablo 1.

Verilerin Carpiklik Basiklik Degerleri
Degiskenler X Ss Carpiklik Basiklik
On-Test 33.89 2.49 460 1.033
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Tablo 1 incelendiginde carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.96 ile +1.96 arasinda kaldig
gorildiginden dagilimin normal oldugu kabul edilmis (Can, 2023) ve deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerden elde edilen puanlar parametrik testler kullanilarak analiz edilmis ve yorumlanmistir. Bu
baglamda gruplarin puanlarinin ikili karsilastirilmasinda iliskisiz 6rneklemler igin t testi kullaniimis ve
anlamlilik diizeyi 0.05 diizeyinde test edilmistir.

Tablo 2.

Arastirma Gruplarinin On Test Puanlari t-Testi Sonuglari
Gruplar n X ss sd t p
Grup 1 19 3402 31
Grup 2 18 33,77 2,73 35 1268 791

Tablo 2’ye goére her iki gruptaki ogrencilerinin 6n test puanlarinin anlamli bir sekilde
farkhlasmadigi tespit edilmistir [tzs)= ,268; p>0.05]. Bu sonuca gore uygulamalar dncesinde 6rneklem
olarak belirlenen iki subedeki 6grencilerin yaratici yazma puanlari yoniinden birbirine denk oldugu
goritlmuis ve bu iki subeden hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olarak atanacagi verilerin i¢
gecerliliginin saglanabilmesi amaciyla kura ile belirlenmistir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi= Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etik Kurulu

Karar tarihi= 10.05.2023

Belge sayl numarasi= 586

Bulgular
Bu bdlimde, yontem bolimiinde belirtilen araglarla toplanan verilerin analizlerine iliskin
bulgular yer almaktadir.

Arastirmanin 1. Alt Problemine Yonelik Bulgular

Hikaye haritasi tekniginin 7. sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerilerine etkisinin incelendigi
bu calismada deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem sonrasinda yaratici yazma becerileri
Olceginden aldiklari puanlar arasinda anlamli farkin olup olmadigina bagimsiz gruplar t testi ile
bakilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 3.
Deneysel islem Sonrasi Deney ve Kontrol Gruplarinin Yaratici Yazma Becerileri Puanlarina iliskin t Testi
Sonuglari

Gruplar n X Ss sd ' 0
Deney Grubu 19 49,11 2,97
Kontrol Grubu 18 46,17 311 35 2,935 ,006

Tablo 3’te yer alan bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gére, deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin yaratici yazma becerileri 6lceginden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklilk vardir
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(tas) = 2,935; p<0.05). Anlamli fark deney grubu 6grencileri lehinedir. Yani hikaye haritasi tekniginin 7.
sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerilerine anlamli diizeyde etkiledigi sonucuna ulasiimistir.

Arastirmanin 2. Alt Problemine Yonelik Bulgular

Hikaye haritasi tekniginin 7. sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerilerine etkisinin incelendigi
bu calismada deney grubunun deneysel islem 6ncesi ve sonrasinda yaratici yazma becerileri 6l¢geginden
aldiklari puanlar arasinda anlamli farkin olup olmadigina t testi ile bakilmistir. Bununlailgili veriler Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4.
Deneysel islem Oncesi ve Sonrasi Deney Grubu Odrencilerinin Yaratici Yazma Becerileri Puanlarina
iliskin t Testi Sonuglar

Gruplar n X Ss sd t p
On Test 19 34,00 2,31
Son test 19 49,11 2,98 18 -17,604 /000

Yukarida tablo 4’te sunulan bagimli gruplar t testi sonuclarina gore, hikaye haritasi tekniginin
kullanildig deney grubu Ogrencilerinin 6n test son test yaratici yazma becerileri dlgceginden aldiklari
puanlar arasinda anlamh bir farkhlk vardir (tus = -17,604; p<0.05). Anlamli fark son test lehinedir. Yani
deney grubunda uygulanan hikaye haritasi tekniginin 7. sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerilerini
gelistirdigi sdylenebilir.

Arastirmanin 3. Alt Problemine Yonelik bulgular

Hikaye haritasi tekniginin 7. sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerilerine etkisinin incelendigi
bu calismada kontrol grubunun deneysel islem Oncesi ve sonrasinda yaratici yazma becerileri
Olceginden aldiklari puanlar arasinda anlamli farkin olup olmadigina t testi ile bakilmistir. Bununla ilgili
veriler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 5.
Deneysel islem Oncesi ve Sonrasi Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yaratici Yazma Becerileri Puanlarina
iliskin t Testi Sonuglari

Gruplar n X Ss od ¢ -
On Test 19 33,78 2,73
Son test 19 46,17 311 17 -12,424 ,000

Bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore, kontrol grubu 6grencilerinin (hikdye haritasi teknigi
kullanilmadan yaratici yazma ¢alismasi yaptirilan 6grenciler) 6n test son test yaratici yazma puanlari
arasinda anlamli son test lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (t(17) = -12,424; p<0.05). Kontrol
grubundaki 6grencilerin son test puanlarindaki bu anlamli artisin her hafta diizenli olarak yaratici
yazma calismasi yapilmasindan kaynaklanmis olabilecegi diistinilebilir. Yani dizenli olarak yazma
calismalari yapmak 6grencilerin yaratici yazma becerilerini olumlu yonde etkilemektedir denilebilir.

Arastirmanin 4. Alt Problemine Yoénelik bulgular

Hikaye haritasi tekniginin 7. sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerilerine etkisinin incelendigi
bu calismada deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin deneysel islem sonrasinda cinsiyete gore
yaratici yazma becerileri 6lceginden aldiklari puanlar arasinda anlamli farkin olup olmadigina bagimsiz
gruplar t testi ile bakilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 6 ve tablo 7’de sunulmustur:
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Tablo 6.
Deney Grubu Odrencilerinin Deneysel islem Sonrasi Yaratici Yazma Becerileri Arasinda Cinsiyete lliskin
t Testi Sonuclari

Gruplar n X Ss sd N 0
Kiz 9 49,89 2,93
Erkek 10 48,40 2,99 17 1,093 ,289

Bagimsiz gruplar t testi sonuclarina gore, deney grubu (hikaye haritasi teknigi kullanilan 7. sinif
ogrenciler) 6grencilerinin cinsiyete gore yaratici yazma becerileri 6l¢ceginden aldiklari puanlar arasinda
anlaml bir farkhhk yoktur (taz = 1,093; p<0.05). Kiz 6grencilerin yaratici yazma puanlari erkek
ogrencilerden bir miktar daha fazla olsa da bu fark anlamli degildir.

Aragtirmanin 5. Alt Problemine Yonelik bulgular

Hikaye haritasi tekniginin 7. sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerilerine etkisinin incelendigi
bu calismada kontrol grubunun deneysel islem sonrasinda cinsiyete gore yaratici yazma becerileri
Olgeginden aldiklar puanlar arasinda anlamh farkin olup olmadigina bagimsiz gruplar t testi ile
bakilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 7.
Kontrol Grubu Odrencilerinin Deneysel islem Sonrasi Yaratici Yazma Becerileri Arasinda Cinsiyete lliskin
t Testi Sonuclari

Gruplar n X Ss sd t p
Kiz 7 46,14 2,34
Erkek 11 46,18 3,62 16 0.25 980

Tablo 7’deki bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore, kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete
gore vyaratici yazma becerileri Olgeginden aldiklari puanlar arasinda anlamli  bir farklihk
bulunmamaktadir (te = -0,25; p<0.05). Yani kontrol grubundaki erkek ve kiz 6grencilerin yaratici
yazma puanlari birbirine yakindir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmada hikaye haritasi tekniginin 7. sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerilerine
etkisinin ortaya konulmaya calisildigi ¢alisma sonucunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
yaraticl yazma On test puanlari orta diizeyde iken son test puanlarinin her iki grupta da iyi dereceye
yikseldigi belirlenmistir. Kaynas ve Anilan (2015) tarafindan yapilan “Besinci Sinif Ogrencilerinin
Oykiileyici Metin Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi” ile ilgili calismada 6grencilerin hikdye yazma
becerileri ortalamanin altinda bulunmustur. Yapilan ¢alisma sonucunda 6grencilerin hikayenin temel
yapilarindan biri olan olayi kisi, yer, zaman unsurlarina gore daha etkin kullandiklari; fikir Greten
unsurdan ise yeterince yararlanamadiklari tespit edilmistir. Calismada, 6grencilerin hikdye anlatma
diizeylerinin orta diizeyde oldugunu ve olay 6gelerini iyi bir sekilde kullanabildiklerini ancak yaraticilik
gerektiren becerileri gosteremediklerini ortaya gikarmistir. Cheung, Tse ve Tsang (2003)’un yapmis
olduklari arastirmada da bu calismayla benzerlik gdsterecek sekilde 6grencilerin yazma calismalari
yaptikca yaraticiliklarinin strekli arttigi, 6zgiinlige ulastiklari ve yaratici yazma becerilerinde gelisim
gosterdigi sonucuna ulasiimistir. Baska bir calismada Nasir, Naqvi ve Bhamani’nin (2013) calismalari
sonucunda tarafindan 6grencilerin yaratici yazma becerilerinin sirekli gelisim gosterdigi saptanmistir.
Bu sonuclardan hareketle hikaye haritasi tekniginin ve yazma ile ilgili tekrarlarin yaratici yazma
becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Calismada iki grup olusturularak biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmis. Deney
grubuna hikaye haritasi teknigi ile yaratici yazma ¢alismasi yaptirilirken, kontrol grubu serbest olarak
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yaratici yazmalari istenmistir. Arastirmanin sonucunda hikaye haritasi tekniginin uygulandigi deney
grubunun yaratici yazma puanlari ile serbest yaratici yazma ¢alismasi yaptirilan kontrol grubunun
yaraticl yazma puani arasinda deney grubu lehine anlamh farklilhk oldugu tespit edilmistir. Arastirma
bulgusuyla benzerlik gdsterecek sekilde Oztiirk (2007), Susar Kirmizi (2008) ve Ak’in (2011) yaptigi
arastirmalarin neticesinde de yaratici yazma ¢alismalarinin 6grencilerin yazma becerilerinde olumlu
etkilerinin oldugu ve yazma gelisimini destekledigi saptanmistir. Bu arastirmalarda yazma
calismalarinin ve hikaye haritasi tekniginin 6grencilerin yaratici yazma becerilerinin gelisimini artirdig
sonucuna ulasiimistir. Ayrica Karadag Yilmaz ve Erdogan (2019) 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmek
icin strekli ve planl bir sekilde yazma c¢alismalari yapmalarini 6ne sirerek yapilan bu galismalarin
ogrencilerin yeteneklerini ortaya gikararak yaratici yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasiimistir.
Ayrica yazma ile ilgili uygulanan tekniklerin, 6grencinin 6zglvenini gelistirdigi ve yaratici yazmaya
yonelik yaklasimlarini degistirip isteklerini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Kapar Kuvang (2008) da
yapmis oldugu arastirmalar neticesinde geleneksel Ogretim yonteminde uygulanan yazma
etkinliklerinin 6grencinin yaraticihgini ortaya g¢ikarmakta etkili olmadigini belirtmekte ve 6grencilere
yazma calismasi yaptirilirken yaratici yazma tekniklerinin kullanilmasinin 6grencinin yaratici yazma
becerisini gelistirdigine vurgu yapmaktadir. Bu bulgular calismanin bulgulariyla 6rtlismektedir.

Calismanin bulgularindan birisi de deney grubu 0Ogrencilerinin deneysel islem Oncesi ve
sonrasinda yaratici yazma becerileri 6lceginden aldiklari puanlar arasinda son test puanlari lehine
anlamli farkhhk oldugu yonindedir. Yani deney grubuna uygulanan hikdye haritasi tekniginin
ogrencilerin yaratici yazma becerilerinde anlamli bir artisa neden oldugu saptanmistir. Benzer konu
Gzerinde yapilan diger ¢calismalarda da bulgular benzer sonuglar vermektedir. Hikaye haritasi teknigi
ogrencilerin yaratici yazma becerilerini gelistirdigi yapilan ¢alismalar sonucunda ortaya konmustur. Ak
(2011) yaratici yazma teknikleri ile yazili anlatim becerilerinin ve yazmaya yonelik tutum puanlarinin
deney grubu lehine arttigl vurgulamaktadir. Ayni arastirmada 6grencinin yaratici yazma etkinliklerine
olumlu bir bakis agisi gelistirdigi daha 6zverili katihm sagladigi ve yazmaktan zevk aldigi gibi sonuglarda
tespit edilmistir.

Mifredata dayali egitimin gerceklestirildigi kontrol grubu 6grencilerinin yaratici yazma
becerileri 6n test ile son testten aldiklari puanlar arasinda son test puanlari lehine anlaml farkhlik
oldugu tespit edilmistir. Calismada kontrol grubundaki 6grencilere hikaye haritasi teknigi uygulanmasa
da her hafta serbest olarak hikaye yazma calismalari yaptiriimistir. Yazma becerisi yazdikga gelistirilen
bir beceri oldugu icin (Sahin, 2019) kontrol grubundaki 6grencilerin de 6 hafta sliresince yazma etkinligi
yaptiklari icin puanlarinin artmis oldugu soylenebilir. Bu alanda yapilan bazi ¢alismalara bakildiginda
yazmaya karsi hazirbulunusluk seviyesi dislk 6grencilerin yazmaya karsi isteksiz olduklari ortaya
konuldugu goériilmektedir (Ataman, 2018; Maltepe, 2006; Oral,2014; Sulak ve Erdogan, 2019; Tonyall,
2010; Ungan, 2007). Yazma diger dil becerileri ile kiyaslandiginda icra edilmesi en zor olan beceridir.
Bu nedenle bilimsel c¢alismalarda Ogrencilerin yaraticiligini gelistirmek adina birgok ¢alisma
yapilmaktadir.

Arastirma bulgularina gore deney grubundaki kiz 6grencilerin, erkek 6grencilerden daha
nitelikli yaratici yazma calismasi yaptiklari tespit edilmistir. Bu bulgulara benzerlik gbsteren Pearson
(2000); Simsek (2000); Bolikbas (2006); Arici ve Ungan’da (2008) yapmis olduklari calismalarda kiz
ogrencilerin yazma becerilerinin erkeklerden daha gelismis oldugunu belirlemislerdir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykin Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etik Kurulu

Karar tarihi= 10.05.2023
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Belge sayl numarasi= 586

Yazarlarin Katki Orani
Yazarlar ¢alismaya esit miktarda katki sunmuslardir. Birinci yazarin katkisi %50 ve ikinci yazarin
katkisi %50"dir.

Cikar Catismasi
Calismada, ¢ikar catismasi teskil edebilecek durum veya iliski bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Writing is the transfer of one's feelings, thoughts, dreams and experiences with words and
sentences according to certain rules (Sulak, Kansizoglu, and Kemiksiz, 2016). Creative skills need to be
demonstrated while doing creative writing work. Creativity is the key to revealing one's competence
and success in creative writing tasks. Creativity is to try the untried, to produce new ideas, and to
establish a connection between these ideas to produce something new or to reconstruct the world of
meaning (San, 1985).

Story writing activity is one of many usable techniques to develop creative writing skills of
students. It is important for students to write and design a story since stories reflect their observations
and imagination. The story mapping technique, which reveals students’ creativity especially in story
writing activities, is very effective; it can shed light on writing skill of the students and improve it.
According to Sorrell (1990), the purpose of the story mapping method is to present the basic elements
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of the story graphically, to establish a connection between the parts of the story and to draw the
reader's attention to the main elements of the story (Cited in Yilmaz, 2008, p. 215). For this reason,
the story mapping technique increases students' desire to write and improves their creativity as well.
It enables students to better analyze the texts they write and make sense of these texts in an organized
way. Students order the given information according to level of importance using the story map and
divide it in their minds more quickly and in a more organized manner.

Story mapping leads students to go through a planned, organized and more conscious writing
process. The method also increases active participation in the lesson, strengthens interaction between
students and teachers and makes their communication stronger. Sharing more with others makes
students more independent and increases their desire for, and their self-confidence about creative
writing, and they develop their creative writing skills by being bolder in their writings and emphasizing
unusual events or situations. Hence, the story mapping technique is a method that is expected to
improve creative writing skills of the students.

Taking into account the individual differences of the students, various different techniques can
be used to develop creative writing techniques based on a number of special circumstances such as
environmental conditions and teacher's competence (Sahin, 2016, pp. 289-290). It is believed that this
research will contribute to the literature based on the idea that studies should be conducted by using
different techniques to develop students' creative writing skills.

Method

The research was conducted in a quasi-experimental design with pretest-posttest control
group. The aim of the quasi-experimental design method is to compare the change observed in
different groups. Pretest-posttest control group design was used to provide the measurements of the
participants about the dependent variable before and after the experimental procedure with a two-
factor experimental design, one showing repeated measurements and the other showing participants
in different categories (experimental-control groups). In the quasi-experimental design method, the
selection of experimental and control groups is determined according to some preliminary
measurements and criteria. In this study, the experimental and control groups were determined as
two classrooms based on the students' grade point averages in the previous academic semester. The
quasi-experimental design was preferred in this study due to the existence of uncontrollable and
unpredictable some variables such as absenteeism and health conditions of the students during the
implementation.

The research aimed to determine whether the story mapping technique was effective in the
developing creative writing skills of the 7™ grade students. For this purpose, the story mapping
technique was applied to the students in the experimental group before the creative writing activity,
while the students in the control group were asked to write creatively without any guidance in Turkish
language classes.

“Creative Writing Assessment Rubric” consisting of 20 items as developed by the researcher
was used as a data collection tool. The rubric had three performance levels as "good-moderate-poor"
and each item was scored between 1 and 3. The highest score a student could get from the rubric was
60 points while the lowest was 20 points.

After the normality tests were performed in the data analysis, t-tests were used to compare
the experimental and control groups within themselves and with each other as pre-test and post-test.

Result and Discussion

In this study, a significant difference was found between the scores obtained by the
experimental and control group students from the creative writing skills scale according to the results
of the independent samples t-test after the experimental process. The significant difference was in
favor of the experimental group students. In other words, it was concluded that the story mapping
technique significantly affected creative writing skills of the 7*" grade students.

There was a significant difference between the scores of the experimental group students from
the pre-test and post-test creative writing skills scale according to the results of the dependent groups
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t-test between the scores of the experimental group students from the creative writing skills scale
before and after the experimental process. The significant difference was in favor of the post-test. In
addition, according to the results of the independent samples t-test between the scores of the control
group students from the creative writing skills scale before and after the experimental process, it was
determined that there was a significant difference between the pretest and posttest creative writing
scores of the control group students in favor of the posttest. It could be argued that this significant
increase in the post-test scores of the students in the control group may have resulted from the regular
creative writing activities every week. In other words, it could be said that doing writing activities
regularly positively affected students' creative writing skills.

According to the results of the independent samples t-test, there was no significant difference
between the scores of the experimental group students on the creative writing skills scale based on
gender. Although the creative writing scores of female students were slightly higher than male
students, this difference was not significant. In other words, the creative writing scores of male and
female students in the control group were close to each other.

In conclusion, the analyses of data obtained about the creative writing skills of the students
showed that while the creative writing pre-test scores of the students in the experimental and control
groups were at a moderate level, the post-test scores increased to a good level in both groups. It was
determined that the story mapping technique was effective in developing students' creative writing
skills. In the study, there was a significant difference between the scores of the experimental group
students from the creative writing skills scale before and after the experimental process in favor of the
post-test scores. In other words, it was determined that the story mapping technique implemented
with the experimental group created a significant increase in students' creative writing skills. Similar
to the findings of this research, Oztiirk (2007), Susar Kirmizi (2008) and Ak (2011) also found that
creative writing activities had positive effects on students' writing skills and supported writing
development. These studies concluded that writing activities and story mapping technique increased
the development of students' creative writing skills. In addition, Karadag Yilmaz and Erdogan (2019)
suggested that students should engage in writing activities in a continuous and planned way to develop
their creativity and concluded that these activities improved students' creative writing skills by
revealing their talents. In addition, it was concluded that the writing techniques improved students'
self-confidence, changed their attitudes to creative writing and increased their desire to write.
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