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Oz

Bu calismanin amaci farklilagtirilmis 6gretim yaklasiminin 6grencilerin Ustbilissel farkindalik ve
okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemektir. Nicel yontem arastirmasi olarak tasarlanan bu
calismada yari deneysel tasarim tirlerinden biri olan tek gruplu 6ntest-sontest deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili Cankaya ilgesinde bir devlet ilkokuluna
devam eden 48 dordinct sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Dinledigini,
okudugunu Anlamaylr Degerlendirme Analitik Dereceli Puanlama Anahtarlari’ndan, ilgi
envanterinden, Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi'nden, Cocuklar icin Ust Bilissel Farkindalik Olgegi
A Formu’ndan elde edilmistir. Verilerin analizinde Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullaniimistir.
Arastirma sonucunda farklilagtinimis 6gretim yontemi ile desteklenen 6grenme ortamindaki
ogrencilerin Ustbiligsel farkindalik becerilerinin ve okudugunu anlama becerilerinin son test lehine
gelistigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Farkhlastirilmis 6gretim, okudugunu anlama, stbilissel farkindahk

The Effect of Differentiated Instruction Method on Reading Comprehension Skills and
Metacognitive Awareness Level of the Students
Abstract
The aim of this study was to determine the effects of differentiated instruction approach on
students' metacognitive awareness, reading comprehension skills. In this study which was
designed as a quantitative method research, a single-group pre-test-post-test experimental design,
which is one of the quasi-experimental design types, was used. The study group of the research
consisted of 48 students of Grade 4 attending a public primary school in Cankaya district of Ankara.
The data of the study were obtained from the Analytical Rubrics for Assessment of Listening and
Reading Comprehension, the interest inventory, Marmara Learning Styles Scale, and the
Metacognitive Awareness Scale for Children Form A. Wilcoxon Signed Ranks test was used in the
analysis of the data. As a result of the research, it was found that the metacognitive awareness
skills and reading comprehension skills of the students in the learning environment supported by
the differentiated instruction method improved significantly.
Keywords: Differentiated instruction, reading comprehension, metacognitive awareness

Giris
Okuma, insanlarin bireysel, toplumsal ve akademik gelisimine katki saglayan onemli bir
etkendir. Bireylerin okuma becerisinden yararlanabilmesi icin okudugunu anlamasi gerekir. Bireyin
hem okul yillarinda bilgi edinme stirecinde basarili olmasi (Nickell, 2003) hem de egitim hayatindan
sonraki yillarda istedigi bilgiye ulasarak topluma uyum saglamasi okudugunu anlama becerisinin
gelisimine baghdir. Okudugunu anlama, metinde 6ne surtlen fikirleri algilama, diisiinceler arasinda
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baglantilar kurma, metindeki fikirleri 6n bilgileriyle karsilastirip analiz etme, hafizada depolama ve
istendiginde geri getirme sireclerine dayanir (Karadag, 2001). Bu tanimdan hareketle okudugunu
anlama, okurun bircok bilissel siireci ayni anda yapilandirilmasini gerektiren bir faaliyet olarak
nitelendirilebilir. Bu konuda ¢alismalar yapan Sweet ve Snow (2002) okudugunu anlama siirecini metin,
yazar, okur, baglam ve etkinlik olmak tizere bes boyuta ayirmistir. Okur boyutunda, kelime bilgisi,
okuma amaci, bilissel yetenekler gibi 6zellikler okudugunu anlama strecini etkilemektedir. Yazar,
okurun verilmek istenen mesaji anlamasi icin okur kitlesinin 6zelliklerine gére metinde dizenlemeler
yapar. Metin boyutunda, okudugunu anlama siirecinde sadece metindeki bilgiler kullanilmaz, okurun
on bilgilerine gore de metin yapilandirilir. Etkinlik boyutunda, okuma slirecinde her okur okuma
amacini kendisi belirlemektedir. Baglam boyutunda ise okudugunu anlama siireci bireyin bulundugu
ortam kosullarindan etkilenmektedir. Bunlarin yani sira bireyin konuylailiskisi, kiltird, tecribesi, sosyo
ekonomik durumu (Yildirrm 2012), metnin gliclik derecesi, yapisi, farkh metin tirleriyle karsilasma
sikhgi (Diakidoy ve ark., 2005, akt., Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski, 2010) okudugunu anlama sirecini
dogrudan etkilemektedir. Okudugunu anlama siireciyle ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda,
yukarida bahsedilen etmenler nedeniyle okurun farkli gigliik ve diizeyde okuma durumlariyla karsi
karsiya geldigi anlasilmaktadir. Ayrica dijital gagin meydana getirdigi bilgi karmasasinda metinler daha
kompleks bir yapida sunulurken okurdan da daha Ust diizey anlama becerilerini sergilemesi
beklenmektedir. Bu durum ilgili literatiirde ifade edileno kudugunu anlama sirecini etkileyen
unsurlarin (okurun, metnin ve farkli ortamlarda yapilan okumalarin) dikkate alinmasini gerektirir
(Sweet ve Snow, 2002). Biitiin bu degiskenler 6grenme-6gretme sirecinin farkhlastirilmasini,
ogrencilerin farkli gereksinimlerine gore 6zellestirilmis bir 6grenme deneyimi yasamalarini saglayan
etkili bir yaklasim sunulmasini gerekli kilmaktadir. Zira 6grencilerin farkli okuma seviyelerine,
hazirbulunusluguna, ilgilerine, bilissel yetenegine, 6grenme stillerine, hizina, sosyoekonomik diizeyine
ve kiltirine gore Ozellestirilmis 6grenme deneyimi sunan farkhlastirilmis 6gretim yontemleri,
ogrencilerin 6grenme slrecine daha aktif bir sekilde katilmalarina ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirmelerine yardimci olabilir (Biancarosa ve Snow, 2004). Ayni zamanda 6grencilerin yukarida
belirtilen 6zelliklerine gore igerik, stire¢ veya Uriinde degisiklikler yapilir. (Tomlinson, 2009) Boylelikle
farkli 6grenme sireclerinden gecen bireyler zamanla kendi 6grenme siireglerini daha iyi izleme ve
yonetme becerilerine sahip olurlar (Fisher, Frey ve Lapp, 2016) ve kendi 6grenme siireglerine dair
farkindaliklari artar. Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini kontrol etmesi ve degerlendirmesi tistbilis
kavramiyla ilikilidir (Ozsoy, 2008). Ustbilissel farkindalik ise, dgrencilerin kendi 6grenme siireglerini
izleme, yonetme ve diizenleme becerileridir (Flavell, 1976). Yetgin (2020) tarafindan yapilan bir
¢alismada yiksek Ustbilissel farkindalk diizeyine sahip 6grencilerin okuma materyallerini daha iyi
anlama ve 6grenme stratejilerini daha etkili kullanma egiliminde olduklari gorilmustir. Kisacasi,
farklilagtinlmis  6gretim yontemi araciligiyla Ustbiligsel farkindalik duzeylerinin  gelistirilmesi,
ogrencilerin kendi 6grenme siireglerine uygun bir sekilde 6grenmelerine olanak saglayarak 6grenmeye
olan ilgilerini, 6grenme siirecindeki farkindaliklarini arttirabilir ve 6z-y6netim becerilerini giiglendirir.
Dolayisiyla farkhlastiriimis 68retimin yani sira, Ustbiligsel farkindalik diizeyleri de 6grencilerin 6grenme
sureclerindeki basarilarini ve okudugunu anlama sirecini etkileyen 6nemli bir faktordur.

Literatlir incelendiginde, okudugunu anlama becerisi ile Ustbilissel farkindalik dizeyleri
arasindaki iliskiyi inceleyen bircok arastirmanin oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalarin bir¢cogu,
Ustbilissel farkindalik dlzeyleri arttikca okudugunu anlama becerisinin de arttigi yéniinde sonuclar
ortaya koymustur (Guthrie ve Klauda, 2014; Borkowski, Chan ve Muthukrishna, 2000; Rasmussen ve
ince, 2017; Altunkaya ve Siiliikgii, 2018; Baker ve Brown, 1984; Flavell, 1979). Benzer sekilde, yapilan
pek cok arastirma farklilastirilmis Ogretimin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirdigini de
gostermektedir (Karakus ve Gliner, 2019; Arslan ve Keles, 2018; Yesilyurt, 2015; Aliakbari ve Haghighi,
2014; Little, Mc Coach ve Reis, 2014; Akman, 2010; Samms, 2009; Shaunessy-Dedrick, Evans, Ferron
ve Lindo, 2015; Tomlinson, 2009; Rosenshine, Meister ve Chapman, 1996). Ancak farklilastiriimis
Ogretim tasarimiyla okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesine yonelik yapilan arastirmalar sinirh
diizeydedir (Karadag, 2015; Usenti, 2013) Ayni zamanda okudugunu anlama becerisi {izerine yapilan
arastirmalarin ya (Ustbilissel farkindalik becerisi ya da farklilastirilmis 6gretim tasarimi Uzerine
odaklandig gérilmektedir. Bu iki degiskeni birlikte ele alan diger bir ifade ile farklilastiriimis 6gretimin
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okudugunu anlama becerisine ve Ustbilissel farkindalik diizeyine etkisini inceleyen bir arastirmaya
rastlanmamistir. Okuru, metni ve ortami (siireci) dikkate alarak 6gretimi Ogrencinin ihtiyaclari
cercevesinde farklilastirmanin hem okuma becerisinin hem de okurun Ustbilissel farkindalk
becerilerinin gelisimine katki saglayacagl dusinilmektedir. Bu cercevede, mevcut arastirmada
farkhlastirilmis 6gretim yaklasiminin 6grencilerin Ustbilissel farkindalik ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede etkili bir strateji olup olmadiginin ortaya konulmasi amaglanmistir.

Arastirma sonuglari, 6gretmenlere 6grencilerin 6grenme deneyimlerini kisisellestirmek icin
farkhlastirilmis 6gretim yontemlerini kullanma konusunda rehberlik edebilir. Ayrica, 6grencilerin
0grenme siirecindeki Ustbiligsel farkindaliklarini artirmak icin farklilagtiriimis 6gretim yaklasiminin nasil
kullanilabilecegi konusunda egitimciler ve arastirmacilara yol gosterebilir. Ogrencilerin okuma
becerilerinin yani sira 6grenme stratejilerini daha bilingli ve etkili bir sekilde kullanmalarina katki
saglayabilir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Farklilastiriimis 6gretim yonteminin uygulandigi siniflarda 6grenim géren 6grencilerin,

e Ustbilissel farkindalik becerileri 6n test son test puan ortalamalari arasinda farklilik var midir?
e Okudugunu anlama becerileri 6n test son test puan ortalamalari arasinda farklilik var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Nicel ydntem arastirmasi olarak tasarlanan bu calismada yari deneysel tasarim tiirlerinden biri
olan tek gruplu Ontest-sontest deneysel desen kullaniimistir. Deneysel arastirmalar, degiskenler
arasindaki neden-sonug iliskisini tespit etmeye yonelik yapilir (Gay ve Airasian, 2000). Tek gruplu 6n
test-son test deneysel desen arastirmalarinda bir gruba 6n test son test yapilarak gruba bagimsiz
degisken uygulanir (Gay ve Airasian, 2000). Boylelikle bagimsiz degiskenin bagimli degisken Gzerindeki
etkisi bulunur.

Creswell’e (2012) gore, yeni bir egitim modelinin uygulandigi calismalarda tek gruplu deneysel
desenin kullanilmasi daha uygundur. Bu dogrultuda, farklilastiriimis 6gretim yonteminin ilkokul 4. sinif
Ogrencilerinin Ustbiligsel farkindalik diizeyini ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkisine
tek gruplu deneysel desen kullanilarak bakilmistir. Deney grubuyla karsilastirilabilecek esitlenmis bir
kontrol grubu olmadigindan (Christensen, Jhonson ve Turner, 2015) bu desen tercih edilmistir. Bu
kapsamda arastirmanin sonuglarini tehdit edebilecek etkenlere yonelik gegerlik ve glvenirlik
¢ahsmalari yapilmistir.

i¢c gecerligi saglamak icin yapilan ¢alismalar su sekildedir: gretmenlere uygulama éncesinde
farkhlastiriimis 6gretime ve ders islenisine dair bilgilendirmeler yapilmistir. On test son test arasindaki
zaman diliminde arastirmaci 6gretmenin kontroliinde uygulayici 6gretmenler planda belirtilen ders
saatleri icerisinde etkinlikleri gerceklestirmistir. Ayrica arastirmaci 6gretmen ilk zamanlar uygulayici
dgretmenlerle birlikte derslere girmistir. iki deney grubunda da yapilan uygulamalar denklestirilmistir.
Yani arastirmaci 6gretmenin kontroliinde ayni planlar dogrultusunda farklilastiriimis Tilirkce 6gretim
programi uygulanmistir. On test- son test arasinda olusan farkhhigin bagimsiz degiskenden
kaynaklandiginin anlasilmasi icin her iki 6lcimde de ayni 6lgme araclari kullanilmistir. Bununla birlikte
on testteki sorulari akillarinda tutmalarini engellemek icin iki uygulama arasinda gecen zaman dilimi 10
hafta olarak planlanmustir.

Dis gecerligi saglamak icin ise arastirma sonugclari benzer 6rneklemlere ve benzer ortamlarda
yapilan arastirmalara genellenmistir.

Orneklem / Arastirma grubu

Bu ¢alisma, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Cankaya ilgesinde bir devlet ilkokuluna
devam eden yirmi kiz, yirmi sekiz erkek olmak Uzere toplamda 48 dordiinct sinif 6grencisiyle
yaratilmustlr. Calismanin 6rneklemi arastirmaci 6gretmenin gérev yaptigl okulda uygun 6rneklem
metoduyla belirlenmistir. Uygun érnekleme yolu ile 6rneklemlere kolay ulasilabilir olmasi arastirmaya
hiz kazandirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmanin yiritilecegi okulda gonallilik esasina
gore iki uygulayici 6gretmen belirlenmistir. Arastirma orta sosyo ekonomik diizeydeki bir okulda
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yapilmistir. Uygulama 6ncesinde iki sinif 6gretmeniyle gorusilerek Tiirkce dersi akademik basarilarinin
ve Tirkce dersinde yapilan uygulamalarin denk oldugu; her iki sinifta da birer tane Tirkce okur yazar
diizeyde yabanci uyruklu 6grenci oldugu tespit edilmistir. Bu veriler dogrultusunda belirlenen siniflarin
arastirmayi gerceklestirmek icin uygun 6zelliklere sahip olduguna karar verilmistir.

Veri Toplama Araglari
Cocuklar igin Ust Bilissel Farkindalik Olgegi A Formu

Sperling, Howard, Miller ve Murphy (2002) tarafindan Uglincl, dordiinci ve besinci sinif
Ogrencilerinin Ustbilissel farkindalik dlzeylerini belirlemek igin gelistirilen 6lgek 12 maddeden
olusmaktadir. Olcme aracinin Tiirkce formunun gecerlik ve giivenirligi Karakelle ve Sarag¢ (2007)
tarafindan yapilmistir. Olgme aracinin A Formu icin gecerlik ve giivenirlik calismasi toplam 565 6grenci
ile yapiimistir. A formu Cronbach Alpha degeri. 64, test tekrar test korelasyon degeri. 74 olarak
bulunmustur. (N = 356, p < .01). Bu degerlere bakilarak olgegin giivenilir oldugu kabul edilmistir.
Olgegin gecerliligini incelemek icin ug grup ydontemi kullanilmistir. Olcek toplam puanlarinin alt ve st
%27’lik diliminde yer alan katilimcilarin (Ust dilim:195; alt dilim:145) toplam puanlari arasinda fark olup
olmadigi t testi yoluyla incelenmis, alt ve Ust dilim arasinda anlaml fark oldugu gortlmustir (t:37,87,
p<.000). Bu g¢alisma icin testin Cronbach’s Alpha degeri .68 olarak hesaplanmistir.

Okudugunu/ Dinledigini Anlamayi Degerlendirme Analitik Dereceli Puanlama Anahtari

Arastirmada, ilkokul dérdiincu sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini belirlemeye
yonelik analitik dereceli puanlama anahtari kullaniimistir. Hikaye edici metinler tGzerinden 6grencilerin
okudugunu anlama becerisi yeniden anlatim (retelling) yontemiyle belirlenmistir.

Alanyazin inceleme siirecinde arastirmanin amacina uygun puanlama anahtarina rastlanmadigi
icin tez danismaninin rehberliginde arastirmaci ve calisma arkadasi tarafindan Okudugunu/ dinledigini
anlama becerilerini degerlendirme analitik dereceli puanlama anahtari gelistirilmistir. “Okudugunu /
Dinledigini Anlamayi Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar” dort boyuttan olusmustur. Bu
boyutlardan; “Organizasyon” ve “Hikaye Unsurlari (Karakter, Yer, Zaman)” 1, 3 ve 5 puan degerleri ile
“Akis ve Ritim”, “Kelime Tercihi” ise 1, 2 ve 3 puan degerleri ile derecelendirilmistir. Okuma ve
dinlemeye yonelik hazirlanan DPA’ndan alinabilecek en yliksek puan 16 ve en disik puan 4’tir.

DPA’nin gelistiriimesi asamasinda kapsam/igerik gecgerligi uzman gorust alinarak ve Lawshe
Teknigi kullanilarak belirlenmistir. DPA’nin glivenirligini degerlendirmek amaciyla uzmanlarin verdigi
puanlar karsilastirilarak puanlayicilar arasi tutarliiga bakilmis; Cronbach’s Alfa degeri hesaplanmis;
ayrica puanlayicilar arasi uyum analizi yapilarak sinif i¢i kolerasyon katsayisi tespit edilmistir.

Calismaya katki saglayacak uzmanlarin belirlenmesinin ardindan kapsam gecerligini tespit
etmek amaciyla “Uzman Goris Formu” hazirlanmistir. Bu baglamda 8 uzmanin DPA’da yer alan
boyutlar ve gostergelerin; amaca hizmet etmesi, kapsami, sinif seviyesine, gostergelerin tanimlanan
diizeylere uygunlugu ile bu dizeylerin dil ve anlatim bakimindan anlasihrligina iliskin
degerlendirmelerine basvurulmustur.

Uzmanlardan alinan gorisler neticesinde dlizenlemeler yapilmistir. Sonrasinda boyutlara iliskin
Kapsam Gecgerlik Orani (KGO) hesaplanmistir. Yapilan hesaplamalar neticesinde DPA’nin Kapsam
Gegerlik Orani (KGO) 0.75 olarak bulunmustur. Ardindan KGO’nun minimum degerleri yani Kapsam
Gegerlilik Olcitleri (KGO), Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan hazirlanan tablo dikkate alinarak,
0.78 olarak kabul edilmistir (Keser ve Kavuk, 2015, s. 21). DPA’da yer alan 4 boyutun KGO’lari alinmistir.
KGO degeri “organizasyon”, “hikaye unsurlari” ve “kelime tercihi” boyutunda 0.75, “akis ve ritim”
boyutunda 1 olarak ¢ikmistir. Ardindan KGO ortalamalari alinarak KGi degeri belirlenmistir. KGi degeri
0.81 cikmistir. Bu deger KGO (0.78) degerinin iizerinde oldugu icin 6lgme aracinin kapsam gegerliligine
sahip oldugu sonucuna varilmistir.

DPA’nin glvenirligini tespit etmek amaciyla MillT Egitim Bakanhg tavsiyeli 4. siniflarda okutulan
Tirkge ders kitaplarinda yer alan bir metin uzman gorisleri dogrultusunda belirlenmistir. Bu metin 4.
sinif seviyesinde bir 6grenciye okutulmus, sonrasinda okudugu metni hi¢ bilmeyen bir arkadasina
anlatir gibi yeniden anlatmasi istenmistir. Bu siirecte 6grenci tarafindan yapilan anlatimin ses kaydi
alinmistir. Ardindan 6grenciye verilen metin, ses kaydi ve DPA 8 uzmana gonderilerek 6grencinin
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anlatiminin rubrikteki maddelere gbre puanlanmasi istenmistir. Uzmanlarin verdigi puanlar
karsilastirilarak i¢ tutarlihk givenirligine bakilmis ve puanlayicilar arasi givenirlik analizi yapilmistir.
Son hali verilen DPA’nin i¢ tutarliigini belirlemek icin 8 uzmandan 6grenciyi degerlendirmeleri
istemistir. Elde edilen verilerle Cronbach’s Alfa katsayisi hesaplanmistir. Rubrigin Cronbach’s Alfa
degeri 0.836 olarak bulunmustur. Tavsancilin (2005) aktardigina gére Ozdamar (1999), alfa
katsayisinin degerlendirilmesinde 6l¢iti 0.80 < a < 1.00 ise Olgek yiiksek derecede givenilir olarak
belirlenmistir. Bu sonuca gore rubrigin glivenilirliginin oldukca yiliksek oldugu gorilmektedir.

Puanlayicilar arasi uyumu degerlendirmek icin sinif ici korelasyon katsayisi hesaplanmistir. 8
uzman tarafindan yapilan degerlendirme sonucunda elde edilen veriler igin puanlayicilar arasi tutarlilik
katsayisi .836 olarak hesaplanmistir. Sinif ici korelasyonda “%95 giliven araligina dayali olarak, 0,5'ten
kticuk, 0,5 ile 0,75 arasi, 0,75 ile 0,90 arasi ve 0,90'dan bliylk degerler sirasiyla glivenilirligin zayif, orta,
iyi ve mikemmel oldugunu” (Koo ve Li, 2016, s. 155) gostermektedir. Gergeklestirilen analizlerde
dereceli puanlama anahtarinin puanlayici tutarhigl bakimindan Koo ve Li'ye gore (2016) mikemmel
kategoride yer aldigi ifade edilebilir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan bir devlet
okulunun 4. Siniflarinda 6grenim goren toplam 48 0&grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma,
farkhlastirilmis 6gretimle hazirlanmis Tirkce ders planlarinin uygulandigi iki deney grubuyla
yaratdlmustar. Yapilan uygulamalar toplam 10 hafta stirmistir. Bu slirecin ilk ve son haftasinda
“Okudugunu/dinledigini anlama dereceli puanlama anahtari” ve “Cocuklar igin Ustbilissel Farkindalik
Olgegi A Formu” 6grencilerin diizeylerini tespit etmek amaciyla 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
“Marmara 6grenme stilleri 6lgegi” ve “ilgi envanteri” ise siirecin basinda 6gretim siirecini tasarlamak
amaciyla kullanilmistir. Ogretim uygulamalari sekiz hafta siirmustiir.

ilkokul 4. sinif Tirkce dersi icin hazirlanan farklilastiriimis 6gretim tasariminin uygulama
asamalari asagida gibidir:

igerigin Belirlenmesi

2022- 2023 egitim 6gretim yilinda farkli bélgelerde okutulan Milli Egitim Bakanligi onayli 4. sinif
Tirkge kitaplarinda yer alan hikaye edici metinler uzman gorisleri dogrultusunda belirlenmistir.
Kitapta yer alan metinler 6grencilerin 6grenme stillerine, hazirbulunusluk diizeylerine, ilgi alanlarina
ve 6grenme hizlarina gore farkhlastinimistir.

Ders Planlarinin Olusturulmasi

Alan uzmanlarinin rehberliginde her hafta farkli 6gretim stratejilerine yer vererek ders planlari
hazirlanmistir. Bu kapsamda farkhlastirilmis 6gretim uygulamalarina yonelik ulusal ve uluslararasi
kaynaklar incelenerek ders planlari, etkinlikler ve materyaller olusturulmustur. Hazirlanan ders planlari
U¢ alan uzmaninin gorislerine sunulduktan sonra pilot uygulama igin son seklini almistir.

On Testlerin ve Pilot Calismanin Uygulanmasi

Farklilastiriimis Tlrkce 6gretimi tasariminin uygulanabilirligini test etmek ve uygulamayla ilgili
eksiklikleri belirleyerek gerekli diizeltmeleri yapmak amaciyla pilot calisma yapilmistir. Pilot ¢calisma,
arastirmanin yapildigi okulda farkh bir subedeki 24 o6grenciyle gerceklestirilmistir. Pilot calisma
sonucunda ders planlarinin tamami tekrar gézden gecirilerek gerekli degisiklikler yapiimistir.

Okudugunu ve dinledigini anlamayi degerlendirme analitik dereceli puanlama anahtarinin
uygulanmasi icin sessiz bir ortam olan destek odasi tercih edilmistir. Arastirmaci bos derslerinde
ogrencileri sirayla cagirarak secilen metni okutmus; rubrik hakkinda aciklamalar yapmistir. Sonrasinda
ogrencilerden izin alinarak ses kaydi esliginde okuduklari metinleri anlatmalari istenmistir. Puanlama
islem sonrasinda ses kaydi araciligiyla yapilmistir.

Ayrica asil uygulama 6ncesi ilgi envanteri ve Marmara 6grenme stilleri 6lcegi deney gruplarina
uygulanmustir.
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Asil Uygulama

Arastirma iki deney grubuyla gerceklestirilmistir. Siniflara okulda kadrolu olarak gérev yapan
sinifin kendi 6gretmenleri girmistir. Deney gruplarinda 8 hafta boyunca, farkhlastirilmis 6gretim
uygulamalari gerceklestirilmistir. Ayni okulda gérev yapan arastirmaci 6gretmen uygulamalara
baslamadan once siire¢ hakkinda 6gretmenlere bilgi vermis, ders planlarinin isleyisini anlatmis, bos
derslerinin oldugu saatlerde gézlemci arastirmaci olarak siniflarda bulunmustur.

Son Testlerin Uygulanmasi

Arastirmanin basinda on test olarak uygulanan “Okudugunu/dinledigini anlama analitik
dereceli puanlama anahtari” ile “Cocuklar icin Ust Bilissel Farkindalik Olcegi A Formu” gruplara son test
olarak tekrar uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde kullanilacak istatistik testlerinin belirlenmesi igin dncelikle Shapiro-Wilk
testi ile verilerin normal dagihm gosterip gostermedigi incelenmistir. Bulgulara gore arastirma
kapsaminda toplanan veriler normal dagilm gostermedigi icin non-parametrik testlerden 6lcimler
arasinda fark olup olmadigini test etmek amaciyla Wilcoxon isaretli Siralar testi kullanilmstir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Gazi Universitesi Rektérligi Etik Komisyonu
Karar tarihi= 27/12/2022
Belge sayl numarasi= E-77082166-604.01.02-548485

Bulgular
Farkhilastiriimis 6gretim yaklasiminin 6grencilerin Ustbiligsel farkindalik ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede etkisini test etmek amaciyla yapilacak analizi belirlemek igin 6ncelikle verilerin
normal dagihm gosterip gostermedigine bakilmistir. Normallik varsayiminin sinanmasinda ¢alisma
grubunu olusturan 6grenci sayisi 50'den kiiglik oldugu igin (n< 50) Shapiro-Wilk anlamhlik dizeyleri
yorumlanmistir (Blylkoztirk, 2010). Calisma grubunun 6n test ve son test verilerinin normalligine
iliskin elde edilen sonuglar ise Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.

Ogrencilerin On Test ve Son Test Puan Ortalamalarina Yénelik Normallik Degerleri
Puanlar Shapiro-Wilk Carpikhk- Basiklik Degerleri

Deger sd p Carpiklik Basiklik

Ustbilissel Farkindalik On Test ,856 48 ,000 3,386 1,591"
Becerisi Son Test ,394 48 ,000 19,105" 4,372"
Okudugunu Anlama On Test ,922 48 ,004 -,687 ,343
Becerisi Son Test ,941 48 ,017 -,666 -,241

Ogrencilerin okudugunu anlama ve (st bilissel farkindalik diizeyi 6n test ve son test puan
ortalamalari alinarak yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglarinin anlamh olmasi, verilerin normal
dagilmadigini gosterir (p<,05). Ayrica carpiklik basiklik degerlerine bakildiginda degerlerinin + 1
araliginda olmadig1 gorilmistlr. Morgan ve arkadaslarina (2004, s. 49) goére, carpiklik ve basikhk
katsayilarinin £1 araliginda olmamasi verilerin normal dagilmadigina isaret edebilir. Sonug olarak
arastirma grubunun 6n test ve son test puanlarinin normal dagilim gdstermedigi anlasiimistir. Bu
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sebeple 6grencilerin st bilissel farkindalik becerilerinin 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda
farkhlik olup olmadiginin saptamak igin Wilcoxon isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Test sonucunda
elde edilen bulgular Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2.
Farkhlastiriimis Ogretim Yéntemi Tasarimiyla Ogrenim Géren Odgrencilerin Ust Bilissel Farkindalik
Becerilerinin On Test Son Test Puan Ortalamalari Farkina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Alt Boyut Test N Sira Siralar Z p
Ortalamasi  Toplami
Ust Bilissel Farkindalik Negatif 43 23,87 1026,50 -5,317 ,000"
Becerisi Siralar
Pozitif 3 18,17 54,50
Siralar
Esit Sira 2

Toplam 48

Tablo 2’'ye bakildiginda, farkhlastirilmis 6gretim yonteminin uygulandigi siniflarda 6grenim
goren Ogrencilerin Ust bilissel farkindalik becerilerinin 6n test son test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak farkllik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi
sonucuna gore, puanlarda negatif siralar, yani son test lehine farkhligin oldugu goérilmustir (Z=-5,317;
p<,05). Bu analiz sonuglarina goére, uygulama sonrasinda farklilastiriimis 6gretim yonteminin
uygulandigi siniflardaki 6grencilerin Ust bilissel farkindalik becerisinin gelistigi sdylenebilir.

Ayni sekilde farklilastirilmis 6gretim yonteminin uygulandigl siniflardaki 6grencilerin
okudugunu anlama becerisi 6n test son test puan ortalamalari arasinda istatiksel olarak fark olusturup
olusturmadigi da Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile incelenmistir. Asagidaki Tablo 3’te analize iliskin
bilgiler verilmigtir.

Tablo 3.
Farkhlastiriimis Ogretim Yénteminin Uygulandigi Siniflardaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisi
On Test Son Test Puan Ortalamalari Farkina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Alt Boyut Test N Sira Siralar Z p
Ortalamasi  Toplami
Okudugunu Anlama Negatif 48 24,50 1176,00 -6,083 ,000"
Becerisi Siralar
Pozitif 0 ,00 ,00
Siralar
Esit Sira 0

Toplam 48

Tablo 3’e gore, farklilastirilmis 6gretim yonteminin uygulandigi siniflardaki 6grencilerin
okudugunu anlama becerisi 6n test son test puanlari arasinda istatistiksel olarak farkhlik olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore, puanlarin negatif
siralar, yani son test lehine farkhlik olusturdugu goérilmustir (Z=-6,083; p<,05). Bu analiz sonuglarina
gore, uygulama sonrasinda farklilastirilmis 6gretim yonteminin uygulandigi siniflardaki 6grencilerin
okudugunu anlama becerisinin gelistigi soylenebilir.

Tartisma ve Sonug
Arastirmada, farklilastiriimis 6gretim yaklasiminin 4. sinif 6grencilerinin Ustbilissel farkindalk
diizeyine ve okudugunu anlama becerisi Uzerine etkisi incelenmistir. Sonrasinda Ustbilissel farkindalk
ve okudugunu anlama becerilerine dair sonuglar tartisilarak onerilerde bulunulmustur. Yapilan
analizlerin sonunda elde edilen sonuglar sunlardir:
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Arastirmada farklilastirilmis  6gretim yontemi ile desteklenen 6grenme ortamindaki
ogrencilerin Ustbilissel farkindalik becerilerinin son test lehine gelistigi tespit edilmistir. Benzer sekilde
Yabas ve Altun (2009), Boerger (2005) tarafindan 6. sinif 6grencileriyle gerceklestirilen ¢alismalarda
da farkhlastirilmis 6gretim tasariminin uygulandigi gruplar lehine Ustbilissel farkindalik becerileri
puanlarinda anlamli farkhhiklar bulunmustur. Coban (2019) ise farklilastiriimis 6gretim yénteminin
uygulandigi 6grenme ortamindaki 6grencilerin Gstbilissel farkindalik diizeylerinin sinirli olsa da olumlu
yonde etkiledigini belirtmistir. Bagriyanik (2020) ve Tas (2013) tarafindan yapilan arastirmalarin
sonuglarina gore farkllastirilmis 6gretim yontemlerinin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile mevcut
programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin Gstbilissel farkindalik diizeyleri arasinda son test
lehine farklilik olsa da bu farkhligin anlamli olmadigi gorilmistir Ustbilissel farkindalik becerilerin
belirlenmesi konusunda benzer arastirmalarin farkli sonuglar vermesini Winne ve Perry (2000), Aydin
ve Demir Atalay (2015) arastirma siirecinde bazi 6lgme araglarinin sinirl diizeyde bilgi verdigini; dogru
sonuglara ulasabilmek igin farkli tekniklerin de kullanilmasi gerektigini dile getirerek agiklamislardir.

Yapilan arastirmaya gore farklilagtiriimis 6gretim yontemi ile desteklenen 6grenme
ortamindaki 6grencilerin Ustbilissel farkindalik becerilerinin gelismesinin sebepleri incelendiginde,
literatlirde Ustbilissel farkindalik becerilerinin diisiincelerin 6zglirce dile getirildigi, bilissel slireclerin
sorgulandigi ve degerlendirildigi (Blakey ve Spence, 1990), esnek 6grenme sireclerinin tanindigi (Demir
ve Budak, 2016), isbirlik¢i 6gretimin yapildigi (Mclnerney ve McINerney, 2002, akt., Demir,Budak, 2014)
0grenme ortamlarinda gelistigi ifade edilmektedir. Yapilan arastirmada da 6grencilerin etkinlikleri
yaparken kiclk gruplar halinde isbirlik¢i calismalar yapmalari, siirece galisma arkadaslarina soru
sorarak ve ¢6zim Ureterek katkida bulunmalari, iyi olduklari alanlarda veya ilgileri dogrultusunda is
boliml yapmalari, ilgi merkezinde kendi istedikleri etkinliklere yonelmeleri, yansitici distinme
formlarini her konunun sonunda doldurarak 6z degerlendirme yapmalari Ustbilissel farkindahk
dizeylerini artirmis olabilir. Case ve Gunstone’a (2002) gore 6grencilerin kendilerini gelistirmelerine
olanak taniyacak zorlayici 6grenme ortamlarinin olusturulmasi Gstbilissel farkindalik becerilerinin
gelismesine katki saglamaktadir. Kademelendirilmis 6gretimde, kendi etkinligini tamamlayan
ogrencilerin bir Ust seviyeden devam etmesi zorlayici calismalarla karsi karsiya kalmalarini saglamistir.
Bu da Ustbilissel farkindalik diizeylerini gelistirmis olabilir.

Arastirma sonucunda farklilastirilmis 6gretim yonteminin kullanildigi siniflardaki 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Literatiirde bu sonucu destekleyen
¢alismalar oldugu gibi (Shaunessy-Dedrick, Evans, Ferron ve Lindo, 2015; Coban,2019; D’Angelo, 2006;
Sapan, 2021; Yavuz, 2018; Gliven, 2023; Aliakbari ve Haghighi, 2014; Samms, 2009; Gilbert, 2011;
Lavender, 2009); bu arastirma sonucuyla gelisen ¢alismalarda (Ward, 2017; Little, Mc Coach ve Reis,
2014; Hodge, 1997; Johnson, 2010) bulunmaktadir. ilgili literatiir incelendiginde uygulama siirecinde
zamanin kisith olmasi Sharabi (2009), Lange (2009); fiziksel olanaklarin yetersizligi Whitaker (2008);
uygulamanin karmasik olmasi (Karadag, 2010)... gibi sorunlar yasandigi belirtilmektedir. Benzer
sebeplerden dolayl bazi ¢alismalarda farklilastiriimis 6gretimin okudugunu anlama becerisi lizerinde
son test lehine farkhlk olusturmadigi sdylenebilir. Yapilan arastirmaya gore farkhlastiriimis 6gretim
yontemi ile desteklenen 6grenme ortamindaki Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelismesinin sebepleri incelendiginde, 6grencilerin isbirlikci calismalar yapmalari (A¢ikgdz ve Glngor,
2006); soru sorarak (Lienemann ve Reid, 2006), anlatarak, metni elestirerek (Ozeng, 2021) siirece
katkida bulunmalari, ilgi merkezinde (Rizgar, 2014) metinle ilgili sarkilar sOylemeleri veya metnin
karikatlrinG olusturmalari, okuma ¢emberi (Pilav ve Balantekin, 2017) gibi etkinlikler okudugunu
anlama dizeylerini artirmis olabilir. Kademelendirilmis 6gretimde, kendi etkinligini tamamlayan
ogrencilerin bir Ust seviyeden devam etmesi Ust diizey metin sorulariyla karsi karsiya kalmalarini
saglamistir. Bu da okudugunu anlama becerilerini gelistirmis olabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar degerlendirildiginde su 6nerilere yer verilmistir:
Farklilastirilmis 6gretim yontemi ile ilgili arastirmalar ilkokul diizeyinde sinirli sayida oldugu icin bu
diizeyde daha fazla galisma yapilabilir.

Farkhlastiriimis Ogretim yénteminin farkli degiskenlere olan etkileri veya farkli degiskenlerle
iliskileri incelenebilir.
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Bu calismada Farklilastiriimis 6gretim yonteminin okudugunu anlama becerisine ve Ustbilissel
farkindalik diizeyine etkisi arastirilmistir. Farkh calismalarda bu becerilere yonelik iliskisel tarama
modelinin kullanildigi arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmanin sinirliliklari ¢calisma grubu sayisinin az olmasi, ilkokul 4. Sinif dizeyindeki
ogrencileri kapsamasidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Gazi Universitesi Rektorligi Etik Komisyonu
Karar tarihi= 27/12/2022
Belge sayl numarasi= E-77082166-604.01.02-548485

Yazarlarin Katki Orani
Yazarlar ¢alismaya esit oranda katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Arastirmada taraflar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Differentiating instruction according to the reader, the text, and the environment (process) in
line with the student’s needs contributes to the development of both the reading and the
metacognitive awareness skills of the reader. However, when the relevant literature is examined, to
our knowledge, there are no studies that focus on the impacts of differentiated instruction on reading
comprehension and the metacognitive awareness level.
In this framework, the present study aimed to reveal whether the differentiated instruction approach
was an effective strategy for improving students’ metacognitive awareness and reading
comprehension skills.
In line with the purpose of this research, answers to the following research questions were sought:
For students who studied in classes where the differentiated instruction method was applied,

¢ |s there a significant difference between the pre-test and post-test mean scores of
metacognitive awareness skills?

e Is there a significant difference between pre-test and post-test mean scores of reading
comprehension skills?

Method

In this study, which was designed as a quantitative method research, a single-group pre-test-
post-test experimental design, one of the quasi-experimental design types, was used. According to
Creswell (2012), it is more appropriate to use a single-group experimental design in studies in which a
new educational model is applied. In this direction, the impacts of the differentiated instruction
method on improving the metacognitive awareness level and reading comprehension skills of 4th
graders in a public primary schoolwere examined using a single-group experimental design in the
present study.

This study was conducted with 48 students at Grade 4, namely twenty girls and twenty-eight
boys, attending a public primary school in Cankaya district of Ankara in the 2022-2023 academic year.
The sample of the study was determined by the convenient sampling method at the school where the
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researcher teacher worked. The study data were obtained using the Analytical Rubrics for Assessment
of Listening and Reading Comprehension, Interest Inventory, Marmara Learning Styles Scale, and the
Metacognitive Awareness Scale for Children Form A. The applications took 10 weeks in total. In the
first and last week of this process, the "Analytical Rubrics Assessment of Listening and Reading
Comprehension" and "Metacognitive Awareness Scale for Children Form A" were applied as pre-test
and post-test to determine the students' levels. “Marmara Learning Styles Scale” and “Interest
Inventory” were used at the beginning of the process to design the instruction process. Teaching
practices lasted eight weeks. To determine the statistical tests to be used in the data analysis, firstly,
the Shapiro-Wilk test was used to examine whether the data showed a normal distribution. According
to the findings, the Wilcoxon Signed Ranks test was used since data collected within the scope of this
research did not show a normal distribution.

Result and Discussion

In this study, the findings indicated that the metacognitive awareness skills of the students in
the learning environment supported by the differentiated instruction method improved significantly.
In some similar studies, significant differences were found in metacognitive awareness skills scores in
favor of the group in which differentiated instruction design was applied. During the research process
of the similar studies on the determination of metacognitive awareness skills, which indicated different
results, there were also some researchers who stated that some measurement tools provided limited
information and thus different techniques should be used to achieve accurate results (Winne &
Perry,2000; Aydin & Demir Atalay, 2015).

In this study, students working in small groups cooperatively while performing activities,
contributing to the process by asking questions to their peers and producing solutions, dividing the
work in areas they excelled in or were interested in, directing themselves towards activities they
desired in the center of interest, and conducting self-assessment by filling out reflective thinking forms
at the end of each topic topic might have increased their metacognitive awareness levels. As a result
of this research, it was determined that the reading comprehension skills of the students in the classes
in which the differentiated instruction method was used improved significantly.

The findings obtained in this study were consistent with the results of “Lessons with
differentiated instruction design have increased reading comprehension skills” as in Shaunessy-
Dedrick, Evans, Ferron and Lindo (2015), Coban (2019), D'Angelo (2006), Mese (2021), Sapan (2021),
Yavuz (2018), Giiven (2023), Aliakbari and Haghighi (2014), Samms (2009), Gilbert (2011) and Lavender
(2009).

When the results obtained from this research were evaluated, the following suggestions were
included:

Since the number of studies on differentiated instruction method is limited at the primary
school level, more studies should be conducted at the primary school level.

The impacts of the differentiated instruction method on different variables or their relations with
different variables should be examined.

In this study, the impacts of differentiated instruction methods on reading comprehension
and metacognitive awareness level were investigated. Further studies should be carried out using the
relational screening model for these skills to provide insights.
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