Sozen, N. (2023). Sinif ikliminde okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik bilissel farkindalk olgeginin
gelistirilmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 11(4), 1037-1055.

Ana Dili Egitimi Dergisi
Journal of Mother Tongue Education
www.anadiliegitimi.com

Gelis/Received: 11.08.2023 Kabul/Accepted: 19.10.2023
Arastirma Makalesi/ Research Paper

Sinif ikliminde Okuma Becerilerinin Gelistiriimesine Yonelik Biligsel Farkindalik Olgeginin
Gelistirilmesi

Nurhiida SOZEN*

Oz

Okuma ve anlama becerilerinin gelistiriimesinde uygulanan stratejiler; ilkokul ¢cagindaki gocuklarin
okuma aliskanhgi gelistirmelerini, metni ilgiyle okumalarini, daha akici okumalarini ve
derinlemesine anlamalarini destekleyebilir. Bu arastirmada sinif 6gretmenlerimizin ders planlama
siirecinde, okuma oOncesinde, metin tanitiminda, okuma esnasinda, okuma sonrasinda
faydalanabilecekleri  stratejilere  yonelik bilissel farkindallk  becerilerini  kendilerince
degerlendirebilecekleri kullanisl, gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci ortaya koymak amaglanmistir.
Olgek gelistirme siireci es drneklemle gergeklestirilmistir. Oncelikle 23.05.2023-7.06.2023 tarihleri
arasinda istanbul’'un Anadolu yakasinda gérevli 884 sinif dgretmeninin &lcege verdigi yanitlarla
acimlayici faktor analizi gergeklestirilmistir. Daha sonra 09.06.2023-17.06.2023 tarihleri araliginda
istanbul’'un Avrupa yakasinda gorevli 884 sinif 6gretmeninden toplanan verilerle dogrulayici faktér
analizi gerceklestirilmistir. Toplamda 1768 6gretmen Olgek gelistirme sirecine katilmislardir.
Calismada okuma 6ncesi, esnasli ve sonrasi 6lglimler ayi ayri yapilmistir. Yapilan li¢ 6l¢ciimde de SPSS
25 ve AMOS 24 istatistik programlart ile veri analizi yapilmistir. 1. Olgiim Okuma 6ncesi temasinda
olup 3 faktori (ders planlama, metne alisma ve metin tanitimi) kapsamis ve toplam varyansin %
57,329’unu agiklamigtir. Ders planlama faktori 5 maddeden, metne alisma faktéri 3 maddeden ve
metin tanitimi faktérii 8 maddeden olusmustur. 2. Olgiim okuma esnasi temasinda olup 3 faktér
(derinlesme, bilinmeyen kelimeler ve kavrama) icermis ve toplam varyansin % 58,572'sini
acitklamistir. Derinlesme faktéri 7 maddeden, bilinmeyen kelimeler faktori 8 maddeden ve
kavrama faktorii 6 maddeden olusmustur. 3. Olciim okuma sonrasi temasinda olup 2 faktérden
(metnin tartisilmasi ve metnin degerlendirilmesi) olusmustur. 3. Olgiim toplam varyansin %
71,2621’ini aciklamistir. Metnin tartisilmasi faktori 4 maddeyi ve metnin degerlendirilmesi faktoru
3 maddeyi icermistir. Cronbach's Alpha giivenirlik katsayilari incelendiginde; Okuma 6ncesi temali
1. 6lgimin guvenirlik katsayisinin ,895; okuma esnasi temali 2. dl¢imiin givenirlik katsayisinin
,932 ve okuma sonrasi temali 3. 6l¢lim igin glivenirlik katsayisinin ,868 oldugu goriilmistir. Sonug
olarak arastirma kapsaminda gelistirilen bu 6lcegin glivenilir oldugu ortaya koyulmustur.

Anahtar Kelimeler: Rehberli okuma, okumanin gelistirilmesi, 6lgek

Development of the Cognitive Awareness Scale for Improving Reading Skills in the
Classroom Climate

Abstract

Strategies applied to improve reading and comprehension skills can support primary school
children to develop reading habits, read the text with interest and more fluently, and understand
it in depth. This research aimed to present a practical, valid, and reliable measurement tool with
which classroom teachers could evaluate their cognitive awareness skills regarding the strategies
they can use during the lesson planning process, before reading, in text introduction, during
reading, and after reading. The scale development process was carried out with peer sampling.
First, exploratory factor analysis was conducted on the basis of the answers provided by 884
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classroom teachers working on the Anatolian side of Istanbul between May 23, 2023 and June 7,
2023. Then, confirmatory factor analysis was performed with the data collected from 884
classroom teachers working on the European side of Istanbul between June 9, 2023, and June 17,
2023. A total of 1768 teachers participated in the scale development process. Pre-, while and post-
reading measurements were separately made in the study. Data analysis was performed on all
three measurements using statistical programs SPSS 25 and AMOS 24. Measurement 1 was related
to the pre-reading theme, covering three factors (lesson planning, text familiarization, and text
introduction), which explained 57.329% of the total variance. The lesson planning factor consisted
of 5 items, the text familiarization factor consisted of 3 items and the text introduction factor
consisted of 8 items. Measurement 2 was related to while-reading theme, included three factors
(deepening, unknown words, and comprehension), and explained 58.572% of the total variance.
The deepening factor consisted of 7 items, the unknown words factor consisted of 8 items and the
comprehension factor consisted of 6 items. Measurement 3 was related to post-reading theme
and consisted of two factors (discussion and evaluation of the text). Measurement 3 explained
71.261% of the total variance. The discussion of the text factor included 4 items, and the text
evaluation factor included 3 items. When examining Cronbach's Alpha reliability coefficients, it was
observed that the reliability coefficient of the measurement 1 with pre-reading theme was .895;
the reliability coefficient of the measurement 2 with while-reading theme was .932, and the
reliability coefficient of the measurement 3 with the post-reading theme was .868. As a result, it
was revealed that this scale developed within the scope of the research was reliable.

Keywords: Guided reading, reading development, scale

Giris

Yazili olan farkh sembolleri dili kullanarak ifade etme olarak tanimlanabilirken ayni
sembollerden yeni bir anlam tretmeye yonelik dislinsel siire¢ yasama, okuma olarak ifade edilebilir.
Bu siregte zihinsel imaj olusturma, degerlendirme, yorumlama, karsilastirma, sorgulama, c¢ikarim
yapma ve empati kurma gibi bircok farkh dislinsel yapilanmanin yasandigl soylenebilir. Okuma
becerileri genellikle kiclik yaslarda kazanilir ve yasam boyu gelistirilebilir. Okuma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik egitimler genellikle ilkokullarda verilir. Okuma egitiminin kii¢lik yaslarindan
itibaren dizeye uygun ve ilgi duyulan metinlerle gerceklestirilmesi cocugun okuma akiciligini
gelistirerek derinlemesine anlamasini destekleyebilir. Okudugunu anlama sirecleri; 6grencinin kelime
dagarcigl, okuma ilgisi, okumaya yonelik tutumu ve okuma motivasyonu ile yakindan iliskilidir. Ayrica
okunan metin 6zellikleri ve okuma stratejileri, anlamayi etkileyen faktorlerdendir (Epgagan, 2009).
Cocugun okurken zihinsel olarak aktif bir slire¢ yasamasi ve derinlemesine anlamasi, strateji egitimi ile
desteklenebilir. Okudugunu anlama becerilerinin gelistiriimesi kapsaminda gergeklestirilen galismalar
strateji egitiminin bu baglamdaki etkin roliini ortaya koymustur (McNamara, 2007). Okuma
stratejilerinin kullaniminin, anlamin yapilandiriimasi esnasinda gerceklestirilmesi okuma akiciligini
desteklemektedir. Sidekli ve Cetin (2017) metnin okunmasi esnasinda okuma stratejileri kullanmanin
anlama siireglerini destekledigini ifade etmektedir. Cocugun okuma silirecinde gereksinim hissettigi
anda, dogru okuma stratejisini belirlemesi ve bilingli olarak kullanmasi, metni kavramak igin
¢abaladigini gosterebilir. Kavramak igin ¢abalayan okuyucular yetistirmek igin gergeklestirilen strateji
egitimi; akici okumanin gelistirilmesi, derinlemesine anlamin yapilandiriimasi ve 6z dizenleme
sureglerinin aktiflestiriimesine yardimci olur (Burkins & Croft, 2010, s. 16-17; Pintrich, 2000, s. 453).
Nitekim okuma stratejilerini kullanan 6grencilerin anlama becerileri, zihinsel bellekleri ve akademik
basarilarinin, kullanmayanlara gére daha yiiksek oldugu yapilan arastirmalarda ifade edilmistir (Sidekli
& Cetin, 2017). Okuma stratejileri odaginda gerceklestirilen yontemlerden biri uluslararasi alan yazinda
“Guided Reading” olarak ifade edilen “Rehberli Okuma” veya “Glidimli Okuma” olarak ¢evrilen okuma
stratejisidir. Arastirmalar okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi stratejileri temel alan rehberli
okuma yonteminin, okudugunu anlama becerilerinin gelistiriimesi tizerindeki etkililigini acik bir sekilde
ortaya koymustur (Dzoldov & Peterson, 2005, s. 223; Mooney, 1994, s. 91-92).

Rehberli okuma yontemi Yeni Zelandali egitimcilerden Simpson ve Trevor gelistirilmistir
Vygotsky’'nin (1978) gelisim kuramina dayanir. ABD’de birgok eyalette egitim miifredatinin bir pargasi
olarak kullanilir. Rehberli okuma; okuma seviyeleri ayni olan 6grencilerin anlama becerilerini okuma
stratejileriyle destekler, akicihgl ve zorlugu gittikce artan metinlerle bagimsiz diizeyde okuyan
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ogrenciler yetistirmeyi amaglar (Fountas & Pinnell, 2001, s. 191). Yontem strateji egitimini temel alarak,
daha etkili bir okuma siireci insa ederken 6grencilerin elestirel dislinme becerilerini gelistirmelerine
yardimci olur. Ders planlama sireci ile baslayan yéntemde, on bilgilerin aktiflestirilmesi, strateji
egitimi, prozodik okuma becerilerinin gelistirilmesi, paragraf analizlerinin yapilarak derinlemesine
anlamanin gergeklestirilmesi ve tartismalarla farkli bakis agilarinin dinlenmesi saglanabilir.

Alan yazin incelendiginde, okuma becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili bircok arastirmanin
yapildigi tespit edilmistir (Akyol, 2017; Johnson, 2017; Bastug & Keskin, 2013; Burkins & Croft, 2010;
Durmus, 2014; Dzoldov & Peterson, 2005; Fountas & Pinnell, 2001; Pintrich, 2000; Mooney, 1994).
Ayrica okumanin gelistirilmesi ile ilgili 6lgek gelistirme ¢alismalari incelenmistir (Celiktiirk & Yamag,
2015; Epcacan & Demirel, 2011; Dogan & Cermik, 2016; Gilines & Susar Kirmizi, 2014; Karabay, 2013;
Karatay, 2009; Kasap & Susar Kirmizi, 2017; Ozcan & Karakaya, 2020; Sahin & Oztahtali, 2019; Yildiz,
Yildirim, Ates & Cetinkaya, 2013). Ancak okuma egitimi alaninda rehberli okuma yontemini odak alan
bir o6lcek gelistirme calismasina rastlanmamistir. Sinif 6gretmenlerinin  okuma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik kuramsal alt yapilarinin rehberli okuma yontemi odaginda desteklenmesi ve
okuma stratejilerine yonelik bilissel farkindaliklarinin incelenmesi mesleki gelisimleri agisindan oldukga
kiymetli gorilmektedir. Dolayisiyla bu c¢alismada sinif 6gretmenlerimizin rehberli okuma yontemi
odaginda; okuma 6ncesinde, esnasinda ve sonrasinda faydalanabilecekleri stratejilere yonelik bilissel
farkindalik becerilerini kendilerince degerlendirebilecekleri kullanisli, gegerli ve giivenilir bir 6lgme
aracl ortaya koymak amaclanmistir. Arastirma icerik olarak sinif 6gretmenlerimizin okuma
stratejilerine yonelik bilissel farkindalginin betimlemesi ve egitim ihtiyaclarina 1sik tutmasi yoniyle
deger tasimaktadir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada sinif 6gretmenlerinin sinif ikliminde okuma becerilerinin gelistiriimesine yonelik
farkindaliklarini tespit etmek icin tg¢ alt 6lgekten olusan bir 6lcek gelistirilmistir. Arastirma nicel
yontemlerden tarama modeline uygun olarak yiratilmustir. Cinkd var olan durumun nesnel olarak
betimlenmesi tarama modeli ile mUmkiindiir. Tarama modeli nicel arastirma yontemlerinden betimsel
arastirma tiiriine ait bir modeldir. Biyikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’e (2012)
gore, betimsel arastirma istenilen durum, kisi ve nesne gibi bir konuyu, konuyla ilgili mevcut kosullari
g6z 6ninde bulundurarak oldugu gibi betimlemek igin kullaniimaktadir. Tarama modeli de, arastirma
yapilan érneklemin tutum, egilim ve algilarinin niceliksel betimlenmesini saglamaktadir (Punch, 2003).
Olgegin gelistirilmesi siirecinde sinif 6gretmenlerinin  sinif  ikliminde okuma becerilerinin
gelistiriimesine yonelik farkindaliklarina iliskin algilari belirlenmistir.

Arastirma grubu

Sinif ikliminde Okuma Becerilerinin Gelistirilmesine Yénelik Bilissel Farkindalik Olgeginin
gecerlik ve giivenirlik calismasi igin istanbul’un Anadolu yakasinda ve Avrupa yakasinda gérev yapan
sinif 6gretmenlerine ulasiimistir. Sinif 6gretmenlerinin resmi okullarda gorev yapan kadrolu sinif
ogretmeni olmasi gerekliligi esas alinmistir. Arastirmaya Anadolu yakasindan 884 sinif 6gretmeni ve
Avrupa yakasindan 884 sinif 6gretmeni olmak Uzere toplam 1768 sinif 6gretmeni katilmistir. Calisma
grubunun belirlenmesinde uygun o6rnekleme yontemi kullaniimistir. Uygun 6rnekleme, seckisiz
drnekleme kapsaminda olan bir yéntemdir. ihtiyac hissedilen biiyiikliikteki bir kitleye ulasma esasina
dayanir. Bir baska secim parametresi olmadigindan icin hizli, ulasilabilir ve kolay bir yontem oldugu
sdylenebilir (Scholtz, 2021; Stratton, 2021; Etikan, Musa, & Alkassim, 2016). Arastirmanin istanbul ili
genelinde gorev yapan 6gretmenlerle gerceklestirilmesi, calismanin sinirliigi olarak ifade edilebilir.

Arastirmada agimlayici faktor analizinin (yeterlik testi) uygulanabilmesi icin Kline (2016) en az
200, Cattel (1978) 300-500, Comrey ve Lee (2013) ise 300’den fazla katilimci olmasi gerektigini
belirtmektedirler. Bu calismada istanbul’un Anadolu yakasinda gérev yapan 884 sinif 6gretmeninin
dlcek formuna verdigi yanitlarla AFA yapilmistir. istanbul Anadolu yakasindaki sinif 6gretmenleri,
arastirmanin 6n 6rneklemini olusturmustur. Arastirmanin 6n 6rnekleminde yer alan katilimcilarin
demografik bilgilerine ait betimsel istatistikler asagida Tablo 1’de gosterilmistir.

1039



Nurhiida SOZEN

Tablo 1.
On Calisma Ornekleminde Demografik Bilgilere Ait Betimsel Istatistikler
Degisken Gruplar n %
Cinsiyet Kadin 654 74,0
Erkek 230 26,0
Hizmet Suresi 1-5YiIl 146 16,5
6-10 il 84 9,5
11-15vil 128 14,5
16-20 Vil 139 15,7
21-25 Vil 153 17,3
2630-Yil 157 17,8
31-35vil 52 5,9
35 ve Ustii 25 2,8

Tablo 1'e gore katiimcilarin 654’0 kadin ve 230°u erkektir. Katilimcilarin %16.5’inin hizmet
stresi 1-5 yil, %9.5’inin hizmet siresi 6-10 yil, %14.5’inin hizmet siresi 11-15 yil, %15.7’sinin hizmet
stresi 16-20 yil, %17.3’Gnln hizmet siresi 21-25 yil, %17.8’inin hizmet siresi 26-30 yil, %5.9’'unun
hizmet siresi 31-35 yil ve %2.8’inin hizmet sliresi 35 yil ve Ustldur.

Tablo 2.

On Calisma Orneklemindeki Katilimcilarin licelere Gére Dagilimi
ilce N % ilce N %
Adalar 5 1,1 Gaziosmanpasa 26 2,9
Arnavutkoy 31 3,7 Glngoren 20 2,3
Atasehir 6 0.7 Kadikoy 5 ,6
Avcilar 7 ,8 Kagithane 12 1,4
Bagcilar 23 2,5 Kartal 14 1,6
Bahgelievler 4 ,5 Kuglkgekmece 95 10,7
Bakirkoy 20 2,5 Maltepe 197 22,3
Basaksehir 24 2,7 Pendik 1 ,1
Bayrampasa 39 4,4 Sancaktepe 1 ,1
Besiktas 18 2,1 Sariyer 10 1,1
Beykoz 24 2,7 Sultanbeyli 48 5,4
Beylikdlz 21 2,4 Silivri 21 2,4
Beyoglu 24 2,7 Sultangazi 9 1,0
Buyukgcekmece 6 0.7 Sile 3 ,3
Catalca 5 ,6 Sigli 9 1,0
Cekmekoy 1 ,1 Tuzla 9 1.0
Esenler 14 1,6 Umraniye 1 1
Esenyurt 67 7,6 Uskidar 27 3,1
Eylpsultan 8 ,9 Zeytinburnu 13 1,5
Fatih 16 1,8

Tablo 2. verilerine gore AFA kapsaminda 6n ¢alisma 6rneklemindeki katimcilarin ilgelere gére
dagihmi analiz edilmisti. Bu baglamda en ¢ok katilimcinin %22.3 oranla Maltepe ilgesinden, en az
katilimcinin ise %0.1 oranlarla Cekmekoy, Pendik ve Sancaktepe ilgelerinden oldugu ifade edilebilir.
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Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Bu c¢alismada Sinif ikliminde Okuma Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Bilissel Farkindalhk
Olceginin gelistirilmesi amaciyla alan yazin taranarak olgek gelistirme slireclerine uyumlu bir yol
izlenmistir (Castillo, 2022; Sahin & Oztiirk, 2018).

1. Asamada alan yazinda, okuma becerilerinin desteklenmesi, okuma stratejileri ve okuma
stratejilerine iliskin 6lgek gelistirme calismalari incelenmistir. Alan yazin taranarak bir madde havuzu
olusturularak 6lcek formu gelistirilmistir.

2. Asamada kapsam gecerliligi icin olusturulan madde havuzunda yer alan sorular 25 yil gérev
yapan bir 6gretmen ve Prof. Dr. (invanina sahip Sinif Egitimi bolimiinden iki akademisyen ve Egitim
Programlari alanindan Dogent Ginvanlh bir 6gretim uyesi ile Egitimde Olcme Degerlendirme Ana Bilim
Dalindan tez asamasinda olan bir yiiksek lisans dgrencisinin goriisiine sunulmustur. Sinif Ogretmenligi
Ana Bilim Dalindan Prof. Unvanli iki 6gretim {yesi, taslak dlcekte yer alan maddelerin rehberli okuma
yontemi odaginda okuma becerilerini gelistirmeye uygunlugunu ve maddelerin anlasilirhigini
incelemistir. Egitim Programlari alanindan daha 6nce okuma stratejileri ile ilgili calismalar yapmis olan
Docent invanli bir 6gretim tyesi maddelerin icerigini incelemistir. Egitimde Olgme Degerlendirme Ana
Bilim Dalindan tez asamasinda olan bir yiiksek lisans Ogrencisi de taslak oOlgek formunu 6lgcme
degerlendirme acisindan incelemistir. 25 yil okul deneyimi olan bir sinif 6gretmeni de maddelerin ders
sureglerinde kullanilabilirligini incelemistir. Uzman gorisleri baglaminda kapsam ve goriinls
gecerligine yonelik diizenlemeler yapilmistir. Bu baglamda formda yer alan iki soru revize edilmistir. 4
madde taslak Olcek formunda benzer maddeler oldugu gerekgesiyle cikarilarak forma son sekli
verilmistir. Kapsam gecerliligi baglaminda taslak dlgek formunda 62 madde kalmustir.

3. Asamada ise 62 maddelik taslak 6lcek formuna 5’li Likert ifadeleri eklenmistir. Taslak 6lcegin
derecelendirilmesi “Hicbir zaman, Nadiren, Bazen, Sik sik, Her zaman” seklinde diizenlenmistir. Ayrica
taslak 6lcek formuna arastirmanin amacini, sinif 6gretmenlerinin ol¢egi nasil dolduracaklarini agiklayan
yonerge eklenmistir.

Verilerin Toplanmasi

istanbul ili geneli 39 ilcede bulunan resmi okullarimizda gérev yapan sinif égretmenlerinin
katimiyla veri toplama sureci gergeklestirilmistir. Arastirmaya AFA icin 884 ve DFA igin 884 sinif
O0gretmeninin katihmi saglanmis toplamda 1768 sinif 6gretmeni 6lgek formunu doldurarak, 6lgek
gelistirme silirecine katilmiglardir. Calismada katilimcilara elektronik posta yolu ile ¢agri yapilmistir.
Olgek formunda yer alan tiim maddelerin, 5'li Likert olarak sunulan seceneklerden biri tarafindan
isaretlenmesi gerekli oldugu icin kayip veriye rastlanmamistir. Olgek gelistirme siireci es érneklemle
gerceklestirilmistir. Oncelikle 23.05.2023-7.06.2023 tarihleri arasinda istanbul’un Anadolu yakasinda
gorevli 884 sinif Ogretmeni taslak o6lgek formunu yanitlamistir. Anadolu vyakasindaki sinif
O0gretmenlerinin taslak 6lgege verdigi yanitlarla birinci veri seti olusturulmus ve AFA gerceklestirilmistir.
Daha sonra 09.06.2023-17.06.2023 tarihleri araliginda istanbul’un Avrupa yakasinda gérevli 884 sinif
o0gretmeni Olgek formunu doldurmustur. Avrupa yakasindaki 6gretmenlerin 6lgek formuna verdigi
yanitlarla 2. veri seti olusturulmus ve dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada olcegin yeterlik, gecerlik glvenirlik ve ifadelerin faktori etkileme boyutu ile
birlikte ne yonde etkiledigini belirlemek amaciyla SPSS 21 ve AMOS kullaniimistir. Calisma grubunun
taslak Olcek formunu doldurmasiyla elde edilen veriler gesitli analizlerle degerlendirilmistir. Taslak
dlcegin uygulanmasiyla elde edilen veriler {izerinde AFA ve DFA gerceklestirilmistir. Olgek gelistirme
sirecinde, ifade ve faktoér yapilandiriimasi sonrasinda on ornekleme ile toplanan verilerin gecerli
sonuglar sunup sunmadiginin belirlenmesi, acimlayici faktor analizi ile mimkinddr. Arastirma igin
belirlenen faktér ve bu faktorlere ait ifadelerin hangilerinin uygulamada kullanilacagina dair kararin
verilebilmesi icin AFA gerceklestirilmistir. Calismada AFA yapilarak diizenlenen 6lgek ifadeleri ve
faktorlerin belirlenen 6rneklemde diizgiin ¢alisip ¢calismadigini test etmek amaciyla DFA yapilmaktadir.
Bu kapsamda maddelerin;

> Faktor yik degerleri,
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Aritmetik ortalamalari,

Standart sapmalari,

Madde 6l¢ek korelasyonlari,

SRMR ve RMSEA hesaplanmistir.

Bir Olcekte tekrarlanan olgciim degerleri givenirliligi gosterir (Malhotra, 2010). Taslak olcek
formuna verilen yanitlarin tutarliigini 6lgmek icin glvenirlik analizi kullanilir. Glvenirlik icin kullanilan
katsayi, 6lgcegin Cronbach’s alpha degeridir. Olusturulan ve uygulanan olgekte glvenirliginin artmasi,
bu degerin ylikselmesine baglidir. Arastirmada bilimsel ilkelere dayanarak giivenirlik degerleri gliclu
maddeler belirlenmigstir. Ayrica hem 0lgegin hem de 6lgek biinyesindeki alt boyutlarin Cronbach’s
Alpha glivenirlik katsayilari hesaplanmistir. Aragtirmanin glivenirlik galismasindan elde edilen sonuglar
baglaminda hangi ifadelerin Olcekten ¢ikarilacagi ile ilgili 6ngéri elde edilmistir. Bu baglamda
gerceklestirilen analizler ve analizlere iliskin agiklamalar aragtirmanin bulgular yorum kisminda ayrintili
olarak ifade edilmisgtir.

YV VY

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Karar tarihi= 04.04.2023-660137
Belge sayl numarasi= E-74555795-050.01.04-660137

Bulgular
Gegerlilik Analizleri
Gegerlilik calismasinda, AFA uygulanmis olup elde edilen sonuglar DFA kullanilarak
modellenmistir. Oncelikle AFA yapilarak élcekte yer alan maddelerinin faktér yiikleri ile alt boyutlarin
belirlenmistir (Quader & Abdullah, 2020). Verilerin faktor analizine uygun olup olmadiginin
degerlendirilmesi amaciyla Bartlett Testi ve KMO Testi uygulanmis ve sonuglari incelenmistir (Gorsuch,
1997). Asagida Tablo 3’te KMO Testi ve Bartlett Kiiresellik testi sonuglari gosterilmistir.

Tablo 3.

KMO ve Bartlett Testi Bulgulari
Testler Okuma Oncesi Okuma Esnasi Okuma Sonrasi
KMO Testi ,921 ,937 ,874
Bartlett Kiiresellik Testi 5990,116 10297,935 2862,293
Sd 120 210 21
Sig ,000%* ,000%* ,000%*

Tablo 3'te sonuglar incelendiginde, okuma éncesi [KMO=,924; x*=5990,116; p<,001], okuma
esnasi [KMO=,937; x?=10297,935; p<,001] ve okuma sonrasi [KMO=,874; x?*=2862,293; p<,001]
boyutlari icin elde edilen KMO Testi ve Bartlett Kiiresellik Testi sonuclari kapsaminda verilerin faktor
analizi icin uygun oldugu séylenebilir. Ocegin timiinin .30 ve Ustiinde olacak sekilde faktér yiik
yapisina sahip oldugu gérilmistir. Olgegi olusturan her maddenin faktor yiikiiniin .30 ve Ustii olmasi
ayrica faktor yukinln artmasiyla daha saglkli bir 6lgme aracina erisilecegi esas alinmistir (Hair,
Anderson, Tatham & Black, 1998). Dolayisiyla bu arastirmada faktor yiki .40 ve Usti olan maddeler
degerlendirmeye alinmistir. Bazi maddelerin (9, 20, 28, 30, 46, 51, 52, 54, 55, 58, 59) faktor yiki .40
ve alti oldugu icin dlgekten gikariimistir. Ayrica bazi maddeler (23, 29, 31, 32, 36, 47, 48) 6lgegin farkli
boyutlarinda yiksek faktor ylikiine sahip oldugu igin dlcekten c¢ikarilmistir. Dolayisiyla 62 maddeden 18
madde 6lcekten cikarilmis olup 6lcekte toplam 44 madde kalmistir.
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Tablo 4.

Ozdegerler ve A¢iklanan Varyanslar

Ozdegerler

Aciklanan Varyans Yiizdeleri

Okuma Oncesi  Toplam % Varyans Kimdalatif % Toplam % Varyans Kimdalatif %
Ders Planlama 1,392 8,702 50,675 2,756 17,228 41,152
Metne Alisma 1,065 6,654 57,329 2,588 16,177 57,329
Metin Tanitimi 6,716 41,973 41,973 3,828 23,924 23,924
Okuma Esnasi Toplam % Varyans Kimdalatif % Toplam % Varyans Kimadalatif %
Derinlesme 1,191 5,674 58,572 3,734 17,780 58,572
Bilinmeyen 9,352 44,535 44,535 4,691 22,338 22,338
Kelimeler

Kavrama igin 1,756 8,363 52,898 3,875 18,454 40,792
Okuma

Okuma Sonrasi  Toplam % Varyans Kimulatif % Toplam % Varyans Kimulatif %
Metnin 3,976 56,803 56,803 2,623 37,473 37,473
Tartisiimasi

Metni 1,012 14,458 71,261 2,365 33,788 71,261

Degerlendirme

Tablo 4'te okuma 6ncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi boyutlariicin 6z degerler ve agiklanan

varyans ylzdeleri verilmistir. Okuma 6ncesi boyutu igin toplam varyansin % 57,329’unu agiklayan,
siraslyla ders planlama sireci, metne alisma ve metin tanitimi olmak Uzere (¢ boyutlu bir yapiya
ulasiimistir. Okuma esnasi boyutu toplam varyansin % 58,572’sini agiklamakta birlikte derinlesme,
bilinmeyen kelimeler ve kavrama olarak ¢ boyutlu bir yapidan olusmaktadir. Okuma sonrasi boyutu

incelendiginde

ise toplam varyansin % 71,261'ini

acitklayan metnin tartisiimasi ve metnin

degerlendirilmesi alt 6lgeklerinden {i¢ faktorlii bir yapi tespit edilmistir. Tablo 5’te Okuma Oncesinde,
Esnasi ve Sonrasi igin uygulanan AFA sonucunda ortaya ¢ikan madde-faktor dagilimlari gosterilmistir.

Tablo 5.

Ac¢imlayici Faktor Analizi Bulgular

1. Olgiim: Okuma Oncesi

1. Faktor: Ders Planlama Siireci

Madde icerigi Madde Faktor
No Yaka
Ogrencilerimin okuma diizeylerine uygun bir metin secerim. M-1 ,502
Metnin tanitim siirecini nasil yapacagimi planlarim. M-2 ,534
Okuma amaglarina gére metni bélimlere ayiririm. M-3 ,692
Metnin belli bélimlerinde durma noktalarini planlarim. M-4 ,735
Durma noktalarinda 6grencilerime soracagim sorulari planlarim. M-5 ,704
2. Faktor: Metne Alisma
Madde icerigi Madde Faktor
No Yiki
Ogrencilerimin ilgisini metne ¢ekmeye calisirim. M-6 ,776
Ogrencilerimin ge¢cmis deneyimlerini 6grenme ortamina getiririm. M-7 ,666
Metnin keyifle okunmasi icin 6grencilerimi motive ederim. M-8 ,676
3. Faktor: Metin Tanitimi
Madde icerigi Madde Faktor
No Yiki
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notlar aldirirm.

Metnin bashgi hakkinda 6grencilerimle diyalog gelistiririm. M-10 ,707
Metnin gorselleri, hakkinda 6grencilerimle diyalog gelistiririm. M-11 ,744
Metnin tanitimi esnasinda o6grencilerimin gorsellere dayanarak M-12 ,649
metnin karakterleri ile ilgili tahminlerini paylagmasini isterim.
Metnin temasi hakkinda 6grencilerimle diyalog gelistiririm. M-13 ,729
Metinde gegen karakterin 6zelliklerini analiz ettiririm. M-14 ,626
Metnin icerigi hakkinda 6grencilerimle diyalog gelistiririm. M-15 ,707
Metin tanitimlarindaki sireleri metnin zorluk seviyesine goére M-16 ,472
ayarlarim.
Okuma basarisi yiksek 6grencilerim metnin tanitimini kendi kendine M-17 ,459
yapabilir.
1. Faktor: Derinlesme (Anlami Genisletme)
Madde icerigi Madde  Faktor
No Yaka
Karsilasacaklari okuma zorluklarinin (stesinden gelebilmeleri igin M-18 ,689
ogrencilerimi tesvik ederim.
Ogrencilerimin anlamini bilemeyeceklerini diistindiigiim kelimelerin M-19 ,681
anlamini bulmalarini saglayacak yénlendirmelerde bulunurum.
Cocuklarin dikkatini metnin anlamsal zorluklarina ¢ekecek agik uglu M-21 ,556
sorular sorarim.
Ogrencilerimi fikirlerini rahatca séylemeleri icin sohbet ortami M-22 ,749
yaratirim.
Metin hakkinda 6grencilerime yoneltti§im sorulara verecekleri M-33 ,568
cevaplarla diistincelerini paylasabilecekleri ortamlar yaratirim.
Okuma stratejilerini uygulamalari igin 6grencilerime model olurum. M-45 ,621
Metinle  ilgili  ¢ikarimda  bulunmalari  igin  Ogrencilerimi M-49 ,629
= cesaretlendiririm.
g 2. Faktor: Bilinmeyen Kelimeler
pu Madde icerigi Madde Faktor
g No Yaka
3 Bilinmeyen kelimelerin gectigi paragrafi veya sahneyi vurgulamak igcin  M-37 ,604
£ sesli okumalar yaptiririm.
S Bilinmeyen kelime ve kavramlar lizerinde sohbet ortami gelistiririm. M-38 ,674
O Ogrencilerime bilinmeyen kelime ve kavramlarla karsilastiklarinda M-39 ,750
~ kelime veya kavrami sesli okuma stratejisini 6gretirim.
Ogrencilerime bilinmeyen kelime ve kavramlarla karsilastiklarinda M-40 ,777
kullanmalari icin tekrar okuma stratejisini 6gretirim.
Ogrencilerime bilinmeyen kelime ve kavramlarla karsilastiklarinda M-41 ,735
gorsellerden anlam cikarma stratejisini 6gretirim.
Ogrencilerime bilinmeyen kelime ile karsilastiklarinda kelimenin bir M-42 ,676
climle oncesini ve bir ciimle sonrasini okuyarak anlama ulasma
stratejisini 6gretirim.
Ogrencilerime bilinmeyen kelime ile karsilastiklarinda kelimenin M-43 ,684
birkag climle 6ncesini ve birka¢ cimle sonrasini okuyarak anlama
erisme stratejisini 6gretirim.
Okurken anlamakta zorlandiklari kisimlari dikkat ederek daha yavas M-44 ,580
okumalarini 6gretirim.
3. Faktor: Kavrama
Ogrencilerimin okudugu bélimii kendi ciimleleri ile ifade etmeleriicin  M-24 ,765
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sorulardan faydalanirim.

Okuma esnasinda okunan bdélimle ilgili sordugum bir soruyu yazih  M-25 ,717
olarak cevaplamalarini saglarim.
Sinifta arkadaslarinin okudugunu kisimlari kendi cimleleri ile yazmasi M-26 ,752
icin notlar aldiririm.
Hizli okuyan 6grencilere, 6nemli gordikleri yerlerin altini gizmelerini  M-27 ,665
soylerim.
Metin ile ilgili sorular Gretmelerini isterim. M-34 ,682
Metin hakkinda 6grencilerimin birbirlerine Urettikleri sorulari M-35 ,660
sormalarini isterim.
1. Faktor: Metnin Tartisiimasi
Madde icerigi Madde Faktor
No Yaka
Metnin geneli hakkinda 6grencilerimle diyalog gelistiririm. M-50 ,779
Metnin tartisilmasi esnasinda 6grencilerime, diisiincelerini metne M-53 ,821
& dayanarak ifade etmelerini soylerim.
2 ikili gruplar olusturarak metinle ilgili diisiincelerini birbirlerine M-56 ,752
3 soylemeleri icin tartisma ortami yaratirim.
E Tartisma slirecinde metinde gecen ipuclarini kullanmalarini M-57 ,741
(_33 saglayarak Ust bilissel dislinmeyi gerektiren sorular sorarim.
g ' 2. Faktor: Metnin Degerlendirilmesi
3, Madde Igerigi Madde Faktor
‘0O No Yaka
on Tablo ya da hikdaye haritasina isledikleri bilgilerle 6grencilerimin M-60 ,797
kavrama dizeyini gelistirmeye calisirim.
Ogrencilerin kavrama becerisini gelistirebilmek igin 6zet olusturma M-61 ,866
stratejisini kullanirim.
Ogrencilerin kavrama becerisini gelistirebilmek icin acik uclu M-62 ,833

Tablo 5'te Okuma Oncesi boyutu igin maddelerin faktér yiiklerinin ,459 ile ,776 araliginda

oldugu; Okuma Esnasi boyutu icin maddelerin faktor yiklerinin ,556 ile ,777 araliginda oldugu ve
Okuma sonrasi boyutu icin maddelerin faktor yiklerinin 741 ile ,866 araliginda oldugu tespit edilmistir.
Acimlayict Faktér Analiziyle ulasilan sonuclara DFA uygulanmistir. Gergeklestirilen Gg¢ Olgime ait
grafikler asagida gosterilmistir.

Scree Plot

Eigenvalue

1 2 3 4 5] 5] 7 g 9 10 11 12 13 14

Component Number

Sekil 1. Olgiim Scree Plot Grafigi
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Sekil 2. Olgiim Scree Plot Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue

—
%]
w
I

5 8 7 5 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21

Component Number

Sekil 3. Olgiim Scree Plot Grafigi

Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3 Scree Plot grafiklerini gostermektedir. Scree plot grafiklerinin yatay
hale geldigi noktaya kadar olan faktorler, kullanilabilecek en yiiksek faktér sayisini ifade eder. Bu
grafiklerden elde edilen sonuglar baglaminda, ilk lgegin 3, ikinci dlgegin 3 ve Uglincli 6lgegin 2 boyutlu
bir yapida kullanilabilecegi ifade edilebilir. Agimlayici Faktor Analizi sonucunda elde edilen (g 6lgim
kapsaminda 8 faktori olusturan maddelerin dogrulanmasi amaciyla Dogrulayici Faktér Analizi
uygulanmistir (Moustaki, Jéreskog, & Mavridis, 2004). Bu baglamda istanbul’'un Avrupa yakasinda
gorev yapan 884 sinif 0Ogretmeninden elde edilen verilerle Dogrulayici Faktér Analizi
gerceklestirilmistir. Okuma Oncesi, Okuma Esnasi ve Okuma Sonrasi icin yapilan Dogrulayici Faktér
Analizi bulgulari Sekil 4’te verilmistir.
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Okuma Sonrasi

Sekil 4. Olcim Modelleri

DFA sonucunda olusturulan 6lglim modelleri uyum iyiligi indeks katsayilari ile incelenmistir.
GFI, AGFI, NFI, RFI, IFI, TLI, CFI degerlerinin ,90 Ustil olmasi kabul edilebilir uyumu ve ,95 Ustii olmasi
muikemmel uyumu; RMSA, SRMR ve RMR Uyum iyiligi indekslerinin ,08 {stli olmasi kabul edilebilir
uyumu ve ,05 Ustl olmasi mikemmel uyumu gostermektedir (Girbiliz, 2019). Analizler sonucunda
deger araliklari ve elde edilen uyum iyiligi katsayilari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Uyum lyiligi indeksleri
Uyum lyiligi Okuma Oncesindeki Okuma Esnasindaki Okuma Sonrasindaki
indeksleri Faaliyetler Faaliyetler Faaliyetler
X2/df 4,716 4,208 2,921
GFI ,939 ,924 ,988
AGFI ,917 ,903 ,974
RMR ,023 ,031 ,012
NFI ,922 ,927 ,987
RFI ,906 ,915 ,979
IFI ,937 ,943 ,991
TLI ,925 ,934 ,896
CFI ,937 ,943 ,991
RMSA ,065 ,060 ,047
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SRMR ,042 ,048 ,023

Tablo 6’ya gére Okuma Oncesindeki Faaliyetler [x?/sd=4,716; GFl=,939; AGFl= ,917; RMR=
,023; NFI=,922; RFI=,906; IFl = ,937; TLI= ,925; CFI= ,937, RMSEA= ,065 ve SRMR=,042]; Okuma
Esnasindaki Faaliyetler [x*/sd=4,208; GFI=,924; AGFI=,903; RMR=,031; NFI=,927; RFl=,915; IFI =,943;
TLI=,934; CFI=,943, RMSEA=,060 ve SRMR=,048] ve Okuma Sonrasindaki Faaliyetler [x?/sd= 2,921;
GFI=,988; AGFI=,974; RMR=,012; NFI=,987; RFI=,979; IFl =,991; TLI=,896; CFl=,991, RMSEA=,047
ve SRMR= ,023] icin kurgulanan o6l¢cim modeli uyum iyiligi katsayilarinin kabul edilebilir sinirlar
icerisinde bulundugu tespit edilmistir.

Givenirlik Analizleri

Olcegin giivenirligi Cronbach’s Alfa Givenirlik katsayisi ile degerlendirilmistir. Okuma
Oncesindeki Faaliyetler icin Cronbach's Alpha giivenirlik katsayisi ,895 olarak belirlenmis olmakla
birlikte; madde- toplam puan korelasyonlari ,365 ve ,687 arasinda hesaplanmistir. Okuma Esnasindaki
Faaliyetler icin Cronbach's Alpha giivenirlik katsayisi ,932 olarak belirlenmis olmakla birlikte madde-
toplam puan korelasyonlari ,479 ve ,721 araliginda tespit edilmistir. Okuma Sonrasindaki Faaliyetler
icin Cronbach's Alpha glvenirlik katsayisi ,868 olarak belirlenmis olmakla birlikte; madde- toplam puan
korelasyonlari ,577 ve ,721 arasinda oldugu gorilmustir. Glivenirlik analizleri kapsaminda elde edilen
veriler Tablo 7’de yer almistir.

Tablo 7.
Glivenirlik Analizleri
Olgekler ve Boyutlar Madde  Madde- Toplam C'Alfa Olgek C’Alfa
M1 ,365
M2 ,601
DersSZIrzlr;Iiama M3 575 775
M4 ,517
5 M5 ,586
§ Metne Alisma M6 ,579
O M7 ,603 ,767 ,895
g M8 ,601
2 M10 ,623
© M11 1609
. M12 ,683 ,858
Metin Tanitimi M13 687
M14 ,556
M15 ,617
M18 ,540
M19 ,543
M20 ,479
Derinlesme M21 /610 831
= M22 ,444
© M33 ,631
i M45 ,587
g M49 ,608
g M37 ,603
M38 ,653 ,909 ,932
Bilinmeyen M39 ,688
Kelimeler M40 ,721
M4a1 ,700
M42 ,686
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M43 ,694
M44 ,664
M24 ,578
M25 ,573
Kavrama M26 ,628 ,854
M27 ,542
M34 ,645
M35 ,657
M50 ,577
g Metnin M53 ,636 ,831
S Tartisiimasi M56 ,650
pht M57 ,654 ,868
£ . M60 ,667
o Dege[\:llgargirme Mé1 /645 845
M62 ,721

Sonug ve Oneriler

Nitelikli verilen okuma egitimi; ilkokul donemlerinde karakter gelisimini, olumlu benlik algisini
ve akademik basariyi desteklerken ileri donemlerde 6grenciler i¢in yasama dair siirekli gelisen yenilikgi
bir vizyon sunar. Bu g¢alismada arastirmaci sinif ikliminde 6grencilerinin okuma gelisimlerini
desteklemek isteyen ogretmenler igin rehberli okuma yontemi odaginda 6gretmen farkindahgini
belirleyen bir élcek gelistirmeyi amaclamistir. Ogretmenler &grencilerinin, zihinsel olarak anlami
yapilandirma diizeylerini artirmak ve okuduklarini kavrama konusundaki becerilerini gelistirmek igin bu
Olcekten yararlanabilirler. Arastirmada okuma 6ncesi, esnasi ve sonrasi 6lciimler ayri ayri yapiimistir.
Bu baglamda acimlayici faktor analizleri ve dogrulayici faktor analizleri 3 ayri 6lcimle
gerceklestirilmistir.

1. Olgiim okuma 6ncesindeki faaliyetleri icermektedir. Okuma &ncesi faaliyetler kapsaminda
toplam varaynsin % 57,329’unu aciklayan, sirasiyla ders planlama (5 madde), metne alisma (3 madde)
ve metin tanitimi (8 madde) olmak Gizere lg boyutlu bir yapi elde edilmistir.

2. Olcim okuma esnasindaki faaliyetleri icermektedir. Okuma esnasindaki faaliyetler
kapsaminda toplam varyansin % 58,572’sini agiklayan, derinlesme (7 madde), bilinmeyen kelimeler (8
madde) ve kavrama (6 madde) olarak ti¢ boyutlu bir yapiya ulasiimistir.

3. Ol¢iim okuma sonrasindaki faaliyetleri icermektedir. Okuma sonrasindaki faaliyetler
kapsaminda toplam varyansin % 71,261'ini agiklayan metnin tartisiimasi (4 madde) ve metni
degerlendirilmesi (3 madde) olarak iki boyutlu bir yapi ortaya koyulmustur.

Cronbach's Alpha givenirlik katsayilari incelendiginde; okuma o6ncesi temali 1. dl¢imin
guvenirlik katsayisinin ,895; okuma esnasi temali 2. 6lgimun glvenirlik katsayisinin ,932 ve okuma
sonrasl temali 3. dlgimiin glvenirlik katsayisinin ,868 oldugu gorilmistir. Bu baglamda gelistirilen
Olcegin giivenilir oldugu ortaya koyulmustur.

Geligtirilen Olgek sinif 6gretmenlerinin rehberli okuma yontemi odaginda sinif ikliminde
ogrencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye yoneliktir. Dolayisiyla yapilacak arastirmalarda okuma
becerilerinin gelistiriimesine yonelik farkli yéntem ve yaklasimlari odak alan 6lgekler gelistirilebilir. Yurt
disinda yapilan élgeklerin uyarlanmasiyla ilgili arastirmalar yapilabilir. Ayrica Tiirkge egitiminde okuma,
anlama, dinleme ve yazma becerilerini temel alan 6lgeklerin gelistirilmesi alan yazinin zenginlesmesi
acisindan onerilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykinn Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract

Introduction

The acquisition of qualified reading skills typically begins early in life and continues to develop
throughout one's lifetime. These skills not only support character development, positive self-
perception, and academic success in primary school but also provide a constantly developing
innovative vision for life in the future. This scale was developed for teachers who wished to enhance
reading skills of their students within classroom environment. The study aimed to present a practical,
valid, and reliable measurement tool that classroom teachers could use to evaluate their cognitive
awareness skills for strategies in pre-, while- and post-reading planning. By using this scale, teachers
can increase their students' ability to mentally construct meaning and enhance their ability to
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comprehend what they read. This research is valuable in terms of describing the cognitive awareness
of our classroom teachers about reading strategies and highlighting their educational needs.

Method

In this study, a scale was developed to determine classroom teachers' awareness about
improving reading skills within the classroom climate. The research was conducted using the survey
model, one of the quantitative methods (Punch, 2003). While developing the scale, classroom
teachers' perceptions of their awareness about improving reading skills in the classroom climate were
determined. To assess the validity and reliability of the scale, classroom teachers from both the
Anatolian and European sides of Istanbul were contacted. The classroom teachers were chosen for the
study on the basis that they were permanent classroom teachers working in public schools. A total of
1768 classroom teachers, namely 884 from the Anatolian side, and 884 from the European side
participated in the research. Participants were invited to take part in the study via e-mail. All items in
the scale form had to be marked by one of the options presented as a 5-point Likert scale, thus no
missing data was encountered.

The scale development process was conducted through peer sampling. First, 884 classroom
teachers working on the Anatolian side of Istanbul between May 23, 2023, and 7 July, 2023, responded
to the draft scale form. The first data set was created with the responses of classroom teachers on the
Anatolian side to the draft scale, and the exploratory factor analysis (EFA) was carried out. Then,
between June 9, 2023, and June 17, 2023, 884 classroom teachers working on the European side of
Istanbul filled out the scale form. The second data set was created with teachers' responses on the
European side to the scale form, and the confirmatory factor analysis (CFA) was conducted.

This study used SPSS 21 and AMOS to determine the scale's adequacy, validity, and reliability
and the extent to which the expressions affected the factor. It is assumed that the factor loading of
each item forming the scale is .30 and above and that a more accurate measurement tool will be
achieved as the factor loading increases (Hair, Anderson, Tatham & Black, 1998). Therefore, this study
evaluated items with factor loadings of .40 and above. Nine items (9, 20, 28, 30, 46, 51, 52, 54, 55, 58,
59) were removed from the scale because their factor loading was .40 or less, and seven items (23, 29,
31, 32, 36, 47, 48) were removed from the scale because they had high factor loadings in different
scale dimensions. In total, 18 out of 62 items were removed from the scale, leaving 44 items in the
scale. Pre-, while- and post-reading measurements were separately conducted. The measurements
were determined for Pre-Reading Activities [x2/sd=4.716; GFI=.939; AGFI=.917; RMR=.023; NFI=.922;
RFI= .906; IFI = .937; TLI= .925; CFl= .937, RMSEA= .065 and SRMR= .042]; While-Reading Activities
[x2/sd=4.208; GFI= .924; AGFI=.903; RMR= .031; NFI=.927; RFl= .915; IFl = .943; TLI= .934; CFl= .943,
RMSEA= .060 and SRMR= .048], and Post-Reading Activities [x2/sd= 2.921; GFI = .988; AGFI = .974;
RMR =.012; NFI=.987; RFI = .979; IFl = .991; TLI= .896]; and it was determined that the goodness-of-
fit coefficients of the measurement model constructed for [CFI=.991, RMSEA=.047, and SRMR=.023]
were within acceptable limits.

Result and Discussion

In this study, the researcher aimed to develop a new scale that determined teacher awareness,
with focus on guided reading for teachers who wanted to support their students' reading improvement
in the classroom climate. Teachers can use this scale to increase their students' cognitive construction
of meaning and improve their skills in comprehending what they read. In the study, pre-, while- and
post-reading measurements were made separately. In this context, exploratory factor analyses and
confirmatory factor analyses were carried out with three separate measurements.

The measurement 1 included activities before reading. Within the scope of pre-reading
activities, a three-dimensional structure was obtained, which explained 57.329% of the total variance,
namely lesson planning (5 items), familiarization with the text (3 items), and text introduction (8 items).

The measurement 2 included while-reading activities. Within the scope of these activities, a
three-dimensional structure was reached: deepening (7 items), unknown words (8 items), and
comprehension (6 items), which explained 58.572% of the total variance.
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The Measurement 3 included activities after reading. Within the scope of post-reading
activities, a two-dimensional structure was revealed: discussing the text (4 items) and evaluating the
text (3 items), which explained 71.261% of the total variance.

When Cronbach's Alpha reliability coefficients were examined, it was observed that the
reliability coefficient of the measurement 1 with pre-reading theme was .895; the reliability coefficient
of the measurement 2 with a while-reading theme was .932, and the reliability coefficient of the
measurement 3 with a post-reading theme was .868. In this context, it was demonstrated that the
developed scale was reliable.

The developed scale aimed to improve reading skills of the students in the classroom climate,
focusing on the guided reading method of classroom teachers. Future studies can develop scales that
focus on different methods and approaches to enhance reading skills. Additionally, developing scales
based on reading, comprehension, listening, and writing skills in Turkish language education can enrich
the literature.

Ekler
Ek-1. Sinif ikliminde Okuma Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Bilissel Farkindalik Ol¢egi
Sinif ikliminde Okuma Becerilerinin Gelistirilmesine Yénelik Bilissel Farkindalik Olcegi
OKUMA ONCESI
Ders Planlama Sireci Hicbir ~ Nadiren Bazen Sik Her
Zaman stk zaman

1 Ogrencilerimin okuma diizeylerine uygun bir metin
segerim.

2 Metnin tanitim siirecini nasil yapacagimi planlarim.

3 Okuma amaglarina gore metni bélimlere ayiririm.

4  Metnin belli bélimlerinde durma noktalarini
planlarim.
5  Durma noktalarinda 6grencilerime soracagim
sorulari planlarim.
Metne Alisma Hicbir ~ Nadiren Bazen Sik Her
Zaman stk zaman

6  Ogrencilerimin ilgisini metne cekmeye c¢aligirim.

7  Ogrencilerimin gecmis deneyimlerini grenme
ortamina getiririm.
8  Metnin keyifle okunmasi igin 6grencilerimi motive

ederim.
Metin Tanitimi Hicbir ~ Nadiren Bazen Sik Her
Zaman stk zaman
9  Metnin bashg hakkinda 6grencilerimle diyalog
gelistiririm.
10 Metnin gorselleri, hakkinda 6grencilerimle diyalog
gelistiririm.

11 Metnin tanitimi esnasinda 6grencilerimin
gorsellere dayanarak metnin karakterleri ile ilgili
tahminlerini paylagsmasini isterim.

12 Metnin temasi hakkinda 6grencilerimle diyalog
gelistiririm.

13 Metinde gecen karakterin 6zelliklerini analiz
ettiririm.
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14 Metnin icerigi hakkinda 6grencilerimle diyalog
gelistiririm.

15 Metin tanitimlarindaki stireleri metnin zorluk
seviyesine gore ayarlarim.

16 Okuma basarisi yliksek 6grencilerim metnin
tanitimini kendi kendine yapabilir.

OKUMA ESNASI
Derinlesme (Anlami Genisletme) Hicbir ~ Nadiren Bazen Sik Her
Zaman stk zaman
17 Karsilasacaklari okuma zorluklarinin tistesinden
gelebilmeleri icin 6grencilerimi tesvik ederim.
18 Ogrencilerimin anlamini bilemeyeceklerini
diisindiGgim kelimelerin anlamini bulmalarini
saglayacak yonlendirmelerde bulunurum.
19 Cocuklarin dikkatini metnin anlamsal zorluklarina
cekecek acik uglu sorular sorarim.
20 Ogrencilerimi fikirlerini rahatca séylemeleri igin
sohbet ortami yaratirim.
21 Metin hakkinda 6grencilerime yonelttigim sorulara
verecekleri cevaplarla dislincelerini
paylasabilecekleri ortamlar yaratirim.
22 Okuma stratejilerini uygulamalari igin
ogrencilerime model olurum.
23 Metinle ilgili ¢ikarimda bulunmalari igin
ogrencilerimi cesaretlendiririm.
Bilinmeyen Kelimeler Hicbir  Nadiren Bazen Sik Her
Zaman stk zaman

24 Bilinmeyen kelimelerin gectigi paragrafi veya
sahneyi vurgulamak icin sesli okumalar yaptiririm.

25 Bilinmeyen kelime ve kavramlar (izerinde sohbet
ortami gelistiririm.

26 Ogrencilerime bilinmeyen kelime ve kavramlarla
karsilastiklarinda kelime veya kavrami sesli okuma
stratejisini 6gretirim.

27 Ogrencilerime bilinmeyen kelime ve kavramlarla
karsilastiklarinda kullanmalari igin tekrar okuma
stratejisini 6gretirim.

28 Ogrencilerime bilinmeyen kelime ve kavramlarla
karsilastiklarinda gorsellerden anlam gikarma
stratejisini 6gretirim.

29 Ogrencilerime bilinmeyen kelime ile
karsilastiklarinda kelimenin bir climle 6ncesini ve
bir ciimle sonrasini okuyarak anlama ulagsma
stratejisini 6gretirim.

30 Ogrencilerime bilinmeyen kelime ile
karsilastiklarinda kelimenin birkag¢ ciimle 6ncesini
ve birkag¢ ciimle sonrasini okuyarak anlama erisme
stratejisini 6gretirim.

31 Okurken anlamakta zorlandiklari kisimlari dikkat
ederek daha yavas okumalarini 6gretirim.
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Kavrama Hicbir ~ Nadiren Bazen Sik Her
Zaman stk zaman
32  Ogrencilerimin okudugu bélimi kendi ciimleleri
ile ifade etmeleri icin notlar aldiririm.
33 Okuma esnasinda okunan béliimle ilgili sordugum
bir soruyu yazili olarak cevaplamalarini saglarim.
34 Sinifta arkadaslarinin okudugunu kisimlari kendi
cimleleri ile yazmasi icin notlar aldiririm.
35 Hizhi okuyan 6grencilere, 6nemli gordikleri yerlerin
altini gizmelerini séylerim.
36 Metinile ilgili sorular Gretmelerini isterim.
37 Metin hakkinda 6grencilerimin birbirlerine
uUrettikleri sorulari sormalarini isterim.
OKUMA SONRASI
Metnin Tartisiimasi Hicbir  Nadiren Bazen Sik Her
Zaman stk zaman
38 Metnin geneli hakkinda 6grencilerimle diyalog
gelistiririm.
39 Metnin tartisilmasi esnasinda 6grencilerime,
distncelerini metne dayanarak ifade etmelerini
soylerim.
40 ikili gruplar olusturarak metinle ilgili diistincelerini
birbirlerine sdylemeleri icin tartisma ortami
yaratirim.
41 Tartisma slirecinde metinde gecen ipuglarini
kullanmalarini saglayarak st bilissel distinmeyi
gerektiren sorular sorarim.
Metnin Degerlendirilmesi Hicbir ~ Nadiren Bazen Sik Her
Zaman stk zaman
42 Tablo ya da hikadye haritasina isledikleri bilgilerle
ogrencilerimin kavrama dizeyini gelistirmeye
calisirim.
43 Ogrencilerin kavrama becerisini gelistirebilmek igin
Ozet olusturma stratejisini kullanirim.
44 Ogrencilerin kavrama becerisini gelistirebilmek igin

acik uglu sorulardan faydalanirim.
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