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Siir, Turkge dersi 6gretim programinda her sinif dizeyinde okutulmasi gerektigi belirtilen, ders
kitaplarinda da yeri olan bir metin tirtdar. Siir tiriintn 6gretimiyle ilgili yapilan ¢alismalarda hem
o6gretmenlerin hem de 6grencilerin bu tire karsi ilgisizliklerinin ve 6n yargilarinin mevcut oldugu
zikredilmektedir. Bu ¢alismanin amaci siir tirtiniin Turkge Egitimindeki yerini Tlirkce dersi 6gretim
programi, Tirkce ders kitaplari ve Tirkce 6gretmenlerinin gorusleri dogrultusunda
degerlendirmektir. Calisma durum calismasi yontemiyle gergeklestirilmis ve Uggenleme
stratejisinden yararlanilarak ¢alismada veri gesitliligi saglanmistir. Cahismada 2019 Tirkge Dersi
Ogretim Programi, Milli Egitim Bakanligi Yayinlarindan ¢ikmis 5, 6, 7 ve 8. sinif ders kitaplari ve
Tirkce 6gretmenlerinin gorisleri incelenmistir. Uygun 6rnekleme yontemiyle belirlenen galisma
grubunu Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokullarda ¢alisan 21 6gretmen olusturmaktadir.
Ogretmenlerin goriisleri Google Formlar uygulamasinda hazirlanan yari yapilandirilmis Siir
Ogretimine iliskin Gériis Formu ile cevrim igi olarak toplanmistir. Calismanin sonucunda siirin bir
tir olarak Tiarkce Egitimi slire¢ ve materyalleriyle yeterince bitinlestirilemedigi ve Tirkge
O0gretmenlerinin siire ve 6gretimine 6nem vermekle birlikte bu alanda birtakim yetersizlikler
yasadigl sonucuna varilmistir. Calismanin sonunda Tiirkge Egitiminde siir 6gretiminin yeri ve
onemine iliskin bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Siir, siir 6gretimi, Tirkce Egitimi

Evaluation of Poetry Teaching in Turkish Language Education in Terms of Curriculum,
Textbooks and Teachers' Views

Abstract

Poetry is a type of text that should be taught at every grade level in the Turkish language curriculum
and has a place in the textbooks. In the studies on the teaching of poetry, it is mentioned that both
teachers and students have indifference and prejudices against this genre. The aim of this study
was to evaluate the place of poetry in Turkish Language Education in line with the Turkish language
curriculum, Turkish language textbooks and Turkish language teachers' opinions. In the study
conducted with the case study method, 2019 Turkish Language Curriculum, textbooks of Grades 5,
6, 7 and 8 published by the Ministry of National Education and the views of Turkish language
teachers were examined. The study group consisted of 21 teachers working in lower secondary
schools affiliated to the Ministry of National Education, determined by convenience sampling
method. Views of teachers were collected online with a semi-structured View Form on Poetry
Teaching prepared in Google Forms application. As a result of the study with data diversity
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provided, it was understood that poetry as a genre was not sufficiently integrated into Turkish
Language Education processes and materials. Some suggestions were made regarding the place
and importance of poetry teaching in Turkish Language Education.

Keywords: Poetry, teaching poetry, Turkish language education

Giris

Bildirisim, seslerin, sdzcliklerin ve timcelerin miinferit varli§indan degil, bunlarin birlesiminden
dogar. Dolayisiyla biitlin bu unsurlarin birlesiminin bir neticesi ve dilin en (st diizey birimi olan metin,
insan bildirisiminin temel birimi olarak karsimiza gikar. Bireyler, iletisimsel amaglarina ve bulunduklari
baglamin 6zelliklerine uygun olarak sectikleri farkl dil 6geleriyle metinler olustururlar ve bu metinler
araciligiyla bildirisim kurarlar (Dilidlzgiin, 2021, s.21). iletisimsel amag ve baglam dogrultusunda
metnin dilsel ve yapisal 6zelliklerinin farklilasmasinda ise metin tiirt etkili olur. Amaci, bigemi ve igerigi
ortak bir séylem toplulugunca paylasilan, iletisimsel bir yapi olan metin tiri, iletisimsel islev
dogrultusunda belirginleserek metnin sematik yapisini sekillendirir (Dilidlizglin, 2021; Swales, 2004).
Bir baska deyisle metin tiir(, bir iletisim amaci ve baglam dogrultusunda dilsel, dil bilgisel ve metinsel
yapi ogelerini sekillendirerek metni bildirisimin temel birimi haline getirir. Dolayisiyla farkli metin
turlerinin ortaya cikmasinda iletisimsel islev ve baglamin 6nemli bir rol oynadigini soylemek
mUmkanddr.

Siir, iletisimsel islevi ve yapisal 6zellikleri bakimindan diger tirlerden farklilik arz eden bir metin
tlrd olarak karsimiza cikmaktadir. S6z konusu farkhligin temel kaynaklarindan biri siirin kendine has bir
dil diinyasina sahip olmasidir. Konusma dili, daha ¢ok iletisime ve bir anlam uzlasmasi dahilinde bir
seyleri belli sekilde isaret etmeye yonelik kullanilirken siir dilinde olagan dil 6geleri orijinal ve yaratici
bilesimlerle bir araya getirilerek yeni anlam alanlari agilir. Siir, dil 6gelerine yeni cagrisimlar yiikleyerek
meydana getirdigi 6zgln imge, tasarim, ¢agrisim ve benzetmelerle yeni bir iletisim yolu olusturarak
dilin zihindeki dliz akisina miidahale eder ve kendi gerceklik diizlemini olusturur (Aksan, 2016; Dogan,
2022). Bu anlamda siirde esas anlamin diizanlam degil ¢agristirilan anlam, yani yananlam oldugunu
soylemek mimkindiir. Erkman-Akerson (1987), dilde anlamlamanin diizanlam ve yananlam olmak
Gzere iki kati bulundugundan bahsetmektedir. Buna gore kavram diizleminde yer alan diizanlam,
gostergenin gondermede bulundugu gercek diinya nesnesini ve olgusunu isaret eden anlam katidir.
Yananlam katinda ise gostergenin gosterilen boyutu yeni bir gostergenin gosterenine doniliserek
bambaska bir kavrami isaret eder hale gelir. S6z konusu iki kavrami Yahya Kemal Beyatli’nin Sessiz Gemi
siirinde gecen “rihtim” kelimesi Uzerinden asagidaki gibi 6rneklendirmek mumkindir (Erkman-
Akerson, 1987):

/e W In 1D fm/ Goésteren
1. Gosterge:
/RIHTIM/ (Denizle karanin kesistigi Gésterilen
yer)
iki zit seyin kesistigi yer
/RIHTIM/ ( il stigi ver) Gosteren
2. Gosterge:
RIHTIM (Hayatla 6limin kesistigi Gosterilen
yer)

Sekil 1. Dizanlam ve Yananlam Katlari

Sekil 1'de gorildigl Gzere diizanlam katinda /rihtim/ s6zciigli, gosterileni “denizle karanin
kesistigi yer” kavrami olan bir gostergedir. Yananlam katinda ise RIHTIM kavrami, bir gostereni ve
gosterileni olan yeni bir gbsterge olusturur. Buna gore birinci gostergenin gosterileni, ikinci gostergede
gosteren konumuna ge¢mekte ve bir boyutu alinarak kavram baska bir seye donistiirilmektedir.
Kisacas! yananlam diizeyindeki isleyis dilde figlratif yapiyr ortaya ¢ikarmakta, mecazl ve ortalu
anlamlara sahip dil yapilarinin Gretimi yananlam dizeyinde gerceklesmektedir (Erkman-Akerson,
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1987). Boylelikle sairler, siirlerinde olagan dil 6gelerine ¢agrisimsal anlamlar ylkleyerek yeni bir dizge
Uretebilmektedir. Dolayisiyla siirin gosteren ve gosterilen arasinda kurdugu bu 6zel baglantilar
acisindan hem gindelik dilden hem de diger yazinsal tirlerden ayrilan bir tir oldugunu séylemek
mUmkanddr.

Siir, kendine has bir dil diinyasina sahip olmanin yani sira tasidigi iletisimsel islev acisindan da
farkhlik arz eden bir tirdir. Aksan’a (2016) gore siirin esas amacinin heyecan verme ve etkileme oldugu
disindlerek iletisimsel bir islevinin olmadigi kanisina varilmasi yanlistir. Esasen siir, siirsel ve anlatimsal
olmak lzere iki yonli iletisimsel isleve sahiptir. Sozll iletisimde gerceklesen alti temel dil islevinden biri
olan siirsel iglev, bildirinin kendisine yonelik oldugu, bir baska deyisle dil kullaniminin odak noktasinin
yine mesajin kendisi oldugu bir dil islevidir. Biitlin siirlerde baskin islev olan siirsel islevde dil
gostergelerinin gosteren yani 6ne ¢ikarilarak dinleyicide/okuyucuda cesitli cagrisimlar uyandiriimaya
cahsilir. Diger bir ifadeyle siirsel islevde sairin ne sdylediginden ziyade onu nasil sdyledigi 6nem kazanir
(Jakobson, 1960). Ote yandan bir sair, sanatsal kaygisinin yani sira yasadigi ruhsal bir durumu, yasantiyi,
duygu ve dusuncelerini okuyucuya/dinleyiciye iletirken siirsel dili ve siiri araci kilar. Dolayisiyla belirli
duygular 6znel bir bakis acgisiyla ifade etmeyi ve okuyucuda/dinleyicide bu duygulari uyandirmayi
amaclayan siirlerin -siirsel islev baskin olmakla birlikte- anlatimsal bir islev de yliklendigini soylemek
mimkundur (Aksan, 2016; Dilidlzgiin, 2021; Glnay, 2017). Buna gore sair, siir araciligiyla okuyucularla
iletisime gegerek onlara bir seyler anlatir ve bu iletisimin bir neticesi olarak onlarda bir heyecan ve
duygulanim etkisi yaratir. Yani okuyucuda ortaya ¢ikan heyecan ve duygulanim siirin tek amaci degil,
bir nevi siirsel iletisimin ortaya ¢ikardigi bir sonug olarak karsimiza cikar.

insan zihni ve disiince sistemi agisindan degerlendirildiginde siir, temeli beynin mecazl dili
islemleme ve Uretme kapasitesine dayanan bir tir olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aguasaco (2014, s.7-
9), insanlik tarihinde siirin ortaya cikisinin nérolojik temellerini akustik taklide dayandirmaktadir. Buna
gore organizma, tehlikeli bir duruma distiiglinde, 6rnegin bir saldiriya ugradiginda hissettigi korku ve
aciyla saldirgani uzaklastirmak icin keskin bir ¢ighk atar. Bu keskin ¢iglik, saldirgan tarafindan tehlike
isareti olarak anlasildigi andan itibaren -kazara da olsa- 6n metafor dogar. Tehlikeden kurtulan
organizma ve tiirii, daha sonrasinda aci duymayi beklemeksizin tehlikeyi 6nlemek amaciyla girilttiden
yararlandiginda, yani gerekli tepkiyi etki anindan 6nce verebildiginde, bu durum ilgili tecribeyi
sembolik bir araca donistirebildiklerini, yani ifade edici iradeyle bir metafor olusturabildiklerini
gosterir. Etki ve tepki arasindaki baglantida yasanan bu kopus, dil sistemlerinin, dolayisiyla siirin blyik
patlamasidir. Hominidler, girtlak kaslarinin da gelismesiyle birlikte ses liretimi ve manipilasyonu
yaparak hafiza, muzik ve siiri butUnlestirirler. Yani siir, islevi muhafaza ve aktarim olan, meta-sinyallerin
ve sembolik araglarin ritim ve tekrar yoluyla hafizada muhafaza edildigi ve zihinler arasi aktariminin
saglandigi kolaylastirici bir iletisim bicimi olarak ortaya ¢ikar (Aguasaco, 2014, s.7-9). Ote yandan
Ramachandran (2022), siir dilinin temel unsurlari olan egretileme kullanimi ve 6rtlli analojileri
¢Ozebilme becerilerimizin beynimizdeki farkli birimler arasinda yapilan ¢apraz duyusal soyutlamalara
dayandigini, s6z konusu soyutlamalarda ise beynin evrimsel siirecinin mihim bir etkisi oldugunu 6ne
surmektedir. Buna gore arboreal primat atalarimizin birbirleriyle iletisim kurabilmeleri ve agac dallarini
kavrayabilmeleri icin agaclarin gévde ve dallariyla ilgili gbze ulasan dikey gorsel verilerin kaslar ve
eklemlerden gelen veriler ve bedenin mekanda nerede bulundugu algisi gibi verilerle uyum saglamalari
gerekmistir. Bu baglamda duyusal ve motor haritalar arasindaki uyumu saglamak Uzere yapilan bu
dizenlemelerin  birimler arasi soyutlama vyetimizin evrimlesmesini tetiklemis olabilecegi
disianidlmektedir. Ramachandran’a (2022) gore beyinde gérme, dokunma ve isitme loblari arasinda,
tim duyusal birimlerden veri alinabilecek stratejik bir alanda konumlanan Inferior Parietal Lobcuk (IPL),
bu U¢ duyu arasinda kurulan ¢apraz duyusal soyutlamalari miimkun kiliyor olabilir. Buna gore IPL’deki
gorme, dokunma ve isitme alanlari arasinda kurulan birimler arasi soyutlama mekanizmasi, hem
capraz-duyusal egretilemelerin (aci s0z, ¢ig renk vb.) hem de genel olarak egretileme tretmenin 6nind
acmis olabilir. Oyle ki beyinlerinin sol IPL bolgesinde hasar olan kisilerin egretilemeleri anlama yetilerini
kaybettigi, ayrica son derece yalin ve diiz bir dislinme bicimine sahip olduklari bilinmektedir. Bu
durum, IPL’nin ve angular girusun ¢apraz duyusal ¢agrisimlari ve soyutlamalari kontrol etmek ve
¢agrisimsal dislince (retimini saglamak (zere evrimlesmis olabilecegini isaret etmektedir
(Ramachandran, 2022, s.148-184). Diger taraftan dilin doganin temsilini saglayan bir sistem olmasi
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glnlik dili hem deyimsel hem de yeni metaforlarla doldurmaktadir. Clinkli insanin dislinme siireci,
kendileriyle diislind(igli ve eylemde bulundugu kavramlar sistemi buyik olglide metaforiktir. Linguistik
bir ifade olarak metaforlar da kisinin kavram sisteminde halihazirda bulundugu icin mimkin
olmaktadir. Bir baska deyisle dilin metafor (retebilme kapasitesi vardir ¢linki dil, temsili dogasi
hasebiyle, zaten mecazl bir yapi teskil eder (Lakoff ve Johnson, 2005; Dascioglu, 2015; Riddell, 2016).
Mecazi dili beynimizde nasil islemledigimize yénelik yapilan ¢alismalarda metaforlarin yorumlanmasi
sirecinde beyindeki semantik veya dilsel alanlara ek olarak sensorimotor alanlarinin aktive oldugu
tespit edilmistir. Bu durum, duyusal diinyada eyleme gecmek icin gerekli temsili cergevelerin duyusal
motor temsilleri olmayan, soyut kavramlara dayandirildigini gosterir niteliktedir (Riddell, 2016).
Dolayisiyla siirin dnemli bir boyutunu teskil eden metaforlarin ve egretilemelerin yalnizca yetenegi olan
bliylik yazar ve sairler tarafindan Uretilebilen, olagan disi dil unsurlari olmadiklarina, her insanin
duslince ve kavram sisteminde bu unsurlarin, dolayisiyla siirin dogal bir yeri olduguna dair yorum
getirmek mimkindur.

Dil egitiminde metinler, dilin farkli kullanim 6rneklerini teskil etmek suretiyle dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerilerinin gelistiriimesine yonelik bir baglam ve uygulama alani olustururlar. Bu
anlamda Tiirkge Egitimi siirecinde 6grencilerin dil becerilerini, bilissel ve duyussal gelisim 6zelliklerini
destekleyecek nitelikte bilimsel ve edebi metinlere basvurulmasi 6nem arz eder. insanin duydugu
cosku ve heyecani dile getirme ihtiyaci dogrultusunda ortaya cikan siir (Aktas, 2011), Turkge Egitimi
sirecinde mutlaka basvurulmasi gereken edebi metin tirlerinden biridir. Canki siir, dilin en glzel
haliyle kullanildigi ve 6grencilerin kelimeleriyle, sesleriyle kolayca oynayabildigi bir tiir oldugu icin dil
ogretiminde kullanimi 6zellikle uygundur (Perfect, 1999). Ana dilimizin zenginligini ve imkanlarini en
estetik haliyle ortaya koyan siirler, 6zellikle 6grencilerde dil farkindahgi olusturmak agisindan kiymetli
kaynaklardir. Siirler, sesleri ve sozleriyle hem kulaga hem gbéze hem zihne hitap ederek anlama
becerilerinin gelisimine, duygu ve disinceleri ifade etmenin yeni ve bambaska bir yolu olarak ise
anlatma becerilerinin gelisimine 6nemli 6lciide katkida bulunur. Diger taraftan siirin son derece eksiltili
bir tiir olmasindan mitevellit okuyucularin hem bilissel hem duyussal anlama ulasabilmek icin verilen
bilgilerin cok daha otesine ge¢meleri, siirin anlami hakkinda hipotezler gelistirmeleri gerekir (Bailey,
1989). Dolayisiyla dil gbstergelerinin mecaz ve metaforlarla yogruldugu, kisa ve 6zIi bir anlatimi iceren
bu edebf tir ile mesgul olan 6grencilerin bilissel ve duyussal gelisimleri olumlu yénde etkilenebilir.
Ayrica siirin 68rencilere sundugu estetik duyarliliklar diinyasi hem kendilerine hem de diinyaya yonelik
bir farkindalik kazanmalarini saglayabilir. Kisacasi siir, 6grencilerin hem dil becerilerini hem diisiinme
becerilerini hem de duyussal becerilerini gelistirebilecek kiymetli bir edebi tir olarak
degerlendirilebilir.

Siirin 0gretim sirecindeki yerinin anlagilabilmesi icin 6grenci ve 6gretmenler agisindan
degerlendirilmesi gereklidir. Ortaokul 6&grencilerinin okuma aliskanliklarinin incelendigi baz
calismalarda 6grencilerin en az okuduklari tlrlerden birinin siir oldugu tespit edilmistir (Deniz, 2015;
Bayat ve Cetinkaya, 2018). Tiirkge 6gretmenlerinin okuma aliskanliklarinin incelendigi ¢alismalarda da
diger tiirlere nazaran siirin daha az okundugu tespit edilmistir (Kus ve Turkyilmaz, 2010; Yildiz, Ceran
ve Sevmez, 2015; Altunbay ve Demir, 2020). Ote yandan ortaokul &grencilerinin serbest yazma
calismalarinda yazmayi en az tercih ettikleri tiirtin de siir oldugu tespit edilmistir (Teksan ve Stgiamld,
2019). Bu durumun 1siginda gerek 6gretmenlerde gerekse Ogrencilerde siire yonelik ilgisizlik ve
isteksizligin s6z konusu oldugu anlasiilmaktadir. Ana dili egitimi agisindan énemli bir kaynak olan siire
yonelik bu olumsuz tutumun sebeplerinin irdelenmesi elzemdir. Ote yandan sz konusu olumsuz
tutumun sebeplerinin anlasilabilmesi icin 6gretim siirecinin temel materyalleri olan ders kitaplari ve
Turkge dersi 6gretim programinin da siir tlrl agisindan gézden gecirilmesi gerekmektedir.

Bu arastirmanin amaci Tlrkge Egitimi alaninda siir 6gretiminin yerini 6gretim programi, ders
kitaplari ve Tiirkce 6gretmenlerinin gorusleri acgisindan degerlendirmektir. Bu dogrultuda arastirma
sorulari su sekilde belirlenmistir:

1. Tirkce dersi 6gretim programinda siir tiirline yonelik ne tir kazanimlar yer almaktadir?

2. Turkge ders kitaplarinda siir tiriine yonelik ne tiir etkinlikler yer almaktadir?

3. Turkge 6gretmenlerinin siir 6gretimine iliskin algi ve gorusleri ne yondedir?

a. Turkge 6gretmenleri siir 6gretimi ifadesinden ne anlamaktadir?
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b. Tirkce 6gretmenleri siir okuma/tartisma ve siir yazma calismalarina ne derece
onem vermektedir?

c. Turkce o6gretmenleri siir ¢calismalari ile dil becerileri arasinda nasil bir iligki
kurmaktadir?

d. Turkge 6gretmenleri derslerinde ne gibi siir calismalari yapmaktadirlar?

e. Turkce oOgretmenlerinin siir o6gretimiyle ilgili yasadiklari sorun ve endiseler
nelerdir?

f. Tiarkge 6gretmenlerinin lisans ve lisanslisti egitimleri boyunca siir 6gretimine

yonelik egitim alma durumlari ve bu yondeki degerlendirmeleri nedir?

Tirkge 6gretmenlerinin siir 6gretimi konusundaki 6z yeterlilik algilari ne yondedir?

Tirkge 6gretmenlerinin siir 6gretimini destekleme agisindan ders kitaplarina iliskin

gorusleri nelerdir?

= @

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi yontemiyle gergeklestirilmistir.
Durum c¢alismasi, bir veya daha fazla olaya, duruma, bireye, gruba veya sosyal ortama iliskin etkenlerin
belli amaglar dogrultusunda, derinlemesine ve sistematik olarak incelendigi bir yontemdir (Tekindal,
2021; Yildirim ve Simsek, 2018). Durum ¢alismasi, amaclari bakimindan lg kategoride ele alinabilir. Bu
kategorilerden biri olan degerlendirme odakli durum calismasi, “ilgili projelerin, egitim programlarinin,
sistemlerin veya baska ornek olaylarin analiz yapildiktan sonra bu durumlar hakkindaki
degerlendirmelerin ilgililerle paylasiimasini gerektirir” (Tekindal, 2021, s.507). Durum c¢alismasinin
farkl desenleri vardir. Bu desenlerden biri olan i¢ ice ¢coklu durum calismasinda birden fazla ve farkl
analiz birimleri vardir, diger bir ifadeyle bir durum kendi icinde birden fazla alt birime ayrilarak
derinlemesine incelenir (Ugan, 2019; Yildirm ve Simsek, 2018). Bu calismada Turkce Egitimi alaninda
siir 6gretiminin yeri ve niteligi 6gretim programi, ders kitaplari ve 6gretmen gorisleri dogrultusunda
degerlendirileceginden arastirmanin degerlendirme odakli, i¢ ice coklu durum deseniyle tasarlanmasi
uygun bulunmustur.

inceleme Nesnesi/Arastirma Grubu
Galismanin inceleme nesnesini Milli Egitim Bakanligi Yayinlarindan ¢ikan 5, 6, 7 ve 8. Sinif
Tirkge Ders Kitaplari olusturmaktadir. Kitaplara ait kiinye bilgileri asagidaki gibidir:

Tablo 1.
inceleme Nesnesi
Sinif Seviyesi Ders Kitabi
5. Sinif Agin-Haykir, H., Kaplan, H., Kiryar, A., Tarakc, R., Ustiin, E. (2018). Ortaokul ve
imam Hatip Ortaokulu Tiirk¢e 5. Milli Egitim Bakanligi Yayinlari.
6. Sinif Erkek, G., Duru, K., Pastutmaz, M., Ceylan, S. (2018). Ortaokul ve imam Hatip
Ortaokulu Tirkge 6. MillT Egitim Bakanligi Yayinlari.
7. Sinif Akgiil, A., Uysal, A., Karadas, D., Giircan, E., Karahan, i., Demirer, N. (2018).
Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 7. Milli Egitim Bakanligi Yayinlari.
8. Sinif Eselioglu, H., Set, S., Yiicel, A. (2018). Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce

8. Millt Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Calisma grubu uygun ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Uygun 6rnekleme ydnteminde
“arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer” (Yildirim ve Simsek, 2018, s.123).
Calisma grubunu Milli Egitim Bakanhgina bagli ortaokullarda ¢alisan 21 Tirkce Ogretmeni
olusturmaktadir. Calismaya katilimda gondllilik esas alinmistir. Calisma grubuna iliskin betimsel
bilgiler asagidaki gibidir:
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Tablo 2.
Calisma Grubunun Betimsel Ozellikleri
Mesleki Tecrlibe Suresi (s: Sikhk) Egitim Seviyesi (s: Sikhk) Cinsiyet (s: Siklik)
1-3 Vil (s: 8) Lisans (s: 14) Kadin (s: 16)
4-6 Y1l (s: 8) Yiiksek Lisans (s: 6) Erkek: (s: 5)
7-9 Yil (s: 2) Doktora (s:1)
10+ (s: 3)

Tablo 2’den hareketle 6gretmenlerin mesleki tecribelerinin 1-3 ve 4-6 sene arasinda
yogunlastigl, 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun egitim seviyesinin lisans diizeyinde oldugu ve
katilimcilarin ¢ogunlugunun kadin 6gretmenler oldugu anlasiimaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri dokiiman incelemesi araciligiyla toplanmistir. “Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar”
(Yildinnm ve Simsek, 2018, 5.189). Calisma kapsaminda 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile Milli
Egitim Bakanligi Yayinlarindan c¢cikan 5, 6, 7 ve 8. sinif ders kitaplari siir 6gretimi bakimindan
inceleneceginden dokiiman incelemesi teknigine basvurulmasi uygun bulunmustur.

Arastirmada basvurulan bir diger veri toplama teknigi standartlastirilmis acik uglu gérisme
teknigidir. Bu teknikte dikkatlice yazilmis ve belirli bir siraya konmus bir dizi soru géristlen her bireye
ayni tarzda ve sirada sorulur (Yidirrm ve Simsek, 2018, s.132). Calisma kapsaminda Tirkge
O0gretmenlerinin gorisleri Google Formlar uygulamasinda hazirlanan vyari yapilandirilmis = Siir
Ogretimine iliskin Gériis Formu ile cevrim ici olarak toplanmistir. Tiirkce Egitimi alani uzmanlarinin
gorisleri dogrultusunda dizenlenmis olan form ¢alisma grubuna uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. icerik analizi, cesitli bilgi
kaynaklarinin (s6zIlG, yazih, basih, gorintili vb.) c¢oézimlenmesi yoluyla toplanan verilerin
kavramsallastirilmasini, ortaya cikan kavramlar isiginda mantikh bir sekilde diizenlenmesini ve bu
dogrultuda veriyi aciklayan temalarin belirlenmesini kapsar (Tekindal, 2021, s.527; Yildirim ve Simsek,
2018, s.242). Bir baska deyisle icerik analizinde verilerdeki 6riintileri belirleme, kodlama ve etiketleme
islemleri yapilarak ilgili materyalde neyin veya nelerin 6nemli oldugu analiz edilir (Tekindal, 2021,
s.529). Bu calismada hem 6gretim materyallerindeki siir 6gretimine iliskin kazanim ve uygulamalar hem
de Tiirkge 6gretmenlerinin siir 6gretimine yonelik algi ve gorisleri analiz edilerek Tirkge Egitiminde siir
Ogretiminin yerine iliskin sonuglara varilacagindan igerik analizi yontemine basvurulmasi uygun
bulunmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Galismanin gecerlik ve givenirligini saglamak igin Gggenleme stratejisinden yararlaniimistir.
Uggenleme, birden fazla veri toplama ydntemine, birden fazla veri kaynagina, birden fazla
arastirmaciya ve birden fazla teoriye basvurularak veri cgesitliliginin saglandigi ve arastirmanin
givenilirligi ile i¢c gecerliliginin desteklendigi bir stratejidir (Merriam ve Tisdell, 2015, s.245). Bu
arastirmada veri cesitliliginin saglanabilmesi icin dokiiman incelemesi teknigiyle ders kitaplari ve
O0gretim programi incelenmis, gériisme teknigi araciligiyla 6gretmenlerin gorusleri alinmistir. Boylelikle
veri cesitliligi saglanarak arastirmanin bulgu ve yorumlari birden fazla veri kaynagiyla desteklenmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Etik Kurul izni
Kurul adi = Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi= 26.08.2022
Belge sayl numarasi= 2022-735

Bulgular
Tiirkge Dersi Ogretim Programina iliskin Bulgular
2019 Tirkce Dersi Ogretim Programinda metin tiirleri bilgilendirici, hikaye edici, siir olmak
Uzere Ug¢ ana bigim altinda toplanmistir (MEB, 2019, s.17). Siirin sinif seviyelerine gore dagilimi
programda su sekilde belirlenmistir:

Tablo 3.

Ogretim Programinda Siirin Seviyelere Gére Dadilimi
Siir 1 2 3 4 5 6 7 8
Mani/Ninni + + + +
Sarki/Tarku + + + + + + + +
Siir + + + + + + + +
Tekerleme/Sayismaca/Bilmece + + + +

Tablo 3 incelendiginde mani, ninni, sarki, tlrk, tekerleme, sayismaca ve bilmecenin siir tiiri
olarak kabul edildigi; bunlarin disinda kalan tirlerin ise “siir” seklinde isimlendirildigi gérilmektedir.
Ayrica mani, ninni, tekerleme, sayismaca ve bilmecenin ilkokul dordiinci sinif seviyesine kadar
okutulmasinin; sarki, turkii ve siirin ise tim sinif seviyelerinde okutulmasinin belirlendigi
anlasilmaktadir. Bu verilerden hareketle siirin tim sinif seviyelerinde okutulmasi gereken 6nemli bir
tlr olarak degerlendirildigi ancak bir tir olarak siirin kendi icinde siniflandirilmasinda problem
yasandigi anlasiimaktadir.

Ogretim programinda siire yonelik asagidaki kazanimlar yer almaktadir:

Tablo 4.
Siir Tiiriine Yénelik Kazanimlar
Sinif Kazanim
1-4. Sinif T.1.3.8. Siir okur. (Kisa siirleri ve istiklal Marsi’nin ilk ... kitasini okuma ve ezberleme

calismalari -zorlamamak kaydiyla- yaptirilir.)

T.2.3.16. Metin tirlerini tanir. (Orneklerle desteklenerek diizyazi ve siir hakkinda kisa
bilgi verilir.)

T.2.4.2. Siir yazar.

T.3.3.20. Metin tirlerini ayirt eder. (Hikaye edici, bilgilendirici metin ve siir hakkinda
orneklerden yararlanilarak genel kisa bilgiler verilir.)

T.4.3.4. Metinleri tiriin 6zelliklerine uygun bigcimde okur. (Hikaye edici ve bilgilendirici
metinler ile siir okutulur.)

T.4.4.12. Yazdiklarini paylasir. (Ogrenciler kompozisyon ve siir yarismalarina
katilmalari igin tesvik edilmelidir.)

5-8. Sinif T.5.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bicimde okur. (Ogrencilerin seviyelerine
uygun, edebi degeri olan siirleri ve kisa yazilari tiriinin 6zelligine gére okumalari ve
ezberlemeleri saglanir.)

T.5.4.1. Siir yazar.

T.6.3.27. Siirin sekil 6zelliklerini aciklar. (Siirde kafiye, redif gibi ahenk unsurlari
Gzerinde durulur, bunlarin tirlerine deginilmez.)

T.7.4.17. Yazdiklarini paylasir. (Ogrenciler yazdiklarini sinif ve okul panosu ile sosyal
medya ortamlarinda paylasmaya, siir ve kompozisyon yarismalarina katilmaya tesvik
edilir.)
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Tablo 4’te yer alan kazanimlar listelenirken 6gretim programinda her sinif diizeyinde
tekrarlayan kazanimlar ayrica yazilmamis, farkhlik teskil eden kazanimlara yer verilmistir. Tablo 4’ten
hareketle programda siir tiirline yonelik 6nerilen ¢alismalar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

e Kisa siirler ve istiklal Marsi’ni okuma ve ezberleme (1. Sinif-4. Sinif)
e  Siir trGnd tanima ve ayirt etme (2. Sinif-4. Sinif)

e  Siir tirGne uygun okumalar yapma (4. Sinif-8. Sinif)

e Siirin sekilsel 6zelliklerini belirleme (6. Sinif)

e Siir yazma (2. Sinif-8. Sinif)

e Yazilan siiri paylasma (4. Sinif-7. Sinif-8. Sinif)

ilgili kazanimlar ve calisma basliklari incelendiginde siir calismalarinin okuma ve yazma
alanlarina yoénelik oldugu, dinleme ve konusma alanlari kapsaminda siire yer verilmedigi
anlasiilmaktadir. Ayrica programda kolay bir beceri olmayan siir yazma becerisine yonelik asamal bir
dgretim siireci tasarlanmadigi géze carpmaktadir. ilkdgretim ikinci kademeden itibaren siir okumaya
yonelik ayrica bir kazanima yer verilmedigi, tire uygun okuma kazanimi bashgl altinda siirlere
deginildigi gorilmektedir. Siirin sekilsel 6zelliklerini aciklama ve yazdiklarini paylasma calismalarina ise
belli sinif seviyelerinde yer verildigi anlasilmaktadir. Biutiin bu durumlar Tirkge dersi 6gretim
programinda 6nemli bir tir olarak degerlendirilse de siire yonelik batincil ve asamali bir 6gretim
sirecinin izlenmedigini distindurir niteliktedir.

Tiirkge Ders Kitaplarina iliskin Bulgular

Ders kitaplarinda siir 6gretimine yonelik nasil bir yaklasim izlendiginin anlasiimasi icin Millt
Egitim Bakanligl tarafindan yayimlanmis, Talim Terbiye Kurulunca 5 sene sireyle 6gretim materyali
olarak kabul edilen dort ders kitabi incelenmistir. Bu kitaplarda yer alan siir metni sayilari ve hangi
sairlerin siirlerine yer verildigiyle ilgili bilgiler asagidaki gibidir:

Tablo 5.
Ders Kitaplarinda Yer Alan Siir ve Sairler
Ders Kitabi Siir Sayisi Sairler
5. Sinif 8 Cahit Sitki Taranci, Cahit Zarifoglu, Fazil Hisnli Daglarca,
Abdurrahim Karakog, Mehmet Necati Ongay, Hasan Ali
Yicel, Atilla ilhan, Giilten Akin
6. Sinif 4 Yusuf Yang, Bestami Yazgan, Riza Tevfik Boliikbasi, Bahtiyar
Vahapzade
7. Sinif 5 Asik Veysel Satiroglu, Halit Fahri Ozansoy, Yavuz Bilent
Bakiler, Cahit Sitki Taranci, Ziya Osman Saba
8. Sinif 5 ilhan Geger, Atilla ilhan, Asik Veysel Satiroglu, Cahit Kiilebi,

Nazim Hikmet

Tablo 5 incelendiginde Tiirkce ders kitaplarinda 8 tema boyunca yer almasi gereken 40 metnin
icinde siir metinlerine gérece daha az yer verildigi, siir metinlerinin tercihinde ise Tirk edebiyatinin
blyik sairlerine basvuruldugu anlasilmaktadir. Sairlerin arasinda yalnizca Cahit Zarifoglu (Anlamak-5.
sinif) ve Mehmet Necati Ongay’in (Kitabin Seriiveni-5. sinif) cocuk sairi oldugu anlasiimaktadir.

Dort seviyedeki ders kitaplarinin tamaminda siir metinleri kapsaminda yapilan ¢alismalarin
dagilimi asagidaki gibi belirlenmistir:
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Tablo 6.

Ders Kitaplarindaki Siir Metni Calismalarinin Dagilimi
Calisma Siklik
Metin Alti Sorulari Cevaplama 20

S6z Varhg Calismalari (Bilinmeyen kelime, bulmaca, kavram alani, deyimler, yabanci 19
kelimeler, anlam eslestirme)

Ana Duygu, Konu ve Tema Tespiti 13
Siir Yazma (Kelime ve kavram havuzundan hareketle, gorsellerden hareketle, akrostis) 12
S6z Sanati Tespiti

Baslik Onerme

Metinler Arasi Calisma (Baska bir metinle, gorselle vb. karsilastirma, iliskilendirme)
Sozclikte Anlam Calismalari (Es Anlam, Zit Anlam, Gercek Anlam, Mecaz Anlam)
Siir Ezberleme ve Seslendirme

Cagrisim Listeleme

Cikarimda Bulunma

Ciimlede Anlam

Siir Dinleme ve Bosluklari Doldurma

Noktalama Isaretlerini Tamamlama

Siirin Devamini Tahmin Etme

Degerlendirme

R R R ERPERPNNMNNDNOWOOON

Tablo 6 incelendiginde ders kitaplarinda siir metinleri kapsaminda en ¢ok metinle ilgili metin
alti sorularin cevaplanmasi, s6z varhgl calismalari, ana duygu, tema ve konu tespiti ve siir yazma
cahismalarinin yapildigi anlasiimaktadir. Genel anlamda ders kitaplarinda “s6z varligi calismasi, metin
alti sorularinin cevaplanmasi, konu, tema ve ana duygu tespiti, s6z sanatlarinin tespiti (varsa), siir
yazma (varsa)” ¢alisma diizeninin takip edildigi gorilmustir. Bu diizenden hareketle siir calismalarinin
yeterince gesitlendirilemedigini, birbirini tekrarlar nitelikte oldugunu séylemek miimkdinddir.

Tiirkge Ogretmenlerinin Goriislerine iliskin Bulgular
Ogretmenlerin Siir Ogretimi ifadesine Yénelik Gériisleri

Katilimcilarin  Gériisme formunun birinci sorusu olan: “Siir 6gretimi ifadesinden ne
anhyorsunuz? Agiklayiniz.” sorusuna verdikleri cevaplarin kategorilere gore dagilimi asagidaki gibidir:

Tablo 7.

Siir Ogretimi Nedir?
Kategori Sikhk
Anlam ve Yapi Coziimleme
Duygu ve Diisiinceleri ifade Etmeyi Ogretme
Estetik Zevk Kazandirma
Siir Ezberleme
Sair-Eser-Dénem iliskisi Kurma
Siir Dilini ve Uslubunu Ogretme
Siire Yonelik Farkindalik ve ilgi Uyandirma
Miizikalite Ogretimi
Siirin inceliklerini Ogretme
Siir Degerlendirme
Disiplinler Arasi Etkilesim Kurma
Siirden Hedef Odakli Yararlanma
Siirle ilgili Kazanimlari Uygulama

P R RPRPRRPRRPERLNNNWW-N
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Tablo 7’den hareketle 6gretmenlerin cogunlugunun siir 6gretimini siiri anlamsal ve yapisal
olarak ¢6ziimleme, 6grencilere siir araciligiyla duygu ve dislincelerini ifade etme olanagi tanima ve
ogrencilerde estetik zevk uyandirma 6gretimi seklinde tanimladigi soylenebilir.

Ogretmenlerin Siir Okuma ve Yazma Calismalarina Yénelik Gériisleri

Katilimcilardan Goriisme formunun ikinci ve Uglinci sorular olarak: “Bana gbre ana dili
egitiminde siir okuma ve tartisma/siir yazma calismalari... (Cimleyi size en uygun secenegi
isaretleyerek tamamlayiniz.)” ve “Cinkd... (Bir 6nceki soruya verdiginiz cevabi gerekcelendirerek
aciklayiniz.)” sorularina cevap vermeleri istenmistir. Katihmcilarin siir okuma ve tartisma galismalarini
onemli bulma durumlari asagidaki gibidir:

Fazla 6nemli degildir
5%

Cok
onemlidir
57%

Sekil 2. Siir Okuma ve Tartisma Calismalari

Sekil 2’den anlasildigl lizere 6gretmenlerin %57’si (f=12) siir okuma ve tartisma calismalarini
¢ok onemli, %38’i (f=8) dnemli bulmakta ve %5’i (f=1) fazla 6nemli bulmamaktadir. Katihmcilarin siir
yazma galismalarini énemli bulma durumlari asagidaki gibidir:

Fazla
onemli
degildir
9%
Cok
onemlidir
43%

Sekil 3. Siir Yazma Calismalari

Sekil 3’ten anlasildigi Gizere katiimcilarin %48’i (f=10) siir yazma ¢alismalarini 6nemli, %43’{i
(f=9) ¢ok o6nemli bulmakta, %9’u (f=2) ise fazla 6nemli bulmamaktadir. Siir okuma ve tartisma
¢alismalarina iliskin veri de g6z 6niinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin genel anlamda siir okuma
ve tartisma c¢alismalariyla siir yazma c¢alismalarini énemsedikleri ancak siir okuma ve tartisma
¢alismalarini biyik oranda (%57) “¢ok 6nemli” bulurken siir yazma galismalarini “Gnemliye” yakin
bulmalari (%48) ilgi ¢ekicidir. Siir okuma ve tartisma c¢alismalarinda “6nemli” ve “gok Gnemli”
derecelerinin arasinda bariz bir fark varken siir yazma galismalarinda aradaki bu fark azalmistir. Ayrica
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siir yazma calismalarini ¢cok 6nemli bulmayan kisi sayisi daha fazladir. Bu durum o6gretmenlerin siir
okuma ve tartisma calismalarini siir yazma c¢alismalarina gére daha énemli bulduklarini diistndarar
niteliktedir.

Siir okuma ve tartisma calismalarinin ¢cok 6nemli-6nemli goriilme gerekgeleri asagidaki gibi
kategorize edilebilir:

Tablo 8.

Siir Okuma ve Tartisma Calismalarinin Onemli Gériilme Nedenleri
Kategori Sikhk
Duygulari ifade Etme Olanagi Tanima
Duygu ve Dislince Diinyasini Sekillendirme
Dilin Sanatsal Kullanimini Ornekleme
Dil Becerilerini Geligtirme
Estetik ve Edebi Zevk Gelistirme
Dil Farkindaligi ve Zevki Kazandirma
Farkli Metin Tirlerini Tanima
Dilizyazidan Ayirt Etme
Karakter Sekillendirme
Algisal Farklihklari Ortaya Cikarma
Kaltard Tasima
Empati Yetenegini Gelistirme

PR R ERPRERNNWWDNDPDWGM

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin siir okuma ve tartisma ¢alismalarinin 6grencilere duygu ve
disincelerini ifade etme olanaginin yani sira duygu ve disiince diinyalarini sekillendirecegini; dilin
sanatsal kullanimini 6rneklemek, dil becerilerini desteklemek ve dil farkindahg ve zevki kazandirmak
suretiyle ana dili egitimine katkida bulunacagini, edebi ve estetik zevki gelistirerek 6grencilere duyussal
anlamda bir arti saglayacagini diisindikleri anlasiimaktadir. Katilimcilardan bazilarinin bu yonde
verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:

K2: “Ogrencinin ufkunu, estetik diinyasini ve diisiince diinyasini gelistirmektedir.”

K15: “Diizyazi diistinceleri, siir duygulari en iyi ifade bicimidir. Ana dilinde duygularini ifade
edebilmek de siir bilgisiyle gelisir.”

K17: “Ogrencilerin ana dillerinde okuduklarini anlamanin yani sira sanatsal ifadeleri de
anlamlandirmalari 6nemlidir. Edebiyatin yarisi bilimse yarisi sanattir. Sanat olan kismi tamamlanmazsa
kelime topluluklari duygulari ifade etmeye ya da anlatiimak istenen duygularin hissedilmesine
yetmeyecektir. Cocuklarin ne hissettiklerini bilmeleri, duygularini tanimalari ve bunlari dogru sekilde
ifade etmeleri gerekmektedir. Empati yetenedini de gelistirdigini diisiindiigiim siir okuma ve tartisma
calismalari 6grenciler igin bu sebeple 6nemlidir.”

K20: “Siirde 6grenciler dilin ¢ok daha farkli, sanatli ve értiik héliyle karsilasmaktadirlar.”

K21: “Siir 6gretimi bize bir¢ok becerinin kullanilabildigi bir egitim ortami saglar. Siir okunurken
okuma ve dinleme becerileri, farkli okuma ve dinleme teknikleri kullanilabilir. Uygun ton ve vurgu ile
okumak da ayri bir beceridir. Sanat egitimi iin bir firsattir. Odrenci tarih, miizik, tiyatro, edebiyat vb.
farkli disiplinlerle etkilesim hdlinde aktif bir ¢calisma yapabilir. Giinliimiizde 6nemi ¢ok azaltilan
ezberleme, ezberden bir seyler okuma yetenedi ve kapasitesi gelisir. Klasik egitim i¢in vazgegilmezdir.
Duygularin ve ¢agristiriimak istenilen hislerin, kiiltiiriin aktarilmasi icinse olmazsa olmazdir siir.”

Siir okuma ve tartisma calismalarini fazla 6nemli bulmayan 1 katilimci ise bu durumun
gerekgesi olarak siirin sahsi bir 6greti niteligi tasimasini sunmustur.

Siir yazma calismalarinin ¢cok dnemli-6nemli goriilme gerekgeleri asagidaki gibi kategorize
edilebilir:
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Tablo 9.

Siir Yazma Calismalarinin Onemli Gériilme Nedenleri
Kategori Sikhk
Duygu ve Diisiinceleri ifade Etme imkani Verme
Farkl ifade Bigcimlerine imkan Verme
Dil Farkindaligi Kazandirma
Yazma Becerisini Gelistirme
Ahenk Unsurlarini Kavrama ve Kullanma
Kelime Hazinesini Kullandirma
Dil Becerilerini Gelistirme
Dil Becerilerinin Belli Bir Oranda Kazanildigini Gésterme
Bilissel ve Duyussal Gelisim Saglama
Yazmaya Tesvik Etme
Siir Yazmanin Daha Kolay Olmasi

P PR NNNMNMNNWWLWW

Tablo 9 incelendiginde, siir okuma ve tartisma ¢alismalari hakkinda verilen cevaplara benzer
sekilde, 6gretmenlerin siir yazma ¢alismalarini en ¢ok 6grencilere duygu ve diisiinceleri ifade etme
imkani verme agisindan énemli bulduklari anlasilmaktadir. Bu noktada 6gretmenlerin siir okuma ve
tartisma calismalarinda siirin 6grencilere distincelerini ifade etme noktasinda ilham verdigini, siir
yazma c¢alismalarinda ise 6grencilerin duygu ve duslincelerini siir kanaliyla anlatma imkani elde
ettiklerini duslindiiklerini soylemek yanlis olmayacaktir. Ayrica 6gretmenlerin siiri 6grencilere
kendilerini farkli bir sekilde ifade etme imkani taniyan bir bicim olarak degerlendirdikleri, siir yazarak
dil farkindaliklarinin ve yazma becerilerinin kuvvetlenecegini dislindikleri anlasiimaktadir.
Katilimcilardan bazilarinin bu yénde verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:

K4: “Ahenk unsurlarini kullanmak icin zihin ¢calismalari yapilir. Kelime hazinesi kullanilir. Basit
bir diisiinceyi ya da durumu bambaska ve sihirli sekilde s6ylemeye imkdan verir.”

K5: “Duygu ve diistincenin kdgida dékiilmesinde en giizel tiir siirdir. Siir yazi yazmaya ilham
olusturur ayni zamanda kelimelerin dogru ve diizgiin kullaniimasina da énemli katki saglar.”

K6: “Cocuk ana dilini farkl bir tiiriin kurallar 1siginda kullanarak yeni climleler kurup yeni
kavramlar égrenebilir.”

K10: “Yazma ¢alismalari her tiir icin 6nemli. Cocuklarin kendini yazili olarak ifade edebilmeleri
agisindan siir de énemli bir gérev listleniyor. Dilin zenginliklerinin gésterilebilecek bir tiir olmasi da
6nemli.”

K14: “Yazma becerilerini gelistirmek icin elbette énemlidir. Bir de bazi égrenciler siir yazmayi
daha ¢ok sever. Diizyazida basarili degildir. Bundan dolay: siir tiiriinde de yazma becerilerini
gelistirmeye yénelik ¢calismalar yapiimalidir.”

K15: “Diizyazi diistinceleri, siir duygulari en iyi ifade bicimidir. Ana dilinde duygularini ifade
edebilmek de siir bilgisiyle gelisir. Yazabilmek ise kendini dékebilmek denektir.”

K21: “Siir yazmak 6grenciler igin diizyazidan daha kolay gelmektedir. Maalesef bu genelde pek
Ozenilmedigi igindir ama yine de "bir, sifirdan biiyiiktir" mantidiyla hi¢ yazilmamasindansa kisa siirler
yazilmasi daha iyidir. Siir diger tiirlere gére daha soyut kavramlar, kapali ve siislii bir anlatimda oldugu
icin diizyazida yapilamayacak seyler yapilabilir.”

Siir yazma c¢alismalarini énemli bulmayan katilimcilardan biri siirin sahsi bir 6greti niteligi
tasidigini belirtirken digeri su yonde bir aciklama yapmistir:

K2: “Ortaokul 6grencilerinin gelisim dénemlerinde siir yazmaktan ziyade bol bol siir okuyup
dederlendirmenin daha énemli oldug§una inaniyorum. lyi siir yazmak isteyen é§rencinin éncesinde sik
sik nitelikli siirlerle karsilasmalidir. Bu asamayi iyi bir sekilde tamamlayan égrenci ilerleyen dénemlerde
yazma girisimlerinde bulunacaktir zaten.”

Anlasilacagi lizere katilimci siir okuma ve tartisma calismalarini siir yazma c¢alismalarinin bir
nevi 6n kosulu olarak degerlendirmektedir.
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Ogretmenlerin Siir ve Dil Becerileri Arasindaki iliskiye Yénelik Gériisleri

Gorisme formunun altinci maddesinde katilimcilara: “Dinleme, okuma, konusma ve yazma
becerileri arasinda size gore siir calismalariyla en c¢ok ilgili olan dil becerisinden en az ilgili olan dil
becerisine dogru bir siralama yapiniz.” sorusu yoneltilmistir. Katihmcilarin siir calismalari agisindan dil
becerileri arasinda yaptiklari siralama asagidaki gibidir:

Tablo 10.

Dil Becerilerinin Siir Calismalariyla llgili Olma Dereceleri
Sira/Beceri Dinleme Okuma Konusma Yazma
1. Sira 7 13* 1 X
2.Sira 8* 4 3 6
3.Sira 5 3 2 10*
4. Sira 1 1 13* 4

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenlerin birinci siraya en ¢ok okuma becerisini, sonrasinda
dinleme becerisini koyduklari gériilmektedir. Ogretmenlerin higbirinin birinci siraya yazma becerisini
koymamasi dikkat cekicidir. Ogretmenlerin ikinci siraya en ¢ok dinleme becerisini, sonrasinda yazma
becerisini koyduklari gériilmektedir. Uclincii siraya en ¢ok yazma calismalarini, sonrasinda dinleme
¢ahsmalarini koyduklari goérilmektedir. Son siraya ise en ¢ok konusma becerisini, sonrasinda ise
dinleme ve okuma becerisini koyduklari gérilmektedir. Tablo 10°dan hareketle 6gretmenlerin siir
¢alismalarini  sirasiyla okuma, dinleme, yazma ve konusma becerileriyle iliskilendirdikleri
anlasiilmaktadir. Bir baska deyisle 6gretmenler, siir ¢calismalarinda anlatma becerilerinden ¢ok anlama
becerilerinin 6nemi lizerinde durmaktadir.

Ogretmenlerin Derslerinde Gergeklestirdikleri Siir Ogretimi Etkinlikleri

Gorisme formunun yedinci maddesinde katilimcilara: “Derslerinizde siir 6gretimiyle ilgili ne
gibi etkinlikler gerceklestiriyorsunuz? Orneklerle agiklayiniz” sorusu yéneltilmistir. Buna gore
ogretmenlerin derslerinde siir 6gretimine yonelik yaptiklari uygulamalar asagidaki gibidir:

Tablo 11.

Ogretmenlerin Gergeklestirdigi Siir Ogretimi Etkinlikleri
Calisma Sikhk
Siir Seslendirme 11
Siir Dinleme/Siir Dinletisi
Siir Yazma (Yeni)

Siir Ezberleme

Farkl Yontem ve Tekniklerle Calisma (Yaratici drama, istasyon, egitsel oyun, bolerek okuma,
grupla okuma, s6z korosu vb.)

Siir Anlama ve Yorumlama

Siir Dlizenleme (Kelime veya ciimle diizenleme, ekleme yapma vb.)

Siir Olusturma (Akrostis, Kelime ve kavram havuzu)

Siir Cevirme (Siiri bir formdan baska bir forma ¢evirme, bir formu siire cevirme)
S6z Sanatlari Uzerine Calisma

Siir Ornekleriyle Karsilasma

Sair ve Siir Hikayeleri Arastirma

Siir Tarama

Sarkilarla Calisma

(S2 I NN
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Tablo 11’den hareketle 6gretmenlerin en cok siir seslendirme, siir dinleme/siir dinletisi
dizenleme, siir yazma ve siir ezberleme c¢alismalar yaptirdiklari gortlmektedir. Siir anlama ve
yorumlama calismalari bu cevaplarin gerisinde kalmistir. Ogretmenlerin siir ¢calismalarinda anlama
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becerilerini dnceledikleri hatirlanirsa bu durum ilgi ¢cekicidir ve 6gretmenlerin anlama ve yorumlama
calismalarindan kagindiklarini  disiindiiriir niteliktedir. Ogretmenlerin siir 6gretiminde siklikla
yararlandiklarini zikrettikleri yéntemler ve teknikler ise yaratici drama, istasyon, egitsel oyun, bdlerek
okuma, grupla okuma ve s6z korosudur. Ogretmenlerin siir yazma ¢alismalarini sifirdan yeni siir yazma,
var olan siirin kelime ve cimlelerini diizenleme, ekleme/¢ikarma yapma, kelime ve kavram havuzundan
veyahut bir kelimenin bas harflerinden hareketle siir olusturma, bir siiri baska bir forma veya bir formu
siire cevirme seklinde yapilandirdiklari anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin Siir Ogretiminde Yasadiklari Sorunlar ve Endiseler

Katilimcilara Gorisme formunun sekizinci maddesinde: “Siir 6gretimiyle ilgili yasadiginiz sorun
ve endiseler nelerdir? Agiklayiniz” sorusu yoneltilmistir. Buna gére 6gretmenlerin siir 6gretimiyle ilgili
yasadiklari sorun ve endiseler asagidaki gibidir:

Tablo 12.

Ogretmenlerin Siir Ogretimiyle ilgili Sorun ve Endiseleri
Sorun Sikhk

7

Ogrencilerin Siire Karsi isteksiz ve On Yargili Olusu
Ogrencilerin Siir Yazmakta Zorlanmalari 4
Soyut Siirlerin Anlasilmamasi 3
Ogrencilere Uygun Siir Bulamama 2
Ders Kitaplarindaki Siirlerin Ogrencilere Uygun Olmamasi ve ilgilerini Cekmemesi 2
Ogrencilerin Oz Giivensiz Olmalari 2
Ogrencilerin Sinirh Sayida Siir Ornegiyle Karsilasmalari 1
Ogrencilerin Seslendirme Hatalari Yapmalari 1
Siir ve Edebiyatin Bilim Olarak Goralmesi 1
Egitimin Teorik Kalmasi 1
Ogrencilerin Duygu Diinyalarinin Yeterince Gelismemis Olmasi 1
Ogretmenin Bakis Agisinin Dar Olmasi 1
Sinif Kalabalikhgi 1
Mifredat Yogunlugu 1

Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlerin siir 6gretimiyle ilgili endiselerini cogunlukla 6grencilerle
iliskilendirdikleri gériilmektedir. Ogrencilerin siire karsi isteksiz, én yargil davranmalari, siiri anlamakta
ve siir yazmakta zorlanmalari 6gretmenlere gore siir 6gretiminin esas endise verici sorunlaridir. Ders
kitaplari, mifredat yogunlugu ve sinif kalabalikligi gibi faktorler 6gretmenlerin belirledikleri diger dis
faktorlerdir. Ogretmenlerin 6z elestiri yaparak verdikleri cevaplar ise sinirhidir: Ogrencilerin gelisim
seviyelerine uygun siir bulamama, siirle ilgili verdikleri egitimin teorik kalmasi ve 6gretmenin bakis
acisinin dar olmasi. Katilimcilarin verdikleri cevaplardan bazilari asagidaki gibidir:

K4: “Her siir bir olay icermiyor. Cocuklar bu tarz siirleri okurken anlamadiklarini séyliiyorlar.
Siirdeki anlami ¢ikarmak icin ugrasiyorlar. Siire karsi mesafeli davranmalari bir sorun. Ayrica ders
kitaplarinda ¢ocuklarin begenecegi ve ilgilenecegi tarzda siirlere ¢ok fazla yer verilmemesi endise
verici.”

K6: “Cocuga gére siirlerin sinirli sayida olmasi. Genelde Mehmet Akif, Arif Nihat gibi sanatgilarin
siirleri ile karsi karsiya kaliyorlar. Siirin farkli bircok icerikle olusacagini 6grenciler bu nedenle
géremiyor.”

K7: “Ogrencilerin genel olarak yazma korkulari var s6z konusu siir olunca daha zormus gibi bir
tavirlari oluyor. On yargil yaklasmalari en biiyiik sorunlardan biri.”

K14: “Bazi 6grenciler isteksiz davraniyor siir calismalarinda. Yazmak veya okumak istemiyor.
Bunun disinda siir bilgisi anlatirken ¢ok teorik geliyor bilgiler.”
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K17: “Ogrencilerin kendilerini vezin uydurmak zorunda hissetmeleri ve kelime hazinesi zengin
olmayan 6grencilerin uygun kelimeleri yerine koyamamasindan kaynakli olarak sevklerinin kirilmasi,
buna bagl olarak da siir yazamayacaklarini diisiinmeleri.”

K18: “Tek bir ekole hapsolan 6gretmenle karsilasma sanssizlhigr”

K21: “En 6nemlisi 6grencilerin ilgisini cekecek, begenilecek siir ve siir kitaplari bulmanin zorlugu.
Daha sonra ise 6grencilerin (bircok baska sey gibi) siiri ciddiye almayip umursamamalari. Bu
umursamazlik siir okuma etkinlikleri uzadik¢a egitim ortaminda sorunlara yol agiyor. Genelde her
6grenci sadece kendi siirini okuyup siirecten kopmaya meyilli. Etkinliklerin dinleme kismi ¢ok zorlu
geciyor. Tabi ki bunlarin temelinde yer alan toplumumuzun ve ailelerin siire bakis agisi ve olusan 6n
yargilar.”

Ogretmenlerin belirttikleri gorislerden anlasilacagi tizere ders kitaplarinda ogrencilerin
seviyesine uygun, ilgilerini ¢ekecek nitelikte siirlerin yer almamasi 6grencilerin siire 6n yargih ve
mesafeli yaklagmalari sonucunu dogurmakta, bu durum ise Tirkge Egitimi slrecinde siir 6gretimini
zorlastirmaktadir.

Ogretmenlerin Siir Ogretimine Yénelik Egitim Alma Durumlari

Katimcilara gérisme formunun dokuzuncu maddesinde: “Universite (lisans-lisansiisti)
egitimi sirecimde siiri ortaokul 6grencilerine nasil 6gretebilecegim ile ilgili ders/dersler... (Aldim-
almadim)” sorusu ydneltilmistir. Bu soruya “aldim” seklinde cevap verenlere: “Universite egitiminiz
boyunca (lisans-lisansist) siiri ortaokul 6grencilerine nasil 6gretebileceginizle ilgili ders/derslerde ne
gibi uygulamalar yapildi?” sorusu da yoneltilmistir. Devaminda tiim katihmcilara gériisme formunun
on birinci sorusu olan: “Universite egitiminiz boyunca (lisans-lisansiistii) aldiginiz egitimi, siiri ortaokul
ogrencilerine nasil 6gretebileceginiz konusunda yeterli buluyor musunuz? Aciklayiniz.” sorusu
yoneltilmistir.

Buna gore katilimcilarin Universite egitimleri boyunca siiri ortaokul 6grencilerine nasil
Ogretebilecekleriyle ilgili ders alma durumlari asagidaki gibidir:

Aldim
33%

Almadim
67%

Sekil 4. Ogretmenlerin Siir Ogretimiyle ilgili Egitim Alma Durumlari

Sekil 4’te goruldigl Uzere katilimcilarin %67’si (f=14) siiri ortaokul 6grencilerine nasil
Ogretebilecekleriyle ilgili herhangi bir ders almamistir. Aldiklarini sdyleyen katihmcilarin aldiklari
derslerde karsilastiklari uygulamalar ise asagidaki gibidir:

Tablo 13.

Ogretmenlerin Aldiklari E§itimde Karsilastiklari Uygulamalar
Uygulama Siklik
Siir Tahlili 3
Siir Okuma ve Dinleme 2
Yaratici Drama 1
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Kitap inceleme 1
Uygulama Yapilmadi 1

Tablo 13’te goriildUgl Gzere katihmcilar en ¢ok siir tahlili, siir okuma ve dinleme ¢alismalari
yaptiklarini dile getirmistir. Bu ¢calismalar, bir Tlrkce 6gretmeni olarak ortaokul 6grencilerine siiri nasil
Ogretebileceklerine yonelen, 6zellesmis calismalar degildir.

Katilimcilarin Gniversite egitimleri boyunca aldiklari egitimi siir 6gretimi acisindan yeterli bulma
durumlari asagidaki gibidir:

Yeterli
10%

Sekil 5. Ogretmenlerin Aldiklari Egitimi Yeterli Bulma Durumlari

Sekil 5’te goruldigu Gzere katilimcilarin %90’1 (f=19) aldiklar egitimi yetersiz bulmaktadir.
Katilimcilardan bazilarinin bu yénde yaptiklari agiklamalar asagidaki gibidir:

K1: “Yeterli bulmuyorum. Birkag siir dinletisi disinda nasil 6gretilecegine dair bir ¢alisma
yapmadik.”

K2: “Pek yeterli degildi. Cocuk edebiyati ve diger edebiyat derslerinde siire cok daha fazla yer
verilebilirdi. Bu derslerde siirle ilgili konular ¢ocuda indirgenmemisti. Bu yiizden derslerde siiri cocuklara
indirgemeyi saglamak kolay olmuyor.”

K15: “Hayir pek bulmuyorum ¢linkii iniversitenin genelinde ¢ocuklara nasil hitap edilebilecegi
ile ilgili degil de akademik olarak egitim aldik maalesef.”

K20: “Bulmuyorum ¢iinkii lisans egitiminde (izerinde en az durulan metin tiirlerinden bir tanesi
siir.”

Katilimcilarin gorislerinden anlasildigi Gzere siir 6gretimine yonelik aldiklar egitim cocuk
edebiyati Urlnleriyle yeterince bitinlestirilemedigi  ve ortaokul 6grencilerinin  seviyesine
uyarlanamadigi icin yetersiz kalmistir. Aldiklari egitimi yeterli bulan katilimcilarin agiklamalari ise
asagidaki gibidir:

K5: “Yeterli buluyorum ancak uygulama alaninda her égretmenin kendi 6grenci yapisina ve
durumuna goére aldigi egitimi uyarlamasi gerektigini diisiiniiyorum.”

K6: “Dersler sadece yol gésteriyor, ben cesitli atélye kitaplari alarak égrencilerle nasil etkinlik
yaparim diye arastirma yapiyorum. Bazen kendim etkinlik kurguluyorum.”

Belirttikleri gorislerden hareketle katilimcilarin kendilerini gelistirerek siir 6gretimine yonelik
aldiklari egitimi Tirkce Egitimi sirecinde kullanilabilecek sekilde islevsel hale getirdikleri
anlasiimaktadir.

Ogretmenlerin Siir Ogretimine Yénelik Oz Yeterlilik Algilari

Gorisme formunun 12 ve 13. maddelerinde katilimcilara: “Kendimi siir 6gretimi konusunda...
(Cumleyi size en uygun secenegi isaretleyerek tamamlayiniz)”, “Cinkd... (Yukaridaki soruya verdiginiz
cevabi gerekgelendirerek aciklayiniz)” sorulari yoneltilmistir. Buna gore 6gretmenlerin kendilerini siir
ogretimi konusunda yeterli gorme durumlari asagidaki gibidir:
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Yeterli
14%

Kismen Yeterli
76%

Sekil 6. Ogretmenlerin Yeterlilik Algilar

Sekil 6 incelendiginde O0gretmenlerin %76’sinin (f=16) kendilerini siir 6gretimi konusunda
kismen yeterli gérdiikleri anlasiimaktadir. Ogretmenlerin kendilerini siir 6gretimi konusunda yetersiz
ve kismen yeterli gérme sebepleri asagidaki gibidir:

Tablo 14.

Ogretmenlerin Yeterlilik Algilarinin Gerekgeleri
Cevap Sikhk
Gerekli Egitime ve Donanima Sahip Olmama
Kendini Gelistirme ihtiyaci Duyma
Siire Yeterince Zaman Ayirmama
Siir Etkinlikleri Gelistirememe
Ogrenci Yetersizligi
Kurum imkanlarinin Kisithhg
Kararsiz
Yeterince Ezbere Siir Bilmeme
Siiri Sevmiyor Olma

R PR RPRPRREPNDMN

Tablo 14 incelendiginde katilimcilarin kendilerini kismen vyeterli/yetersiz gérmelerinin
sebepleri gerekli egitimi almamis olmalari sebebiyle yeterince donaniml hissetmemeleri, bu
dogrultuda kendilerini gelistirme ihtiyaci duymalari ve siire yeterince zaman ayirmamalaridir.
Katilmcilarin verdikleri cevaplardan bazilari asagidaki gibidir:

K1: “Daha fazla zaman ayirmali ve siir hazzi kazandirmak icin nitelikli eserlerle égrencileri
bulusturmaliyim.”

K2: “Universitede bu alanda donanimli bir egitim almadim.”

K6: “Ciinkii diizyazida oldugu kadar siirle ilgili ¢ocuklarin dikkatini cekecek etkinlikler
bulamiyorum.”

K7: “Akademik anlamda bu konuda yeterli egitim almadim. Kendi okuduklarimla yapiyorum”

K15: “Kendimi daha cok gelistirmem ve 6grencilere farkli yollardan ulasmay! da égrenmem
gerektigini diisiiniiyorum.”

K16: “Kendi ¢cabalarimla siir metinlerini okuyup 6grencilerime veriyorum. Kuramsal altyapim
zayif.”

K20: “Onceliklerimi daha farkli alanlara ayirdigim ve yeterince iyi bir planlama yapmadigim icin
siir 6gretimini daha geri plana attigimi diisiiniiyorum. Bu nedenle de siir 6gretiminde kendimi yeterince
gelistiremedigimi hissediyorum.”
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K21: “Ders plani ¢ikarip 6gretim siirecinden emin olsam da siir konusunda kendime ¢ok
glivenmemen kismenin cevabidir. Ezbere ¢ok siir bilmiyorum. Ezberden siir okumanin 6grencileri ¢ok
etkiledigine sahit oldum. Daha iyi siir okuyabilmem gerektigini diisiiniiyorum.”

Katilimcilarin belirttikleri gorislerden anlasildigl Uzere diger metin tlrlerine nazaran siire
yeterince vakit ayirmamalari, 6n bilgilerinin ve alt yapilarinin yetersiz olmasi sebebiyle siir metinlerini
islemeye yonelik sirec¢ tasarlamakta zorlaniyor olmalari ve 6grencilerle paylasmak Uzere nitelikli
siirlere ulasamiyor olmalari 6gretmenlerin siir 6gretiminde kendilerini kismen yeterli hissetmelerine
sebebiyet vermektedir. Kendilerini yeterli géren katiimcilarin verdikleri cevaplar ise asagidaki gibidir:

K4: “Clinkii edebiyata ve siire ilgim var. Siire yénelik ilgi olusturmaya ¢alisiyorum.”

K5: “Kullandigim teknik ve yéntemlerin aldigim déndiitlerine bakarak ise yaradigini gériiyorum.”

K11: “Endiselerim olsa da genel olarak konuya hdkimim ve kendini bu konuda gelistirmeye
calisiyorum.”

Verdikleri cevaplardan hareketle katilimcilarin edebiyata ve siire olan ilgileri dogrultusunda
kendilerini gelistirip siir 6gretiminde yeterli hale gelmek lizere ¢aba sarf ettikleri yorumunda bulunmak
mimkuinddr.

Ogretmenlerin Ders Kitaplarina Yénelik Gériisleri

Anketin on doérdinci sorusunda katilimcilara: “Ders kitaplarini siir 6gretimini destekleme
bakimindan nasil degerlendirirsiniz? Aciklayiniz” sorusu yoneltilmistir. Buna gore 6gretmenlerin ders
kitaplarina iliskin degerlendirmeleri asagidaki gibidir:

Kismen
Yeterli
9%

Yetersiz
86%

Sekil 7. Ogretmenlerin Ders Kitaplarina Yonelik Gérisleri
Sekil 7’de gorildigl Gzere o6gretmenlerin %86’s1 (f=18) ders kitaplarini siir 6gretimini

destekleme bakimindan yetersiz bulmaktadir. Katilimcilarin ders kitaplarini yetersiz bulma sebepleri
asagidaki gibidir:

Tablo 15.

Ogretmenlerin Ders Kitaplarini Yetersiz Bulma Sebepleri
Cevap Sikhk
Etkinliklerin Yetersiz ve Niteliksiz Olmasi 5

Yeterli Kapsam ve Sayida Siire Yer Verilmemesi
Secilen Metinlerin Niteliksiz Olmasi
Ogrenci Seviyesine Uygun Olmayan Siirlere Yer Verilmesi

N W W

Ogretmenlerin ders kitaplarini yetersiz bulma durumlariyla ilgili yaptiklari agiklamalar asagidaki
gibidir:
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K2: “Kesinlikle yetersiz. Ders kitaplarinda yer alan siirlerin ¢ogu &grencinin anlamakta
zorlandigi ileri seviye siirler.”

K5: “Ders kitaplarinda her temada bir tane siire yer verilir. Bu siir 6gretimi icin yeterli degildir.
Ogretmenin kesinlikle ders kitabini destekleyici calismalar yapmasi gerekmektedir.”

K6: “Onceki sorularda da belirttigim gibi hep ayni sairlerin ayni siirleri ele aliniyor. Oyle olmasa
dahi tema bakimindan siirler biraz yavan kaliyor. Anne sevgisi, vatan sevgisi, bayrak sevgisi evet 6nemli
ancak cocuk okurun farkli alanlarda da ¢evreye duyarhliginin arttirilmasi gerektigini diisiinliyorum. “

K7: “Belli basl temalarda siirleri veriyorlar érnegin dostluk, vatan gibi. Bilimle ilgili bir siir
géremedim hig, dgrencileri konu olarak sinirlandiran bir yaklasim oldugunu diisiiniiyorum. Ve nicelik
olarak az siir bulunuyor”

K11: “Yetersiz. Odretmene en ufak ipucu vermiyor. Siire baslik yazdirip geciyor.”

K15: “Ders kitaplarinda secilen siirler temalara uygun buluyorum. Seckin sairlerden seciliyor
ancak etkinlikler bazen siiri grenciye 6ziimsetebilme konusunda yetersiz kalabiliyor bana gére.”

K20: “Ders kitaplarinda kesinlikle niteliksiz siir metinleri bulunmakta. Oncelikle metin segciminde
degisiklige gidilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ayrica siir tiirlindeki metin etkinliklerinin éykdilerini
metin tiriindeki etkinliklerden ¢ok fazla ayrismadigini, etkinliklerin metin tiiriiniin 6zelliklerine gére
farkhlasmadigi gériisiindeyim. Etkinliklerin; ayni sorular ekseninde déniip durmasi yerine metne gére
Ozellestirilmesi, 6grencilerin daha farkli ve daha (istbilissel becerilerini gelistirmeye yénelik olmasi
gerektigi gériisiindeyim.”

K21: “Ders kitaplarindaki metinler ve etkinlikler cok kétii oldugu igin siir metinleri de basarisiz.
Odgrencileri hicbir sekilde icine alamiyor, heyecanlandirmiyor. Duyussal olarak é§renci hazir olmadiktan
sonra gerisinin bir nemi kalmiyor. Etkinlikler ve metinler cocuklar igin ¢ok basit ve yetersiz kaliyor.”

Verilen cevaplardan anlasilacagi lzere ders kitaplarindaki siirlerin 6grencilerin seviyesine
uygun olmamasi, kitaplardaki siirlerin nitelik ve nicelik bakimindan yetersiz kalmasi, ayni sairlerin
tekrarlayan siirlerinin kitaplarda yer almasi, tema ve konu agisindan farklilik arz eden siirlere yer
verilmemesi, kitaplarin 6gretmene siir metinlerini isleme sireci agisindan rehberlik etmiyor olmasi,
siire 6zgl ve bu tirin 6zelliklerine uygun etkinliklerin tasarlanmamis olmasi, siir metni etkinliklerinin
tek diize ve kendini tekrarlar bir durumda olmasi ve metin ve etkinliklerin 6grencilerin ilgisini cekmiyor
olmasi ders kitaplarini siir 6gretimi agisindan etkisiz bir hale getirmektedir.

Tartisma ve Sonug

Tiirkge 6gretmenlerinin siir 6gretimine yonelik algi ve goruslerini ortaya ¢ikarmanin amaglandigi

bu arastirmanin sonunda 6zetle asagidaki sonuglara ulasiimistir:

e Tirkce dersi 6gretim programinda siirin tiim sinif seviyelerinde okutulmasi gereken bir tir
olarak ele alindig1 ancak siirin tirsel olarak siniflandiriimasinda problem yasandigi anlasiimistir.
Ayrica 6gretim programinda siir tiiriiniin daha ¢cok okuma ve yazma alanlariyla iliskilendirildigi
gorilmustir. Ozellikle 2. siniftan itibaren tekrarlanan siir yazma ile ilgili kazanimin yeterince
detaylandiriimadigi, programda bir siirin nasil yazilabilecegine iliskin 6gretimsel bir slireg
tasarlanmadigi tespit edilmistir. Biitiin bu durumlarin isiginda programda siir tiirline yonelik
bltlncil, asamali ve planl bir 6gretim slirecinin izlenmedigi kanisina variimistir.

e Tum sinif seviyelerine ait Tlrkce ders kitaplarinda 8 tema boyunca yer almasi gereken 40
metnin icinde siir metinlerine goérece daha az yer verildigi tespit edilmistir. Tercih edilen
siirlerin ise daha c¢ok Tirk edebiyatinin biylk sairlerine ait oldugu, ¢ocuk sairlerinin siirlerine
neredeyse hi¢ yer verilmedigi anlasilmistir. Diger taraftan ders kitaplarinda siirlerin cogunun
metin alti calismalarinda “s6z varligi calismasi, metin alti sorularinin cevaplanmasi, konu, tema
ve ana duygu tespiti, s6z sanatlarinin tespiti (varsa), siir yazma (varsa)” diizeninin takip edildigi
gorlilmastir. Bu baglamda ders kitaplarindaki siir calismalarinin yeterince gesitlendirilemedigi,
birbirini tekrarlar nitelikte oldugunu kanisina varilmistir.

e Tirkce oOgretmenlerinin siir 6gretimini: “Siiri anlamsal ve yapisal olarak ¢6ziimleme,
ogrencilere siirden hareketle ve siir araciligiyla duygu ve distincelerini ifade etme olanagi
tanima ve 6grencilerde estetik zevk uyandirma 6gretimi” olarak gérduikleri anlasiimistir.
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Ogretmenlerin siir okuma ve tartisma calismalarini da siir yazma calismalarini da &nemli
bulduklari ancak okuma ve tartisma c¢alismalarini yazma c¢alismalarina goére daha 6nemli
bulduklari anlasiimistir. Ogretmenler hem siir okuma ve tartisma hem de yazma calismalarini
onemli bulmalarinin en temel gerekgesi olarak duygu ve dislincelerin ifade edilmesine olanak
taniyor olmasini géstermiglerdir. Bu durum o6gretmenlerin siiri hem 6grencilerin duygu ve
duslincelerinin aciga cikarilabilecegi, ilham verici bir edebi tlir hem de bu duygu ve distinceleri
ifade etmede basvurulabilecek bir arag olarak gérduklerini gdsterir niteliktedir.
Ogretmenlerin siir calismalarini sirasiyla okuma, dinleme, yazma ve konusma becerileriyle
iliskilendirdikleri gorilmustir. Bu durum 6gretmenlerin siir yazma veyahut siirden hareketle
sozli Uretime gecme calismalarindan ziyade siiri okuma/dinleme ve anlamlandirma
¢alismalarina daha ¢ok dnem verdiklerini gosterir niteliktedir. Bu sonug 6gretmenlerin siir
okuma ve tartisma calismalarini siir yazma calismalarina kiyasla daha onemli bulmalariyla
uyumludur. Ancak 6gretmenlerin siir okuma, tartisma ve yazma galigmalarini dncelikli olarak
duygu ve duslincelerin ifadesini tesvik etme bakimindan 6nemli bulduklari dislintldiglinde
ulasilan iki sonug arasinda bir zithk olusmaktadir.

Ogretmenlerin siniflarinda en ¢ok siir seslendirme, siir dinleme/siir dinletisi diizenleme ve siir
yazma g¢alismalari yaptirdiklari sonucuna ulasilmistir. Siir anlama ve yorumlama galismalarinin
ise bu galismalarin gerisinde kaldigi tespit edilmistir. Bu durum 6gretmenlerin siir calismalarini
en ¢ok anlama becerileriyle iliskilendirmeleriyle ve siir okuma ve tartisma ¢alismalarina daha
cok énem vermeleriyle celisir niteliktedir. Ogretmenlerin siir anlama ve yorumlamaya énem
vermekle birlikte sinif ortaminda bu uygulamayi yapmaktan kagindiklari séylenebilir.
Ogretmenlerin siir 6gretimiyle ilgili yasadiklari sorun ve endiselerin cogunlukla dgrencilerle
ilgili oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlere gére dgrencilerin siire karsi isteksiz, 6n yargili
davranmalari, siiri anlamakta ve siir yazmakta zorlanmalari siir 6gretiminde yasadiklari esas
sorunlardir. Ogretmenler ikincil olarak ders kitaplarinin yetersizligi, mifredat yogunlugu ve
sinif kalabalikhigi gibi dis faktorleri yasadiklari sorunlar olarak siralamiglardir. Kendilerine
yonelik dile getirdikleri sorun ve endiseler ise 6grencilerin gelisim seviyelerine uygun siir
bulamamalari, siirle ilgili verdikleri egitimin teorik kalmasi ve 6gretmenin bakis agisinin dar
olmasi olmustur. Bu anlamda 6gretmenlerin sorunu kendilerinden ¢ok 6grenci ve Ogretim
materyallerinde aradiklarini sdylemek miumkindr.

Ogretmenlerin %67’sinin (f=14) tniversite egitimleri boyunca siiri ortaokul 6grencilerine nasil
ogretecekleriyle ilgili bir ders almadiklari, ders aldiklarini ifade eden 6gretmenlerin ise bu
derslerde siir tahlili, siir okuma ve dinleme calismalariyla karsilastiklari anlasiimistir.
Ogretmenlerin %90’ inin (f=19) siiri ortaokul égrencilerine 6gretme konusunda iiniversitede
aldiklari egitimi yetersiz bulduklari tespit edilmistir. Bu anlamda 6gretmenlerin aldiklari egitim
acisindan kendilerini yetersiz gordiiklerini sdylemek miimkindir.

Ogretmenlerin %76’sinin (f=16) kendini siir 6gretimi konusunda kismen yeterli gérdiigi
sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin kendilerini bu hususta tamamen yetkin gérememelerinin
temel sebeplerinin ise gerekli egitime, donanima sahip olmamalari ve kendilerini bu alanda
gelistirme ihtiyact duymalari oldugu anlasiimistir. Ulasilan bu sonug, 6gretmenlerin
Universitede siir 6gretimiyle ilgili aldiklari egitimi yetersiz gdormeleriyle paralel niteliktedir.
Ogretmenlerin %86’si (f=18) Tiirkce ders kitaplarini siir 5gretimine kaynaklik etme bakimindan
yetersiz bulmaktadir. Bu durum 6gretmenlerin siir 6gretiminde yasadiklari sorunlarla ilgili
materyal eksikligini isaret etmeleriyle paraleldir.

Siir tlrdndn Tlrkce 6gretim programi, Tlirkce ders kitaplari ve Tlirkce 6gretmenleri agisindan

degerlendirildigi bu ¢alismadan elde edilen sonuglarin 1siginda bir tir olarak siirin Tlrkce Egitimi
ortamlarina entegre edilmesinde temel problemler yasandigi anlasiilmaktadir. Bu durumun ortaya
¢ikisinda siirin 6gretim ortaminda 6gretmen tarafindan nasil ele alindig1 ve 6grenciler tarafindan nasil
algilandigi etkili olabilir. Siir, 6gretim ortaminda diger metin tirlerine gére dezavantajli baslayan bir
tlrdar ¢linkG toplum siiri garip, normal hayatin disinda ve gizemli bulur (HMSO, 1975, s.135). Siirin
blyllh ve gizemli dogasi onu ¢ekici kilan bir seydir ancak ayni zamanda bu gizem bazi 6gretmen ve
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ogrencilerin siirden korkmalarina sebebiyet verebilmektedir. Bu dogrultuda siirin seckin bir kesime ait,
herkesin erisemeyecegi ve Ust dizey bir edebf tir olduguna dair 6n yargilar ortaya ¢ikmaktadir
(Dymoke ve Hughes, 2011). Ote yandan siire yonelik yapilan etkileyici ve biiyiik tanimlamalar siiri
degerli, gizemli ve saygl duyulacak bir sey olarak sunmakla birlikte siire karsi olan 6n yargiyi
pekistirmektedir. Bu 6n yargilar dogrultusunda siir, bilincli bir sekilde kontrol edilebilen diizyazidan
farkh olarak bilin¢ disindan sizan, yazar tarafindan istemsizce salgilanan bir sey olarak goriilmektedir
(HMSO, 1975). Oysa siir, yabanci ve bizden ¢ok 6tede duran ylice bir edebf tir degildir. Hatta siirsellik
ve siirsellige iliskin kavramlar esasen dil ve dislinme sistemimizin dogal bir boyutudur. Disiinme
sistemimizin metaforik olmasi giinliik dilimizi dahi onlarca metaforla doldurmakta, dilimizin siirsel islevi
yasamimizin her alaninda kendini gostermektedir. Bu sebeple siirin erisilemez, 6gretilemez, kutsal bir
tur oldugunun distnilmesi dogru degildir. Aksine siir, metaforlar araciligiyla okuyucunun disiinceye,
disiincenin isleyisine ve dinamiklerine erisimini saglamasi sebebiyle saglam bir egitim sekli olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Parini, 2020, s.10). Bir sair olan Melih Cevdet Anday, siir ve 6gretim arasindaki
iliskiye yonelik su yorumda bulunmustur:
“Siirin 6gretilemeyecedini séylerler. Ogretildikten sonra dederi kalmazmis. Herkes ozan
olurmus. Ben béyle diisiinmiiyorum. Bir ugras, salt 6gretildigi icin, degerini neden
yitirsin? Bilimler dgretilmiyor mu? Ama sanat baska denecek, resim, musiki, yapi
ogretilmiyor mu? Yontu 6gretilmiyor mu? Herkesin ozan olmasina gelince, siir sanatinin
bundan kiiciilecegini sanmiyorum. Bizde siir 6gretiliyordu eskiden. Sanayi-i Siiriye ve
ilm-i Bedi adli bir kitap gecti elime. Basta ozanin ne yolla yetismesi gerektigi bir bir
anlatildiktan sonra uygulamalara gegiliyor...” (Anday, 1958, 5.269)

Melih Cevdet Anday’in da goérislerinden hareketle, nasil ki her tirli bilim ve sanat degerini
yitirdigi dusundlmeksizin, her birinden bilyik birer sanatg olmalari beklenmeksizin kitlelere
Ogretiliyorsa bir siiri nasil anlamlandirabileceklerinin, kendilerini siir aracihgiyla nasil ifade
edebileceklerinin 6grencilere 6gretilmesinde de bir sakinca yoktur. Bu anlamda siiri dokunulmaz ilan
etmek onun ana dili egitimindeki egitsel degerini ve bir metin tlrl olarak 6grenci ve 6gretmen
tarafindan islenebilirligini zedeleyecektir. ise her seyden énce bu 6n vyargly kirarak baslamak
gerekmektedir. Yabanci alan yazinda hususi olarak siir 6gretiminin nasil gerceklestirilebilecegiyle ilgili
kiymetli calismalar yer almaktadir (Koch, 1990; Wormser ve Cappella, 2000; Dymoke, 2003; Linaberger,
2004; Hunley, 2007; Bowkett, 2009; Hughes ve Dymoke, 2011; Dymoke, Lambirth ve Wilson, 2013;
Dymoke, Barrs, Lambirth ve Wilson, 2015). Yerli alan yazinda da siir 6gretiminde yararlanilabilecek bazi
calismalar yer almaktadir (Oral, 2014; Yener, 2017). S6z konusu kaynaklar érnek alinarak tasarlanacak
siir 0gretimi etkinlikleri hem 6grenciyi hem 6gretmeni siire yaklastirmak agisindan kiymetli bir adim
olacaktir.

Calismada ulasilan en mihim sonuglardan biri Tlrkge dersi 68retim programinda yer alan
metin tiir( tasnifinde siirin tam olarak konumlandirilamamis olmasidir. Programda siir bir list baslhk
olarak tanimlanip alt tirleri olarak ise mani, ninni, sarki, tirkd, tekerleme, sayismaca ve bilmece ve
tekrar “siir” belirlenmistir. Siirin hem bir Ust bashk olarak hem de bu st bashgin bir alt tiirl olarak
tanimlanmasi belirsizlik yaratmaktadir. Bir metin tlrid olarak siir, tiir tasniflerinde tartismali bir konuma
sahiptir. Ornegin Bozkurt’a (2018, s.96) gore siir, bir (st bicim ya da metin tiri olarak
degerlendiriimemelidir ¢linkl siir metinleri sairin Gslubuna ve secimlerine gore betimleyici, anlatisal,
yonlendirici ya da aciklayici nitelikte olabilir. Ancak arastirmaci, ¢alismasinda gezi yazisinin da anlatisal,
betimleyici ve yonlendirici birimlerinin oldugunu belirtmesine ragmen bu tiri tasnif disi birakmamis,
coklu/karma bir tir olarak tanimlamistir. Dolayisiyla siirin bir metin tirl( olarak degerlendirilmeyip
tasnif disi birakiliyor olmasi distndirict gérinmektedir. Jakobson’un (1960) sozli iletisimde
gerceklesen alti temel dil islevinden biri olarak belirledigi siirsel islev, biitlin siirlerde baskin islevdir
ancak bu baskin isleve diger islevler de eslik edebilir. Jakobson (1960), bu durumu su sekilde izah
etmektedir:

“Uciincii kisiye odaklanan epik siir, dilin génderge islevini giiclii bir sekilde icerir. Birinci
kisiye yénelik lirik siir, anlatimsal islevle yakindan baglantilidir. ikinci kisinin siiri ¢agri
isleviyle doludur ve birinci kisinin ikinciye veya ikinci kisinin birinciye tabi olma
durumuna gére ya rica eder ya tesvik eder.” (Jakobson, 1960, s.6)
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Jakobson’un (1960) ifadelerinden anlasildigi lizere iletisimde dilin alti islevinden biri agir
basmakta ve iletisimin anlami egemen 6geye gore degismektedir. Bu baglamda siirsel islev, sanatin tek
islevi olmasa da onun baskin, belirleyici islevidir. Diger tim sozli etkinliklerde yardimci bir bilesen
olarak hareket edebilecegi gibi farkli islevlerle de etkilesebilir. Bu dogrultuda baskin bir siirsel islevin
yaninda diger islevlerin farkh oranlarda katilimi siir tirlerini ortaya ¢ikarabilir. Bozkurt’un (2018) siirin
bir metin tirld olamayacagina yonelik elestirisi bu agidan degerlendirildiginde su sonuca ulasmak
mimkin goriinmektedir: Siir, ortak bir iletisimsel islevi (siirsel islev) olan bir Gst yapi olarak ele alinabilir
ve farkl dilsel islevlerle etkilesim diizeyine gore ¢esitlenen alt tirleri tanimlanabilir. Anlasildigi (izere
siirin tursel olarak tanimlanmasi ve tasnifi genis kapsamli bir konudur ve bir baska ¢alismanin konusu
olabilir. Ancak butiin bu bilgilerin i1siginda siir bir tir olarak dogru tasnif edilmedigi ve bu tasnif 6gretim
programina dogru bir sekilde vyansitiimadigl silirece siir 6gretiminin saghkli bir sekilde
gerceklestirilemeyecegi anlasiimaktadir. Bu baglamda Tiirkce dersi 6gretim programinda siirin tirsel
Ozelliklerinin tanimlanmasina, alt tirlerinin belirlenmesine ve bunlarin sinif seviyelerine gore tasnif
edilmesine yonelik bir ihtiya¢ oldugunu séylemek mimkiindir.

Siir, diizyazidan farklilasan bir tirdir ve bu farkhiligin metin isleme siirecine de yansitilmasi
gerekmektedir. S6z konusu yansimanin gerceklesebilmesi icinse siir anlamlandirma ve Giretmenin kendi
icinde hangi alt islemleri gerektirdiginin tespit edilmesi ve bu alt islemlere yonelik etkinlikler
tasarlanarak btlncil bir 6gretim siireci tasarlanmasi gerekmektedir. Ders kitaplarinda gézlemlendigi
Uzere oOgrencilere diger butiin metinlerde takip edilen g¢alisma diizeninin siirlerde de sunulmasi,
ogrencilerin kendiliginden gerceklestiremeyecekleri kadar karmasik gorevleri 06gretim sireci
tasarlanmaksizin sergilemelerinin beklenmesi hem gercekgi bir beklentiyi teskil etmemektedir hem de
Ogrenciye siir 6gretimi adina hicbir sey kazandirmamakta, aksine 6grenciyi siirden sogutmaktadir.
Dolayisiyla siir 6gretimiyle ilgili edebi ve pedagojik kaynaklar g6z o6nilinde bulundurularak siir
O0gretimine hususi, asamali ve planh bir 6gretim siirecinin tasarlanmasi 6nem arz etmektedir.

Ogretmen, siiri nasil ele almasi gerektigini bilmeden &grenciye siire nasil yaklasabilecegini
gosteremez. Dolayisiyla siir 6gretimi  hususunda o©ncelikli olarak egitilmesi gereken grup
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin metin isleme siireclerine yonelik dersler kapsaminda tiim alt
islemleriyle birlikte siir 6gretiminin gerektirdigi 6gretim slrecine vakif olmalari, bu 6gretim sirecine
uygun materyaller se¢me ve etkinlikler gelistirme becerilerini edinmeleri siir 6gretimini daha miimkiin
ve verimli bir hale getirecektir. Bir siirle karsilastiginda ne yapmasi gerektigini iyi bilen bir 6gretmen,
duydugu 6zgliveni 68rencilerine de yansitacak, dolayisiyla siir hem 6gretmen hem 6grenci agisindan
korkutucu bir tir olmaktan c¢ikacaktir. Bu anlamda Tirkge 0Ogretmenlerinin metin bilgisine,
metindilbilime hakim olmalarinin ve ortaokul 6grencisini siirle karsilastirirken metindilbilimsel
verilerden nasil yararlanilabilecegini bilmelerinin 6nem arz ettigi séylenebilir. Sadece siir icin degil, tim
metin tirleri icin hem dilbilimsel hem pedagojik boyutlari olan, hususi 6gretim siireglerinin
tasarlanmasi 6nemlidir. Ogretmenlerin bu baglamda formal egitimin yani sira yasam boyu égrenme
ilkesine uygun bir sekilde kendilerini gelistirmeye istekli olmalari, siir 6gretiminde yararlanilabilecek
glncel kaynaklari takip etmeleri ve 6gretim ortamini zenginlestirmeye gonilli olmalari da mihim bir
boyuttur.

Siir, ahenk ve ritim unsurlarini barindirmasi agisindan dinleme becerisiyle, anlamin katmanli bir
sekilde derinlestigi bir yapisi olmasi sebebiyle okudugunu/dinledigini anlamlandirma becerisiyle,
kendini ifade etmenin farkli ve essiz bir yolu olmasi bakimindan yazma becerisiyle, dilin ahengini ve
akicihgini sese ve diksiyona sindirmesi ve (izerinde konusmaya deger mesajlar barindirmasi sebebiyle
konusma becerisiyle temas halindedir. Siir, duygu ve disilincelerin olabildigince 6z ve yogun bir sekilde
ifadesini mimkin kildigindan yazma becerisinin gelistirilmesinde etkili olacaktir. Siirin muzikalite
degeri ise dinleme ve konusma becerileri lizerinde olumlu etkiler dogurabilir. Mecazli dilin en glizel
orneklerini ortaya koyan siir, okuyucusunu/dinleyicisini metni derinlemesine anlamlandirmaya sevk
edeceginden okuma ve dinleme becerileri lzerinde de etkili olabilir. Kisacasi gerek dil farkindahgi
kazanma gerekse anlama ve anlatma becerilerinde yetkinlik kazanma agisindan siir, Tlrkge Egitimi igin
Onem arz eden bir tirdir. Dolayisiyla siir 6gretimi slirecinde temel dil becerilerinin tamamiyla iliskili
¢ahismalarin tasarlanmasi mihimdir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenler, siir 6gretiminde endise sebebi olarak addettikleri sorunlar
arasinda 6grencilere uygun siirler bulamamalarindan ve ders kitaplarinda 6grencilere uygun siirlerin
yer almamasindan bahsetmislerdir. Ders kitaplarina iliskin yapilan incelemede dort kitap arasinda
yalnizca besinci sinif diizeyinde iki ¢cocuk sairine ait siirin bulundugunun tespit edilmesi bu bulgularla
ortisir niteliktedir. Alan yazinda Tirkge ders kitaplarinda yer alan siir metinleriyle ilgili baz
cahismalarin yapildigi tespit edilmistir (Cevik, 2017; Colak, 2022; Demirel ve Deniz, 2021). Cevik (2017),
4-8. sinif seviyeleri arasi icin yazilmis 7 ders kitabini inceledigi calismasinda kitaplarda yer alan siirlerin
blyik bir kisminin klasik Tirk siirinin 6rnekleri oldugunu ve kitaplarda ayni siirlerin tekrar ettigini tespit
etmis, kitaplarda ¢ocuklara yonelik metin sayisini artirmak adina ¢ocuk siirlerine de yer verilmesi
gerektigini 6nermistir. Colak (2022), Turkce ders kitaplarindaki siirleri cocuga gorelik ilkeleri agisindan
inceledigi calismasinda siirlerin ¢ogunlugunun cocuk siiri olcltlerini karsilamada yetersiz kaldigini,
Ozellikle estetik duyarlilik ve diizeye uygunluk olgitlerinin segilen metinlerde ihmal edildigini, siirlerin
kitaptaki sayilari bakimindan da yetersiz kaldigini tespit etmis ve bir cocuk siirleri seckisi 6nerisinde
bulunmustur. Ote yandan Demirel ve Deniz (2021), 5. sinif ders kitabinda yer alan siirleri cocuga gorelik
ilkesi bakimindan inceledikleri calismalarinda siirlerin genelinin ¢cocuga gorelik 6lcttlerine gore yeterli
diizeyde oldugunu bulgulamislardir. Gorildigu Gzere ilgili alan yazinda da Tirkce ders kitaplarindaki
siirler ¢ocuga gorelik ve diizeye uygunluk bakimindan elestirilmekle birlikte bu ¢alismalarin
cesitlendirilmesi ve detaylandirilmasi gerekmektedir. Ancak bu calismanin bulgularindan da hareketle
ogrencilerin hedef kitlesi cocuklar olan siirlerle karsilasmadan once klasik Tirk siirinin 6rnekleriyle
karsilasmalarinin siiri onlarin géziinde erisilemez ve gz korkutucu bir tir haline getirebilecegi ihtimali
g6z 6niinde bulundurulmalidir. Ogrenciyle siirin etkilesimini miimkiin hale getirebilmek icin éncelikle
onlar icin yazilmis siirleri sinifa tasimakta fayda vardir. Bu baglamda c¢ocuk edebiyatinin nitelikli
Grlnlerinden yararlanilabilir. Necdet Neydim, Yalvag Ural, Bestami Yazgan, Mustafa Ruhi Sirin, Mavisel
Yener, Aytil Akal, Fazil Hisnil Daglarca gibi sairlerin eserlerinden yararlanilmasi siir 6gretimini 6grenci
icin daha keyifli bir hale getirebilir. Bu anlamda Tiirkce 6gretmenlerinin ¢ocuk edebiyatinin siir
tlrtndeki eserlerini okumalari ve 6grencilerinin gelisim Ozelliklerine uygun gordikleri siirleri sinif
ortamina tasimalari dnemlidir. Tlrkge ders kitaplarina siir metinlerinin secilmesi asamasinda ise gerek
cocuk siirlerinin gerekse edebi degeri yiksek siirlerin cocuga gorelik ilkesi acgisindan incelenmesi siir
ogretimi agisindan olumlu sonuglar ortaya ¢ikarabilir.

BUtun bu onerilerin 6tesinde, atilacak ilk ve en mihim adim siirden kagmamak, onunla el
stkismak ve barismak olacaktir. Clink{i insan siirden kaginsa da insan yasami ve disiincesi siirsellikten
siyrilamayacaktir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimu olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi= 26.08.2022
Belge sayl numarasi= 2022-735

Yazarlarin Katki Orani
Makaleye birinci yazarin katki orani %50, ikinci yazarin katki orani %50’dir.

Cikar Catismasi
Cikar catismasi teskil edebilecek durumlar ve iliskiler s6z konusu degildir.
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Extended Abstract
Introduction

Poetry is one the striking text types in terms of its communicative function through which the
poet attempts to communicate and convey expressions, thus producing the effect of excitement and
emotion among the readers. As a result, the language of poetry manifests itself as embodying
commicative function. Yet, poetic communication differs from other literary genres in that it has an
aesthetic function and a special language that serves to fulfill the communicative task (Cohen, 1966;
Posner, 1980, cited in Aksan, 2016). While the poet transfers what is in his mind into words or writing,
he brings together the elements of the ordinary language with new combinations and assigns new
meanings and connotations to these combinations; thus, revealing enthusiasm and effect (Aksan,
2016, p.30).

Although poetry stands apart from other genres with its unique language world, it is not as
peculiar as we think. According to Jakobson (1960), the poetic function is one of the six basic language
functions realized in verbal communication. The fact that one of the main functions of language and
verbal communication is poetry makes us think that our lives are intertwined with poetry.

As an emergence of the need to express the enthusiasm and excitement of people (Aktas,
2011), poetry is one of the literary text types that must be taught in the process of Turkish Language
Education. Because language is rhetorically used in poetry where students can easily play with words
and sounds, poetry is particularly suitable for teaching use of language (Perfect, 1999). In order to
understand the place of poetry in the teaching process, it should be evaluated from the perspectives
of students and teachers. In some studies examining the reading habits of lower secondary school
students, it was determined that poetry was one of the genres that students read least (Deniz, 2015;
Bayat & Cetinkaya, 2018). In studies examining the reading habits of Turkish language teachers, it was
found out that poetry was read less than other genres (Kus & Tiirkyllmaz, 2010; Yildiz, Ceran & Sevmez,
2015; Altunbay & Demir, 2020). On the other hand, it was determined that the type that lower
secondary school students preferred to write the least in their free writing activities was poetry
(Teksan & S6gumli, 2019). In the light of these findings, it was understood that there was a lack of
interest and reluctance towards poetry among both teachers and students. It occured to be essential
to examine the reasons for this negative attitude towards poetry, which is an important resource in
terms of Turkish language education. On the other hand, in order to understand the reasons for the
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negative attitude in question, the textbooks asthe basic materials of the teaching process as well asthe
Turkish language curriculum should be reviewed in terms of poetry.

Method

In the study, since the place and quality of poetry teaching in the field of Turkish language
education was evaluated in line with the curriculum, textbooks and teacher views, it was found
appropriate to design the research with an evaluation-oriented, nested multiple case design. The
object of the study consisted of Turkish Language Textbooks of Grades 5, 6, 7 and 8 published by the
Ministry of National Education. The study group was determined by convenient sampling method. The
study group consisted of 21 Turkish language teachers working in lower secondary schools affiliated
to the Ministry of National Education. Within the scope of the study, since the 2019 Turkish Language
Curriculum and textbooks of Grades 5, 6, 7 and 8 published by the Ministry of National Education were
examined in terms of poetry teaching, it was found appropriate to use the document analysis
technique. Another data collection technique used in the research was the standardized open-ended
interview technique. Within the scope of the study, it was collected online with the semi-structured
View Form on Teaching Poetry formulated in the Google Forms application. The formarranged in line
with the opinions of the experts in the field of Turkish Language Education was administered to the
study group. The data of the research were analyzed by content analysis method. Triangulation
strategy was used to ensure the validity and reliability of the study.

Result and Discussion

At the end of this research, which aimed to reveal the perceptions and views of Turkish

language teachers about teaching poetry, the following conclusions were reached in brief:

e It was understood that poetry was considered as a genre that should be taught at all grade
levels in the Turkish language course curriculum, but there was a problem of classifying
poetry as genre.

e |t was determined that poetry texts were relatively less included among 40 texts that
should be included along 8 themes in Turkish language textbooks for all grade levels. It was
understood that the preferred poems mostly belonged to the great poets of Turkish
literature, and the poems of children's poets were hardly included. On the other hand, it
was seen that most of the poems in the textbooks were followed in the order of "studying
vocabulary , answering the subtext questions, inferring the topic, theme and mood,
determining the figures of speech (if any), producing a poem (if any)".

e |t was understood that Turkish language teachers perceived poetry teaching as "teaching
to analyze poetry semantically and structurally, to give students the opportunity to express
their feelings and thoughts based on,and through poetry, and to arouse aesthetic pleasure
in students".

e |t was understood that the teachers found both reading and discussing poetry and writing
poetry important, but they found reading and discussion activities more important than
writing.

e It wasobserved that teachers associated poetry studies with reading, listening, writing and
speaking skills, respectively.

e It was concluded that the teachers mostly had poetry vocalization, poetry listening/poetry
recitals and poetry writing activities in their classrooms. It was determined that poetry
comprehension and interpretation studies lagged behind these studies.

e |t was concluded that the problems and concerns experienced by the teachers about
teaching poetry were mostly related to the students. According to the teachers, students'
reluctance and prejudice towards poetry, difficulties in understanding poetry and writing
poetry were the main problems they experienced in teaching poetry. Secondly, teachers
listed external factors such as inadequate textbooks, dense curriculum and crowded
classrooms as problems they experienced.
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e [t was understood that 67% of the teachers (f=14) did not take a trainingon how to teach
poetry to lower secondary school students during their university education, and the
remaining teachers with that training stated that they were taught poetry analysis along
with poetry reading and listening activities in these lessons. It was determined that 90% of
the teachers (f=19) found the education they received at the university insufficient in
teaching poetry to lower secondary school students.

e [t was concluded that 76% (f=16) of the teachers perceived themselves partially qualified
for teaching poetry. It was understood that the main reasons why the teachers did not
perceive themselves as fully qualified in this matter were related to their failure to be well-
equipped and trained, causing the need to improve themselves in this field.

o 86% of the teachers (f=18) found Turkish language textbooks insufficient in terms of being
a source for teaching poetry.
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