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Ilkokul Ogrencilerinin Okuma ve Yazma
Motivasyonlarinin Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi

Examination of Reading and Writing Motivations of Primary School Students in
Terms of Various Variables

Hamdi KARAMAN*
Salih Emir MUTLUEMIR*
Oz

Bu calismanin amaci, Agri ili Patnos ilgesi 6lgeginde ilkokul 2, 3 ve 4. stnifta okuyan 6grencilerin
cesitli degiskenler ile okuma ve yazma motivasyonlar: arasinda anlaml bir iliskinin var olup
olmadigin belirlemektir. Buna bagl olarak, 6grencilerin cinsiyet durumlari, sinif diizeyleri,
anne baba egitim diizeyleri, okul 6ncesi egitimden faydalanip faydalanmadig degiskenler
olarak belirlenmistir. Belirlenmis olan degiskenler ile ogrencilerin okuma ve yazma
motivasyonlar1 arasinda anlamli bir iliskinin var olup olmadigmn tespitine calisilmustir.
Arastirma 2022-2023 egitim-6gretim yil1 giiz doneminde Agri ili Patnos ilcesine bagh 5 koy
ilkokulunda gerceklestirilmistir. Ogrencilerin okuma ve yazma motivasyonlari ile degiskenler
arasindaki iliskinin belirlenmesi icin 18 sorudan olusan ilkokul 6grencileri motivasyon olgegi
kullarlmis ve 2, 3 ve 4. sinifta okuyan toplamda 209 6grenciye uygulanmstir. Olgekten elde
edilen veriler SPSS 26.0 programi yardimiyla Bagimsiz dérneklemler t-testi ve One way anova
testleri kullanilarak analiz edilmistir. Sonuclar genel olarak diistintildtigtinde 6zellikle kiz
ogrencilerin okuma ve yazma motivasyon diizeylerinde erkek 6grencilere gore daha ytiiksek
oldugu gorulmektedir. Ayrica okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin okul 6ncesi egitimi almayan
ogrencilere gore; 3 ve 4. siif dgrencilerinin 2. sinif 6grencilerine goére okuma motivasyonu
yontinden daha yiiksek oldugu gorilmustiir. Ancak okuma ve yazma motivasyonlari
yoniinden dgrencilerin anne ve baba egitimlerine gére herhangi bir farklilik tespit edilmemistir.
Bu sonuglardan hareketle erkek ogrencilerin okuma ve yazma motivasyonlarinda kiz

ogrencilerin gerisinde kalmasinin sebeplerinin arastirilmas: 6nerilmistir.

Anahtar Kavramlar: Motivasyon, okuma, yazma, ilkokul, aile.
Abstract

The aim of this study is to determine whether there is a significant relationship between various
variables and reading and writing motivations of primary school 2nd, 3rd and 4th grade
students in the Patnos district scale of Agr1 province. Accordingly, students' gender status,
grade levels, parental education levels, and whether they benefited from pre-school education
were determined as variables. It was tried to determine whether there was a significant
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relationship between the determined variables and students' reading and writing motivations.
The research was carried out in 5 village primary schools in Patnos district of Agr1 province in
the fall semester of 2022-2023 academic year. In order to determine the relationship between the
students' reading and writing motivations and the variables, the primary school students'
motivation scale consisting of 18 questions was used and applied to a total of 209 students
studying in the 2nd, 3rd and 4th grades. The data obtained from the scale were analyzed with
the help of SPSS 26.0 program using Independent samples t-test and One-way anova tests.
When the results are considered in general, it is seen that especially female students' reading
and writing motivation levels are higher than male students. In addition, according to the
students who received preschool education, compared to the students who did not receive
preschool education; It was observed that 3rd and 4th grade students were higher in reading
motivation than 2nd grade students. However, in terms of reading and writing motivations, no
difference was found according to the education of the students' parents. Based on these results,
it was suggested to investigate the reasons why male students lag behind female students in
reading and writing motivations.

Key Words: Motivation, reading, writing, primary school, family.

Giris

Okuryazarlik kavrami 6zellikle teknolojik olarak ilerlemek ve bilimsel yeniliklere
ulasmak adina tilkelerin egitim galismalarinda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Hatta okuma
ve yazma bilme oraninin direkt olarak insan igin hayati nem tasidigini 6ne siirtilmektedir.
Literatiir incelendiginde okuryazarligin, problem ¢d6zme yetenegi ve mantiksal islemler
yapma siireci olarak tanimlandigi, okuma ve yazma becerisine sahip olmakla
sinirlandirilamayacag gortilmektedir (Uysal & Yenilmez, 2011). Bireylerin okula
baslamasiyla beraber verilmeye baslanan okuma, yazma ve mantiksal islemler yapabilme
streci sadece okul yillar1 igin degil aynm1 zamanda hayatin biitiinii icin 6nemli olarak
gortilmektedir. Bu sebeple ilkokula yeni baslamis ve somut donemde olan 6grenciler igin
okuma, yazma ve mantiksal islemlerin ilk olarak sevdirilmesi ve kendilerinde ilgi
uyandirilmas: gerekmektedir. Uyandirilan bu ilginin ve sevdirmenin stiirekliliginin
saglanmasi ayni zamanda Ogrenciler icin motivasyonun artmasim1 da beraberinde
getirebilmektedir. Okuma, yazma ve mantiksal islemler ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarla

beraber 6grencilerin motivasyonlarmnin artacagi ve bunun da akademik basarida etkili
olacag: distintilmektedir (Basar, Unal & Yalcin, 2002; Tleri Aydemir & Oztiirk, 2013).

Motivasyon insan davranmislarinin baslamasi, devam etmesi ve diizenlenmesinde
psikolojik olarak ihtiyaglarinin énemini gosteren kisisel faktorler arasindadir. Devamh
olarak ihtiyag, ilgi ve ¢cabanin durtiisii olarak tanimlanmaktadir (Katranci, 2015). Biiytik
Turkce Sozligli motivasyonu “isteklendirme” ve “giidiilendirme” olarak tanimlamistir
(TDK, 2019). Tanimlardan hareketle motivasyon kavraminin yapilan eylemlere istekli
olarak amaca ulasmay1 hedefleyen ilgi ihtiyac ve diirtii oldugu sdylenebilir. Bireylerin
ogrenmesini kolaylastiran ve etkili 6grenmeyi saglayan motivasyonda istek ve azim 6nemli
rol oynamaktadir (Slavin, 2015). Ayrica motivasyonun 6grencilerin akademik basarilar
tizerinde olumlu yonde ¢cok 6nemli etkileri oldugu distintilmektedir (Pintrich, 2003).

Akademik basarmin bilissel veya bilissel olmayan birgok etkeni vardir. Bunlardan
bilissel olmayanlar1 6z yeterlilik, motivasyon, azim, 6z kontrol, tutum, 6z diizenleme,
disiplin, ¢abalama, calisma aliskanligi, sosyal beceriler vb. seklinde siralanabilmektedir
(Farrington vd., 2012). Buradan hareketle motivasyonun akademik basarinin bilissel
olmayan etkenlerinden bir oldugu goriilmektedir. 20001 yillarin baslarinda motivasyonun
Ogrenci basarisi, etkinlikleri ve sosyallesmesi {izerindeki etkisi ile ilgili arastirmalarmn
azligindan bahsedilmistir (Guay vd., 2005). Akademik basar1 icin bilissel gelisimle beraber
ogrencilerin duygusal durumlarmin da etkilerinin anlasilmasi motivasyon ile ilgili
calismalarin artmasini saglamistir. Motivasyon kavrami Ozellikle son yirmi yildaki
arastirmalar ile beraber onemini kanitlamis ve egitim 6gretim alanindaki yerini almistir.
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Egitim ogretimde ogrenme kavrami tizerinde onemli etkilere sahip olan motivasyonun
okullarda veya diger 6grenme ortamlarinda ihmal edilmemesi 6nemli goriilmektedir. Zira
motivasyon dgrenme i¢in her zaman gereklidir (Sekman, 2011; Yildiz, 2010).

Yapilmasi gereken eylemlere karsi isteklilik artikca islerin sonlandirilmasi o derece
hizlanir ve istenilen ditizeye wulasilir. Ayrica motivasyon c¢ak farkli boyutlardan
olusmaktadir (Ryan & Deci, 2000). Motivasyon ile ilgili yapilan calismalarda stresin
motivasyonu diistirdtigii tespit edilmistir (Bolat, 2017). Bu bilgiye gore sosyoekonomik
yonden yoksun olan, aile ici siddete maruz kalan, ailesinden uzakta kalan veya Tiirkceyi
yeterince iyi bilmedigi icin iletisim problemleri yasayan dgrencilerin yasayabilecegi stres
onlarm motivasyonlarini diisiirecegi gibi basarilarin1 da diisiirebilecektir. Stres olumsuz
duygular1 azaltmak yerine bireylerde motivasyon kaybina ve kottimserlige sebebiyet
vermektedir (Lyubomirsky, Sheldon & Schkade, 2005). Ayrica stresin yani sira
motivasyonun 6z yeterlilik, cabalama, goreve odaklanma, 6zdenetim, yas, cinsiyet, anne-
baba 6grenim diizeyi, sosyoekonomik durum vb. gibi degiskenlerle ilisikli oldugu yapilan
arastirmalarda ortaya ¢ikarilmistir (Yildiz & Kaman, 2016; Katranci, 2015; Kurnaz & Yildiz,
2015; Yildiz, 2010; Smith, 1996; Garcia, 1995). Ornegin sosyoekonomik acidan yoksun olan
ve olmayan Ogrenciler motivasyon anlaminda birbirlerinden farkli olabilmektedirler.
Sosyoekonomik acidan ihtiyaglari tamamlanmis 6grencilerin okuma ve yazma
motivasyonlarmin sosyoekonomik acidan yoksun o6grencilere gore daha yiiksek oldugu
yukaridaki ¢alismalarda ortaya konulmustur.

Okuma ve Yazma Motivasyonu

Okuma konusunun, siirecinin ve sonuglarmin bireyin amaclari, inancglar1 ve
degerleriyle birlesimine okuma motivasyonu denmektedir (Katranci, 2015). Okuma
motivasyonu ilgi, gtiven ve adanmisliktan olusmaktadir. Giiven insanlarin kendilerine olan
inanci ile, ilgi zihinlerin ilk yonelimi ile ve adanmushk isteklilik ile iligkilidir. Okuma
motivasyonu yiiksek bireylerin okuduklarini daha iyi anladiklar1 ve bu sayede daha
basarili olduklar1 bilinmektedir (Guthrie, 2011; Yildiz & Akyol, 2011). Bu sebeple
ogrencilerin okuma motivasyonlarin1 belirlemek onlarin okuma egilimlerini ortaya
citkarmak icin etkili bir yontemdir. Ayrica bireylerin okuma motivasyonlar1 tizerinde
kendilerine ait kitapliklarinin olmasi, velilerinin 6grenim diizeyi ve cinsiyet
degiskenlerinin anlaml etkileri oldugu gorulmiistiir (Katranci, 2015).

Yazma motivasyonu bireylerin yazmalarinda istek olusturan ve yazmalarmin
devamliligini saglayan bir unsurdur (Takimcigil Ozcan, 2014). Bireylerin yazmaya karst
istekleri, tutumlar1 veya ilgileri farkli olabilmektedir. Arastirmalara gore ilkokul yillarmin
baslarinda Ogrenilen yazma becerisinden sonra yazma istegi azalmaktadir ve yazma
ogrenciler tarafindan yorucu, sikict ve zorlayict olarak gortilmektedir. Arastirmalarda
ayrica yazilacak konunun kolayliginin, yazilacak konu ile ilgili bilgi sahibi olmanin,
yazmaya istekli olmanin ve yazma siireci ile ilgili caba gostermenin yazma motivasyonunu
artirdig1 tespit edilmistir (Teksan & Sugtimli, 2018). Yazma eylemi sadece sozel dersler icin
onemli degildir ayn1 zamanda fen ve matematik gibi sayisal dersler icin de onemlidir.
Yazma becerilerinin gelismesiyle birlikte matematik dersine karst olumlu tutumlarin
gelistirilebilecegi duistiniilmektedir (Reidel, Tomaszewski & Weaver, 2003).

Okuma ve yazma kavramlar1 sadece Tiirkce dersleriyle ilgili degildir. Okuma ve
yazma tiim derslerle iligkili olarak yiiriitiilmektedir. Ornegin matematik dersinde sorular
yapabilmenin 6n sartt soruyu anlayabilmek icin okuyabilmek (Adelson, Dickinson &
Cunningham, 2015; Goktas, 2010) ve islem siirecinde not tutabilmek i¢in yazabilmek
(Reidel, Tomaszewski & Weaver, 2003) onemlidir. Goruldiigii tizere okuma ve yazma
birbiriyle ve diger derslerle dogrudan iliskilidir ve beraberce 6grenilmektedir.
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Okuma ve yazma motivasyonlar1 tizerinde etkili olan 6nemli unsurlar vardir.
Bunlardan biri olan sosyoekonomik diizey 6grencilerin egitim yasamlarinda etkisi olan
faktorlerden biridir. Ogrencilerin okula gelirken kahvalti yapmalari veya yapamamalari,
okul tiniformalarmin olmasi veya olmamasi, elbiselerinin temiz olmasi veya olmamasi,
kendilerine ait calisma odalarinin olmasi veya olmamasi, akademik basarilar1 icin destek
alma durumlari, egitim materyallerinin eksikligi gibi sosyoekonomik etkenler okulda
akademik basarilar tizerinde 6nemli etkiye sahiptirler. Ayrica yapilan calismalarda ailelerin
icinde bulundugu sosyoekonomik yapmin ¢ocuklarmin okul yasamlarmi ve akademik
basarilarini etkiledigi tespit edilmistir (Celebi & Copur, 2019). Kose'ye (1990) gore ailenin
sosyoekonomik yapist ¢ocuklarmin ogrenim gorecegi okul tiirtint ve 6zel ders alma
imkanin1 belirlemektedir ve bu sebeple 6grenci basarisii dogrudan etkilemektedir.
Ailesinin durumu daha iyi olan 6grencilerin sosyoekonomik acidan yoksun olan
ogrencilere gore egitim imkanlari fazla oldugu igin akademik basar1 oranlar: da ytiksektir.
Ayrica Kose (1990) sosyoekonomik durumun akademik basari, okula yonelik tutum ve
yargilar tizerindeki etkisinin 6gretmen, arag-gere¢ ve okul gibi degiskenlerden daha etkili
oldugunu belirtmistir.

Sosyoekonomik olarak yoksun ailelerin cocuklar1 okul i¢in gerekli arag ve gereglere
yeteri kadar sahip olmadiklari, hanelerinin fiziki olarak yetersizligi ve uygun olmayan
calisma kosullar1 gibi sebeplerden dolay1r motivasyon diistikliigti yasamaktadirlar (Tezcan,
1985). Ogrencilerin okula yonelik motivasyonlar1 6dev yapmalarini, kitap okumalarini,
yazi yazmalarini veya soru ¢ozmelerini istekli olarak yapmalarini saglayacak kadar etkili
olarak gorulmektedir (Vursavus, 2011).

Insanlar, okuma ve yazma 6greniminden itibaren bilgiye ulasma becerisini de elde
etmis olurlar. ilkokul ¢agindan itibaren okuma ve yazma becerilerinin kazamlmast ile
ogrencilerin okuma ve yazma konusunda motivasyonlar1 gelismektedir. Ogrencilerin
okuma ve yazma motivasyonlarmin onlarin akademik basarilar1 tizerinde etkili oldugu
bilinmektedir (Katranci ,2015). Bu sebeple 6grencilerin okuma ve yazma motivasyon
diizeylerinin belirlenmesinin, okuma ve yazma Ogretiminde yasanan sorunlarin
anlasilmasinda 6nemli rol oynayacag: diistintilmektedir. Bu bakimdan arastirmanin amaci
ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin okuma ve yazma motivasyon diizeylerini belirlemek
ve bu motivasyon diizeylerinin gesitli degiskenlerle olan iliskilerini ortaya koymaktir. Bu
amag dogrultusunda arastirmanin temel problemi; ilkokul 2, 3 ve 4. siuf 6grencilerinin
okuma ve yazma motivasyon diizeyleri nedir? seklindedir. Bu temel problem
dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

e Ilkokul ikinci, ticiinci ve dordiincti smuf o6grencilerinin okuma ve yazma
motivasyon diizeyleri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

o Ilkokul ikinci, ticiinci ve dordiincii smif o6grencilerinin okuma ve yazma
motivasyon diizeyleri okul 6ncesi egitim alma durumuna gore farklilik gostermekte
midir?

e Ilkokul ikinci, tglincii ve dordiinci smif ogrencilerinin okuma ve yazma

motivasyon diizeyleri sinif diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?

e Ilkokul ikinci, tgiincii ve dordiinci smif ogrencilerinin okuma ve yazma
motivasyon diizeyleri anne egitim durumuna gore farklilik gostermekte midir?

e Ilkokul ikinci, tglincii ve dordiinci smif ogrencilerinin okuma ve yazma
motivasyon diizeyleri baba egitim durumuna gore farklilik gostermekte midir?

Yontem
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Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve analizi sunulmustur.

Arastirmanin Modeli

Bu calisma ilkokul 2, 3 ve 4. smiflarda egitim goren 209 6grencinin okuma ve yazma
motivasyonu diizeylerinin belirli degiskenler ile olan iliskilerini ortaya koymak amaciyla
ogrenciler tizerinde herhangi bir miidahalede bulunulmadan genel tarama modeli
kullanilarak gerceklestirilmistir. Degiskenler arasindaki iliskileri incelemek ve test etmek
nicel arastirmalarda yapilmaktadir (Creswell & Creswell, 2017). Nicel arastirmalarda genel
amag¢ mevcut kosullar1 tanimlamak, tahmin ve kontrol etmek icin verileri toplamak ve
analiz etmektir (Haviz & Maris, 2018). Nicel arastirma yontemlerinden biri olan genel
tarama modelinde var olan ve etkisi devam eden bir durum miidahale edilmeden
betimlenir. Calismanin cercevesi icinde arastirilan konu veya durum oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2007). Bu calisma da ilkokul 6grencilerinin okuma ve
yazma motivasyonlarmin degiskenlerle olan iliskileri oldugu gibi ortaya konulmustur.

Orneklem/Arastirma Grubu

Arastirmaya katilan oOgrencilerin 6grenim gordugii okullar orantisiz tabakali
ornekleme yontemi kullanilarak segilmistir. Bu sayede okullardan 6lcegin kriterlerine ve
aragtirmanin amacina uygun olan 6grenciler tizerinde uygulamalar yapilmistir. Orneklemi
olusturan 6grencilerin sinif diizeyleri, cinsiyet durumlari, anne-baba egitim diizeyleri, okul
oncesi egitim alip almadiklar1 gibi degiskenler Tablo 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1. Demografik Bilgiler

Degiskenler N %
Cinsiyet

Erkek 105 50.2
Kiz 104 49.8
Sinif

Ikinci Sif 69 33.00
Uctincti Smaf 69 33.00
Dordiinct Sinif 71 34.00
Okul Oncesi Egitim Alma Durumu

Evet 97 46.4
Hayir 112 53.6
Anne Egitim Durumu

Okuryazar degil 73 34.9
Okuryazar 53 254
flkokul 62 29.7
Ortaokul 13 6.2
Lise ve tizeri 8 3.8
Baba Egitim Durumu

Okuryazar degil 9 4.3
Okuryazar 39 18.7
flkokul 95 45.5
Ortaokul 30 14.4
Lise ve tizeri 36 17.2
Genel Toplam 209 100.00
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Tablo 1 incelendiginde goniillii olarak arastirmaya katillan 6grencilerin 105"inin
erkek ve 104'tintin kiz oldugu; 69'unun ikinci simifta, 69’unun tgtincti sinifta oldugu ve
71’inin dordiinct smifta oldugu; 97’sinin okul 6ncesi egitimi aldig1 ve 112’sinin almadigy;
73'tintin annesinin okuryazar olmadigi, 53’'tintin annesinin okuryazar oldugu, 62’sinin
annesinin ilkokul, 13’tiniin annesinin ortaokul ve 8’inin annesinin lise ve iizeri mezun
oldugu; 9unun babasmin okuryazar olmadigi, 39’unun babasmin okuryazar oldugu,
95’inin babasimin ilkokul , 30'unun babasimnin ortaokul ve 36’simmn babasinin lise ve iizeri
egitim kurumundan mezun oldugu anlasilmaktadar.

Veri Toplama Araclar:

Arastirma verilerinin toplanmas1 amaciyla kisisel bilgiler formu ve Bozgiin & Akin
Kosterelioglu (2020) tarafindan Tiirkceye uyarlanan ilkokul 6grencileri icin motivasyon
olcegi kullanilmistir. Okuma, yazma ve matematik olmak {tizere ti¢ alt boyutu bulunan
olgegin her bir alt boyut icin 9 olmak tizere toplam 27 maddesi vardir. Olgek begli likert
tipinde olup okuma, yazma ve matematik boyutlarina ait alt boyut isimleri; i¢sel, dissal ve
Ozdeslesmis dissal motivasyon seklindedir. Arastirmanin konusu geregi matematik
motivasyon diizeyi ile ilgili sorular arastirmaya dahil edilmemistir. Olgegin 6zgiin
calismasinda Croncbach alfa giivenilirlik degeri .79 bulunmustur. Bu ¢alisma igin yapilan
Croncbach alfa giivenilirlik degeri .84'tiir. Tlkokul 6grencileri motivasyon olgegi, ilkokul
ogrencilerinin okuma, yazma ve matematik motivasyon diizeylerinin olgiilebilecegi ve
cesitli degiskenler ile iliskilerinin incelenebilecegi gecerli ve gtivenilir bir 6lcektir (Bozgiin
& Akin Kosterelkioglu, 2020). Kisisel bilgiler formunda ise cinsiyet, okul oncesi egitimi
alma durumu, smif diizeyi, anne ve baba egitim durumlari ortaya ¢ikarilmaya galisilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin uygulama asamasmin baslamasi i¢in Recep Tayyip Erdogan
Universitesi'nden 15.03.2023 tarihli ve 2023/084 sayili etik kurul onay1 alinmustir.
Sonrasinda orantisiz tabakali ¢rnekleme yontemine bagli olarak secilen okullardaki
ogrencilere ve Ogretmenlere oncelikli olarak gerekli bilgiler verilmis olup yapilan
uygulama 120 dakika stirmtstiir. Arastirmaya katilan ogrencilerin okumada igsel,
0zdeslesmis dissal ve dissal motivasyon puanlari ile yazmada igsel, 6zdeslesmis digsal ve
dissal motivasyon puanlarinin normallik testi sonuclarma gore basiklik ve carpiklik
katsayilari, standart sapma ve ortalama degerleri Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2. Normallik testi bulgular:

Degisken Ort SS Carpiklik Basiklik
Okumada Igsel motivasyon 4.36 0.71 -1.60 1.89
Okumada 6zdeslesmis dissal 447 0.77 -1.81 1.74
motivasyon

Okumada dissal motivasyon 424 0.83 -1.13 0.71
Yazmada I¢csel motivasyon 3.99 0.84 -0.84 0.69
Yazmada 6zdeslesmis dissal 427 0.81 -1.17 0.58
motivasyon

Yazmada digsal motivasyon 4.24 0.76 -1.07 0.35

Tablo 2 incelendiginde olgegin biitiin alt boyutlarinda carpiklik ile basiklik
degerlerinin +2 ve -2 araliginda oldugu gortilmektedir. Arastirmalarda carpiklik ve basiklik
degerlerinin +2 ve -2 degerleri arasinda olmasinn verilerin normal dagilim gosterdigine
dair kanit oldugu belirtilmektedir (George, D., & Mallery, M. (2010). Bu sebeple bu
arastirmada 6grencilerin okuma ve yazma motivasyonlarmin okul 6ncesinden faydalanma
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ve cinsiyet durumuna gore degiskenlik gosterip gostermedigi t-testi bagimsiz drneklemler
ile anne- babanin egitim diizeyine ve sinif diizeyine gore degiskenlik gosterip gostermedigi
Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way Anova) analiz edilmistir.

Bulgular
Bu bolumde arastirma verilerinin analiziyle beraber elde edilen bulgular alt
problemlere gore alt basliklar halinde sirasiyla sunulmustur.

Birinci alt probleme ait bulgular

Arastirmaya katilan 8grencilerin bagimsiz 6rneklemler t-testi ile cinsiyetlerine gore
okuma ve yazma motivasyonlarmin alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olup olmadig:
saptanmak istenmistir. Okuma ve yazma motivasyonu puanlarina ait ortalama, standart
sapma, t-testi sonuglar1 ve etki buytiklugti degerleri Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3. Cinsiyete gore okuma ve yazma motivasyonlar1 diizeylerine iliskin t-testi sonuglar1

Degisken Ort SS sd t p n?2
Okumada Igsel motivasyon

Erkek 4.26 817

Kiz 446 571 207 -1.995 .047 .020
Okumada 6zdeslesmis dissal

motivasyon

Erkek 4.44 .845

Kiz 450 638 207 -.640 522
Okumada dissal motivasyon

Erkek 4.28 817

Kiz 490 953 207 .750 454
Yazmada igsel motivasyon

Erkek 3.88 940

Kiz 409 708 207  -1.856 .065
Yazmada 6zdeslesmis dissal

motivasyon

Erkek 4.27 .849

Kiz 496 784 207 .090 929
Yazmada digsal motivasyon

Erkek 4.27 .808

Kiz 401 14 207 552 581

Tablo 3 incelendiginde yapilan t-testi sonuglaria gore erkek ve kiz 6grencilerin
okumada igsel motivasyon (t(207)=-1.995, p<.05, n2=.020) puanlar1 arasinda kizlarin lehine
anlami farklilik oldugu saptanmustir. Ayrica okumada icsel motivasyon puanlari igin etki
buytklugu degeri n?=.020 bulunmustur. Erkek ve kiz 6grencilerin okumada 6zdeslesmis
dissal motivasyon (t(207)=-.640, p>.05) puanlari, okumada dissal motivasyon (t(207)=.750,
p>.05) puanlari, yazmada i¢sel motivasyon (t(207)=-1.856, p>.05) puanlari, yazmada
0zdeslesmis dissal motivasyon (t(207)=.090, p>.05) puanlar: ve yazmada dissal motivasyon
(t(207)=.552, p>.05) puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 saptanmustir.

Ikinci alt probleme ait bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin okul 6ncesi egitimden faydalanma durumuna gore
okuma ve yazma motivasyonlariin alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
saptamak amaciyla bagimsiz oOrneklemler t-testi yapilmistir. Okuma ve yazma
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motivasyonu puanlarina ait ortalama, standart sapma, t-testi sonuglar1 ve etki btiytukligu
degerleri Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Okul oncesi egitimden faydalanma durumuna gore okuma ve yazma
motivasyonlar: diizeylerine iliskin t-testi sonuclar1

Degisken Ort SS sd t p n2
Okumada Igsel motivasyon
Evet 4.47 .645
Haynr 497 753 207 2138  .034 .024
Okumada 6zdeslesmis dissal
motivasyon
Evet 4.57 .688
Hayur 438 28 207 1.815  .071
Okumada dissal motivasyon
Evet 4.38 701
Hayrr 412 95 207 2304  .022 .021
Yazmada igsel motivasyon
Evet 3.88 .940
207 294 769
Hayir 4.09 708
Yazmada 6zdeslesmis dissal
motivasyon
Evet 4.01 812
Hayxr 3.97 862 207 1.511 132
Yazmada digsal motivasyon
Evet 4.34 .663
Haysr 415 831 207 1.796  .074

Tablo 4 incelendiginde yapilan t-testi sonuclarma gore okul oncesi egitimden
faydalanan ve faydalanmayan 6grencilerin okumada i¢sel motivasyon (t(207)=2.138, p<.05,
n2=.024) puanlar1 ve okumada digsal motivasyon (t(207)=2.304, p<.05, n2=.021) puanlar1
arasinda okul oncesi egitimden faydalanan 6grencilerin lehine anlamli farklilik oldugu
saptanmustir. Ayrica okumada igsel motivasyon puanlari icin etki biiytikligii degeri
n2=,024 iken okumada dissal motivasyon degeri n2=.021 bulunmustur. Okul ©6ncesi
egitimden faydalanan ve faydalanmayan oOgrencilerin okumada 6zdeslesmis dissal
motivasyon (t(207)=1.815, p>.05) puanlari, yazmada igsel motivasyon (t(207)=.294, p>.05)
puanlari, yazmada ozdeslesmis digssal motivasyon (t(207)=1.511, p>.05) puanlar1 ve
yazmada dissal motivasyon (t(207)=1.796, p>.05) puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
saptanmamugtir.

Ugiincii alt probleme ait bulgular
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Arastirmaya katilan 6grencilerin sinif diizeyine gore okuma motivasyonu alt
boyutlarinda anlaml: bir farklilik olup olmadigmi saptamak amaciyla ikiden fazla grup
olmasi sebebiyle One Way Anova testi yapilmistir. Okuma motivasyonu puanlarina ait
ortalama, standart sapma, One Way Anova sonugclar: ve etki btiyiikliigii degerleri Tablo
5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin okudugu smif diizeyine gére okuma motivasyonu puanlarinin One
Way Anova sonuglar1

<. Anlaml
Degisken Ort. SS sdy, sd> F p n2 Fark
Okumada igsel
motivasyon
Ikinci stmif 4.31 773
Ucitincii sinif 437 654 2,206 .317 729 -
Dordiincii simif 4.40 .708
Okumada 6zdeslesmis
dissal motivasyon
Ikinci stif 4.43 .856
Ucitincii sinif 4.55 708 2,206 557 574 -
Dordiincii simif 4.43 .744
Okumada digsal
motivasyon
Ikinci stmif 4.06 .933 .
Uctincti
Uciincii sinif 4.46 707 2,206 4.096 18  .038  Smuf>
Dordiincii simif 4.20 .819 Tkinci Suf

Tablo 5 incelendiginde okumada digsal motivasyon (F(2, 206) = .317, p<.05, n2 = .038)
puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmekte olup farkliigin hangi gruplar
arasinda olup olmadigi belirlemek tizere yapilan Tukey testine gore tglincti smif
ogrencilerinin okumada dissal motivasyon (Ort.= 4.46) puan ortalamalarinin ikinci smnif
ogrencilerinin okumada digsal motivasyon (Ort.= 4.06) puan ortalamalarma gore anlamh
seviyede yiiksek oldugu saptanmistir. Farkli smnif diizeyine sahip 6grencilerin okumada
icsel motivasyon (F(2, 206) = .557, p>.05) puanlar1 ve okumada 6zdeslesmis dissal
motivasyon (F(2, 206) = 4.096, p>.05,) puanlar1 arasinda anlamli fark saptanmamustur.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin smif diizeyine gore yazma motivasyonu alt
boyutlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigi saptamak amaciyla ikiden fazla grup
olmas1 sebebiyle One Way Anova testi yapilmistir. Yazma motivasyonu puanlarma ait
ortalama, standart sapma, One Way Anova sonugclar1 ve etki biiytikliigu degerleri Tablo
6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin okudugu smif diizeyine gore yazma motivasyonu puanlarmin One
Way Anova sonuglar1

Degisken Ort. SS sdysd F p n?2 Anlaml1 Fark
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Yazmada icsel

motivasyon
Ikinci sinif 3.76 .870 .
. Uctincti sinif>
Uctincti sif 417 858 2,206 4.442 013 .041 .

Ikinci sif
Dordiincii simif 4.03 .740

Yazmada 6zdeslesmis
dissal motivasyon

Tkinci sinif 398 .826 Uctincii stnuf>

Uctinct sinif 446 767 2206 7290 001 .066 Ikinci sinif,
Dordiincti sinif>

Dordiincii sinif 437 782 e .
ikinci sinif

Yazmada dissal

motivasyon

Tkinci siuf 413 .804

Uciincii sinif 438 723 2,206 1.943 146 -
Dordiincti sinif 422 745

Tablo 6 incelendiginde yazmada icsel motivasyon (F(2, 206) = 4.442, p < .05, n2 =
.041) puanlar1 ile yazmada igsel motivasyon (F(2, 206) = 7.290, p < .05, n2 = .066) puanlar1
arasinda anlaml farklilik oldugu goriilmekte olup farkliligin hangi gruplar arasinda olup
olmadigin1 belirlemek {izere yapilan Tukey testine gore ticlincti smuf 6grencilerinin
yazmada igsel motivasyon (Ort.= 4.17) puan ortalamalarmnin ikinci smif 6grencilerinin
yazmada igsel motivasyon (Ort.= 3.76) puan ortalamalarina gore anlamli diizeyde ytiksek
oldugu saptanmustir. Ayrica ticiincii sif 6grencilerinin yazmada ¢zdeslesmis dissal
motivasyon (Ort.= 4.46) puan ortalamalarmin ikinci smif Ogrencilerinin yazmada
0zdeslesmis digsal motivasyon (Ort.= 3.98) puan ortalamalarina gore ve dordiincti sinif
ogrencilerinin yazmada 6zdeslesmis dissal motivasyon (Ort.= 4.37) puan ortalamalarmin
ikinci siif 6grencilerinin yazmada 6zdeslesmis dissal motivasyon (Ort.= 3.98) puan
ortalamalarina gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu saptanmistir. Farkli sinif diizeyine
sahip dgrencilerin yazmada dissal motivasyon (F(2, 206) = 1.943, p>.05) puanlari arasinda
anlamli fark saptanmamustur.

Dordiincii alt probleme ait bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim durumuna gore okuma motivasyonu
alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamak amaciyla ikiden fazla grup
olmas1 sebebiyle One Way Anova testi yapilmistir. Okuma motivasyonu puanlarina ait
ortalama, standart sapma, One Way Anova sonugclar1 ve etki biiytikliigii degerleri Tablo
7 de gosterilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin anne egitim durumuna gore okuma motivasyonu puanlarmimn One
Way Anova sonuglar1

Degisken Ort. SS sdy, sd> F p

Okumada icsel motivasyon
Okuryazar degil 424 .785 4,204 1.388 .239
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Okuryazar 433 627

[lkokul 448 684

Ortaokul 441 795

Lise ve tizeri 4.66 436

Okumada 6zdeslesmis dissal

motivasyon

Okuryazar degil 431 922

Okuryazar 457  .621

[lkokul 455 692 4,204 1.316 265
Ortaokul 4.46 .855

Lise ve tizeri 4.66 .356

Okumada dissal motivasyon

Okuryazar degil 415 .899

Okuryazar 416  .831

flkokul 437 803 4,204 867 485
Ortaokul 4.30 .751

Lise ve tizeri 4.50 .666

Tablo 7 incelendiginde okumada i¢sel motivasyon (F(4, 204) = 1.388, p>.05) puanlari,
okumada 6zdeslesmis dissal motivasyon (F(4, 204) = 1.316, p>.05) puanlar1 ve okumada
dissal motivasyon (F(4, 204) = .867, p>.05) puanlarinin anlamh farklilik yontinden
incelendigi goriilmektedir. Sonuglara gore anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim durumuna gore yazma motivasyonu
alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamak amaciyla ikiden fazla grup
olmas1 sebebiyle One Way Anova testi yapilmistir. Yazma motivasyonu puanlarma ait
ortalama, standart sapma, One Way Anova sonugclar1 ve etki biiytikltigii degerleri Tablo
8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin anne egitim durumuna gore yazma motivasyonu puanlarmin One
Way Anova sonuglar1

Degisken Ort. SS sdi, sd> F p
Yazmada igsel motivasyon

Okuryazar degil 4.10 912

Okuryazar 3.88 792

Ilkokul 402 826 4,204 520 721
Ortaokul 4.00 781

Lise ve tizeri 4.29 .653

Yazmada 6zdeslesmis dissal

motivasyon

Okuryazar degil 4.20 .858

Okuryazar 418 830

flkokul 4.39 710 4,204 1.107 354
Ortaokul 425 1.072

Lise ve tizeri 4.66 534

Yazmada digsal motivasyon

Okuryazar degil 415 851

Okuryazar 4.25 700 4,204 .636 .637
Tlkokul 433 730
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Ortaokul 417 702
Lise ve tizeri 441 .660

Tablo 8 incelendiginde okumada i¢sel motivasyon (F(4, 204) = .520, p>.05) puanlari,
okumada 6zdeslesmis dissal motivasyon (F(4, 204) = 1.107, p>.05) puanlar1 ve okumada
dissal motivasyon (F(4, 204) = .636, p>.05) puanlarinin anlamli farkliik yontinden
incelendigi gortiilmektedir. Sonuglara gore anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Besinci alt probleme ait bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim durumuna gore okuma motivasyonu
alt boyutlarinda anlaml: bir farklilik olup olmadigini saptamak amaciyla ikiden fazla grup
olmasi sebebiyle One Way Anova testi yapilmistir. Okuma motivasyonu puanlarina ait
ortalama, standart sapma, One Way Anova sonuclar: ve etki biiytikliigii degerleri Tablo
9'da gosterilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin baba egitim durumuna gore okuma motivasyonu puanlarmnin One
Way Anova sonuglari

Degisken Ort. SS sdy, sd> F p
Okumada i¢sel motivasyon

Okuryazar degil 4.59 493

Okuryazar 4.08 .669

IIkokul 440 715 5203 2026 076
Ortaokul 4.34 920

Lise ve tizeri 4.52 513

Okumada 6zdeslesmis dissal

motivasyon

Okuryazar degil 4.59 777

Okuryazar 4.35 783

flkokul 4.50 719 5,203 461 .805
Ortaokul 4.41 1.041

Lise ve tizeri 4.58 .618

Okumada dissal motivasyon

Okuryazar degil 437 611

Okuryazar 413 804

flkokul 423 911 5,203 631 677
Ortaokul 417 .895

Lise ve tizeri 4.44 .604

Tablo 9 incelendiginde okumada i¢gsel motivasyon (F(5, 203) = 2.026, p>.05) puanlari,
okumada 6zdeslesmis dissal motivasyon (F(5, 203) = .461, p>.05) puanlar1 ve okumada
dissal motivasyon (F(5, 203) = .631, p>.05) puanlarinin anlamh farklilik yoniinden
incelendigi goriilmektedir. Sonuglara gore anlaml bir farklilik saptanmamustir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim durumuna gore yazma motivasyonu
alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamak amaciyla ikiden fazla grup
olmas1 sebebiyle One Way Anova testi yapilmistir. Yazma motivasyonu puanlarma ait
ortalama, standart sapma, One Way Anova sonugclar1 ve etki biiytikliigii degerleri Tablo
10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin baba egitim durumuna gére yazma motivasyonu puanlarmnmn One
Way Anova sonuglar1
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Degisken Ort. SS  sdysd2 F p
Yazmada i¢sel motivasyon

Okuryazar degil 4.03 715

Okuryazar 3.88 .880

flkokul 4.04 757 5,203 383 .860
Ortaokul 4.06 .956

Lise ve tizeri 3.88 934

Yazmada 6zdeslesmis dissal

motivasyon

Okuryazar degil 4.70 454

Okuryazar 415 .864

IIkokul 431 826 5,203 876 498
Ortaokul 417 .945

Lise ve tizeri 4.28 .646

Yazmada digsal motivasyon

Okuryazar degil 4.55 372

Okuryazar 419 .854

IIkokul 425 756 5,203 395 852
Ortaokul 424 801

Lise ve tizeri 418 .726

Tablo 10 incelendiginde yazmada igsel motivasyon (F(5, 203) = .383, p>.05) puanlari,
yazmada 6zdeslesmis dissal motivasyon (F(5, 203) = .876, p>.05) puanlar1 ve yazmada
dissal motivasyon (F(5, 203) = .395, p>.05) puanlarinin anlamli farkliik yontinden
incelendigi gortilmektedir. Sonuglara gore anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin amaci ilkokul 2, 3 ve 4. smif Ogrencilerinin okuma ve yazma
motivasyon diizeylerini belirlemek ve bu motivasyon diizeylerinin cinsiyet, okul 6ncesi
egitim alma durumu, smif diizeyi, anne egitim durumu ve baba egitim durumu
degiskenleri olan iliskilerini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin bu
bolimiinde sirasiyla alt problemlere gore tartisma ve sonuglar sunulmustur. Ayrica
sonugclar dogrultusunda olusturulan oneriler belirtilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemine gore galismaya goniillii katilim saglayan kiz
ogrencilerin okumada igsel motivasyonlarinin goniillii katiim saglayan erkek grencilere
oranla yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuglarin literattirdeki benzer calismalarin
sonugclar1 ile uyustugu gortilmektedir. Marinak & Gambrel’in (2010) yaptig1 calismada
ilkokulda 6grenim goren erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore okumaya daha fazla deger
vermedikleri saptanmistir. Durik, Vida & Eccles (2006) yapmis olduklar1 arastirmada kiz
ogrencilerin erkek o©grencilere gore okumaya daha fazla zaman ayirdiklarmi
belirlemislerdir. Yildiz (2010) ve Yildiz (2013) yaptig1 calismalarda kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere oranla okuma motivasyonlarinin ytiksek oldugunu belirlemistir. Bozkurt &
Memis (2013) calismalarinda besinci sinifta egitimine devamlilik saglayan kiz 6grencilerin
okuma motivasyon diizeylerinin erkek ogrencilere oranla yiiksek oldugunu ortaya
cikarmuslardir. Ayrica birgok benzer arastirma sonucunun galisma sonuglariyla uyumlu
oldugu gorilmistiir (Ar1 & Demir, 2013; Kus & Ttirkyilmaz, 2010; Bozpolat, 2010; Can,
Turkyilmaz & Karadeniz 2010; Demir, 2009; Odabas, Odabas & Polat, 2008). Tum bu
sonuclardan hareketle erkek 6grencilerin okuma motivasyon diizeylerinin kiz 6grencilere
gore disuk oldugu gorilmektedir.
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Okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin okumada icsel ve digsal motivasyon diizeyleri
okul dncesi egitimden faydalanmayan 6grencilere oranla daha ytiksek ¢ikmistir. Arslan
(2009) yaptig1 arastirmada okul 6ncesi egitimden faydalanan 6grencilerin faydalanmayan
ogrencilere oranla okuma ve dinleme performanslarmimn daha basarili oldugunu
belirlemistir. Ozeng & Asici'ya (2012) gore okul dncesi egitimden faydalanan dgrencilerin
islevsel okuryazarlik diizeyleri okul 6ncesi egitimden faydalanmayan 6grencilere oranla
daha ytiksektir. Taner & Basal (2005) okul tncesi egitimden faydalanan 6grencilerin dil
gelisimi acisindan okul oncesi egitimi almayan 6grencilere gore daha ileri diizeyde
oldugunu belirlemistir. Yoleri & Tanis (2014) ise okul ¢ncesi egitimin 6grencilerin okula
uyumlarimi olumlu etkiledigini ortaya koymuslardir. Karaman (2023) ve Karaman’a (2022)
gore okul Oncesi egitimi alan O©grenciler Tiirkceyi daha etkin ve dogru
kullanabilmektedirler. Bu calisma ve benzer calismalarda gortildug tizere okul oncesi
egitimi 6grenciler agisindan oldukga 6nemli bir yere ve olumlu etkilere sahiptir.

Arastirmada tglincti smifa giden Ogrencilerin okumada dissal motivasyon
diizeylerinin ikinci sinifta egitim goren 6grencilere oranla yiiksek seviyede oldugu tespit
edilmistir. Ayrica ticiincti simnifa giden dgrencilerin yazmada icsel ve 6zdeslesmis dissal
motivasyon diizeylerinin ikinci smifta egitim goren 6grencilere oranla yiiksek diizeyde
oldugu ve dordiincti smif ogrencilerinin yazmada 06zdeslesmis dissal motivasyon
diizeylerinin ikinci sinifta egitim goren 6grencilere oranla yiiksek diizede oldugu tespit
edilmistir. Bu sonuglara gore ikinci smif 6grencilerinin okuma ve yazma motivasyon
diizeylerinde tist siniflara gore daha diistik motivasyona sahip olduklar1 gortilmektedir.
Ucgiincii ve dordiincii sinifta egitim géren 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinde ikinci
smifta egitim goren ogrencilerine oranla daha bagimsiz hale geldikleri diistintildiigtinde
sonuclarin dogru oldugu distintlebilir. Calisma sonuclar1 6grencilerin okumay: ve
yazmay1 basardikca motivasyonlarinin artigini gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma ve yazma motivasyon seviyeleri ile anne
egitim seviyeleri arasinda anlaml bir fark gortilmemistir. Bu sonugla benzer sonuglara
ulasan calismalar mevcuttur. Budak (2016) anne ve baba egitim diizeyinin 6grencilerin
motivasyonlar1 {izerinde etkisinin olmadigmi belirtmektedir. Ayrica Bozgiin & Akin
Kosterelioglu (2022) yaptiklar1 calismada anne egitim durumu ile yazma motivasyon
diizeyleri arasinda anlamli farklilik tespit etmemislerdir. Ancak anne egitim diizeyinin
okuma motivasyonu iizerinde etkisinin oldugu belirten calismalar da mevcuttur. Bu
sonuglara gore genel olarak egitim diizeyi artttkca okuma motivasyonu diizeyi de
artmaktadir. Katranci (2015) tiniversite ve lise diizeyinde anne egitimi olan 6grencilerin
okuma motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Bu calismada fark
¢ikmamasinin sebebinin arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim seviyesinin
biiytik gogunlugunun lise diizeyinin altinda olmasimdan kaynaklandig: dustintilmektedir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin okuma ve yazma motivasyon seviyeleri ile baba
egitim seviyeleri arasinda anlamli bir fark gortilmemistir. Budak (2016) anne ve baba egitim
durumlarinin okuma ve yazma motivasyonu {izerinde etkisinin goriilememesinin diisiik
egitim durumuna sahip olan anne ve babalarin gocuklarmin akademik basarilar1 igin
ozverili davraniglar: sayesinde olabilecegini belirtmistir. Ayrica diger benzer calismalarda
benzer sonuglara ulasildigr gortilmektedir (Budak, 2016; Kocaarslan, 2015; Akkaya &
Ozdemir, 2013).

Sonuglar genel olarak distiniildigiinde ozellikle kiz 6grencilerin motivasyon
diizeylerindeki yiikseklik dikkat cekmektedir. Erkek ogrencilerin okuma ve yazma
motivasyonlarinda kiz 6grencilerin gerisinde kalmasmin sebepleri bundan sonraki
arastirmalarda arastirilabilir. Bu sayede erkek Ogrencilerin okuma ve yazma
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motivasyonlar: tizerindeki olumsuz unsurlarin tespit edilip ortadan kaldirilmas: adina
calismalar yapilabilir.
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