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MEB KAPSAYICI ERKEN COCUKLUK EGITIM PROJESI OYKU KITAPLARININ
KAPSAYICI EGITIM OGELERI ACISINDAN INCELENMESI

ANALYSIS OF MEB INCLUSIVE EARLY CHILDHOOD EDUCATION PROJECT
STORYBOOKS IN TERMS OF INCLUSIVE EDUCATION ELEMENTS

Mehmet Oguz GUNSEN!

OZ: Arastrmanin amact Milli Egitim Bakanligi (MEB)
Kapsayict Erken Cocukluk Egitim Projesi oykii kitaplarinin
kapsayici egitim 6geleri agisindan incelenmesidir. Nitel aragtirma
yontemlerinden  dokiiman analizi  kullanilarak  yapilan
aragtirmanin ¢alisma grubunu MEB Kapsayic1 Erken Cocukluk
Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan 38 &ykii  kitabi
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak kapsayici
egitim Ogelerini belirlemeye yonelik olusturulan resimli kitap
inceleme formu kullanilmistir. Aragtirma sonucunda Oykii
kitaplarinin yarisindan ¢ogunda 6zel gereksinimli karakterlerin
ele alindigi, 6zel gereksinimli bireylerden en ¢ok ortopedik
yetersizlik ve dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan
karakterlerin oldugu, en az ise zihinsel yetersizlik ve uyum
bozuklugu gosteren karakterlerin oldugu, toplumsal cinsiyet
esitsizligine  yonelik  Ogelerin  bulunmadigi, ¢ocuklarin
geligimlerine uygun oldugu ancak kapsayici ve evrensel tasarim
Ogeleri agisindan, farkli irksal 6zellikler ve ¢okkiiltiirliiliik 6geleri
acisindan resimlerin yetersiz kaldigi, tiim ¢ocuklarin esit oldugu
vurgusunun metin ve resim igeriginde yeterli diizeyde ele
almmadig1 tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar alanyazin
dogrultusunda tartisilarak dnerilerde bulunulmusgtur.

Anahtar sozciikler: kapsayici egitim, 6zel gereksinimli bireyler,
resimli oykii kitaplari, kitap inceleme

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: The aim of the study is to examine the inclusive
education elements of the Ministry of National Education (MEB)
Inclusive Early Childhood Education Project storybooks. This
research, conducted using qualitative research methods and
document analysis, includes a sample group of 38 storybooks
prepared within the scope of the MEB Inclusive Early Childhood
Education Project. An illustrated book review form, created to
identify inclusive education elements, was used as a data collection
tool in the research. The findings of the study reveal that more than
half of the storybooks address characters with special needs, with
the highest representation of characters with orthopedic disabilities
and attention deficit hyperactivity disorders, while characters with
intellectual disabilities and behavioral disorders are represented the
least. The study also found that there are no elements addressing
gender inequality and that the storybooks are suitable for children's
development. However, in terms of inclusive and universal design
elements, the illustrations are found to be inadequate in representing
diverse racial characteristics and multicultural elements.
Furthermore, the emphasis on the equality of all children is not
sufficiently addressed in the text and visual content. Based on the
results, recommendations are provided following a discussion in
line with the existing literature.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Inclusive education encompasses all children who are unable to participate in education or engage in
classroom learning processes due to any reason such as special needs, language, religion, ethnicity, socio-
economic status, or illness (Florian, 2019; Hornby & Hornby, 2014). It is important for children to
encounter appropriate examples in early periods to gain positive perceptions about differences (Hastings &
Oakford, 2003; Siraj-Blatchford & Clarke, 2000). At this point, children's literature products can help
children form their first perceptions about concepts such as gender, language, religion, race, and individual
differences (Eroglu, 2022; Frawley, 2008; Gross & Ortiz, 1994). Therefore, the characteristics of inclusive
books in early childhood and how they are used in educational environments are extremely important.
Inclusive books can enable children to gain awareness by presenting characters representing different
children from different races and ethnic origins with different physical or mental characteristics with
contents that will make children from different cultures feel that they are represented. With the use of
inclusive books in educational environments, children can develop their skills to understand, accept, and
appreciate differences. As a teaching material, it helps children to explore differences in an inclusive
environment and to value differences (Bianquin & Sacchi, 2017; Nasatir & Horn, 2003). In this regard, the
use of inclusive books in educational processes is important in terms of enabling children to understand,
accept, and value these differences. At this point, researching the content of inclusive books is important in
terms of reaching the purpose of the books.

In the literature, there are studies examining the characteristics of characters with special needs in
illustrated children’s books (Arikan et al., 2021; Blaska, 2003; Gaffney & Wilkins, 2016; Goénen et al.,
2015; Kaymaz, 2017; Kirkgéz & Diken, 2019; Kog, Ko¢ & Ozdemir, 2010; Leininger et al., 2010; Oztiirk,
Afacan & Demirtas-ilhan, 2022; Pennell, Wollak & Koppenhaver, 2018). Although the conducted research
reveals that better terminology is used in Turkish illustrated books in the context of national literature
compared to the past, it can be stated that most of the books are translations and are limited in terms of
differences such as language, religion, race, color, physical appearance, etc., focusing more on special
needs. At this point, the need has arisen to determine whether the MEB Inclusive Early Childhood
Education Project Story Books, prepared within the scope of the “Inclusive Early Childhood Education
Project for Children with Disabilities”, which is carried out with the technical support of UNICEF and is a
beneficiary of the Ministry of National Education (MEB) Basic Education General Directorate with the co-
financing of the European Union and the Republic of Turkey, are prepared by paying attention to other
elements of inclusiveness such as language, race, physical appearance, etc., which were previously
mentioned and emerged as a limitation in the literature, and to add them as a new resource to the national
literature. In this context, no research has been conducted. Therefore, the aim of this research has been
determined as the examination of the MEB Inclusive Early Childhood Education Project Story Books in
terms of inclusive education elements.

Method

In the research, document analysis was used as a qualitative research method. The study group for
the research consists of all 38 storybooks prepared within the scope of the MEB Inclusive Early Childhood
Education Project. The storybooks discussed in the research were selected by criterion sampling in line
with the purposive sampling method. The target audience of the storybooks has been determined to be
children with special needs between the ages of three and seven, and all the books published in 2020 have
been prepared with 20 pages. The storybooks, which do not include information about the author or
illustrator, have two different versions in the digital environment, being both audibly described and not
voiced.

The data was examined using the method of descriptive analysis in this study. The illustrated book
review forms created by Feyman Gok and Miilayim (2021) and Giizen (2022) to determine inclusive
education elements were utilized. The content features, illustration features, characteristics of the characters
in the books, and general inclusiveness features of the books discussed in the research were examined under
a total of 22 items. To determine the reliability of the research, the inter-coder reliability formula suggested
by Miles and Huberman (1994) was used, and in the calculation, inter-coder reliability was found to be
94%.

88



Findings, Discussion and Conclusion

As a result of the research, it is seen that the picture-text and cover image-subject compatibility
features of the storybooks prepared within the scope of the MEB Inclusive Early Childhood Education
Project are generally good in terms of picture-text relationship and cover image-subject compatibility;
almost all of the characters in the books are drawn realistically and convincingly; and more than half of the
disadvantaged characters in the books (with the dimension of inclusiveness) are drawn appropriately and
clearly. It is seen that almost all of the characters in the books are human characters, and the number of
girls and boys in terms of gender is close to each other. It has been determined that the books contain a
small number of animal characters, and no plant characters, imaginary characters, or inanimate beings are
included. It is known that character diversity is important in children’s books (Thacker & Webb, 2002). In
illustrated children’s books, the use of human and animal characters is extremely important in terms of
enabling children to identify themselves and establish empathy (Burke & Copenhaver, 2004; Grenby, 2014;
Karatag, 2014). Gonen and others (2016) state that the inclusion of animal characters in illustrated
children’s books can open a new and different sensitivity door in the world of children. Bland and Gann
(2013), on the other hand, suggest that human characters should be used as much as possible in books for
special needs characters to be more convincing and connectable by moving away from anthropomorphism.
At this point, it is seen that there are very few animal characters in the storybooks prepared within the scope
of the MEB Inclusive Early Childhood Education Project, which supports this view. It is seen that more
than half of the storybooks prepared within the scope of the MEB Inclusive Early Childhood Education
Project include characters with special needs. The characters with special needs are mostly those with
orthopedic disabilities and ADHD, followed by characters with visual impairment, hearing impairment,
autism spectrum disorder, language and speech disorders, chronic diseases (albinism, diabetes, leukemia),
and the least are characters with intellectual disabilities (Down syndrome) and characters with behavioral
disorders. It is known in the literature that the number of illustrated children's books that consider
individuals with special needs as characters is low (Kaymaz, 2017). At this point, it is important in terms
of inclusiveness that more than half of the storybooks prepared within the scope of the MEB Inclusive Early
Childhood Education Project include characters with special needs. It has been determined that the stories
in the examined storybooks mostly take place indoors, and the element of race is not sufficiently addressed.
Ilustrated children's books are also important for children to acquire multicultural elements (Cole &
Valentine, 2000). However, in parallel with the results obtained in this research, it is seen that the
multicultural elements in illustrated children's books are very limited (Isitan, 2016). Storybooks with
different cultures and refugee themes are seen as important material by many educators to be able to talk
about a difficult issue such as migration and refugees with children. It is thought that these books can help
reduce prejudice against refugees in schools or outside school environments and help create a culture of
living together (Cayir & Isler, 2023).

When the distribution of the general inclusiveness features (in terms of content) of the storybooks is
examined, it is seen that the descriptions of different characters included in all of the books are appropriate
(away from discrimination and labeling), and when it is examined whether special needs, gender, or
different experiences are mentioned in the books, it is seen that more than half of them mention special
needs, gender, or different experiences, and the books are suitable for the age group they address. In the
literature, it is stated that individuals with different characteristics such as age, gender, peer bullying, and
race are excluded by society (Erdogan & Vatandas, 2020; Somer & Degirmenci, 2015). Since children
identify themselves with the heroes in the works they read (Geggel & Ak, 2007), the distribution of main
characters in the books should be balanced. In research conducted by Dilek (2014), it was found that gender
discrimination was included in the examined illustrated children's books. Similarly, there are examples
where men are more present than women in illustrated children's books and discrimination expressions are
included (Berry & Wikins, 2017; Yello, 2012). In addition to this, it is known in the literature that there are
studies contrary to these studies where no gender discrimination is encountered in the examined illustrated
children's books, and at this point, it is supported by these studies in the literature that there is no gender
discrimination in the storybooks prepared within the scope of the MEB Inclusive Early Childhood
Education Project (Paytner, 2011; Sahin & Ozaydili, 2023). In addition, when it is examined whether the
spaces in the book support all characters (such as ramps for characters with special needs, Braille signs,
etc.), it is seen that only the spaces in four books support all characters. Inclusive design, or universal
design, is all the criteria determined to create spaces that not only individuals with any disability or
restriction but also healthy individuals can access and use together (Gok & Ozdemir, 2023). The main goal
of inclusive design is to determine the basic user needs (physical and psychosocial needs) separately for
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user groups with different age groups and physical abilities and to develop inclusive solutions that meet
each need (Akyildiz Hatirnaz, 2019). It is thought that it is a significant deficiency that the storybooks
prepared for the MEB Inclusive Early Childhood Education Project, which aims to adopt the principles of
inclusiveness, are generally drawn without adhering to the principles of inclusive education in terms of
illustration. As stated in the literature, it is important to prefer authors and illustrators who have knowledge
or past experience about individuals with special needs in books where characters with special needs are
used (Nasatir & Horn, 2003).

When the characters in the books are examined to see whether they are presented with both their
strong and weak aspects, it is seen that more than half of the characters are presented with both their strong
and weak aspects; almost all of the expressions used about the characters in the books are appropriate; and
when it is examined whether the characters in the books include pity or negative expressions if they have a
special situation, it is seen that none of the books include pity or negative expressions. Similar results were
obtained in the research conducted by Oztiirk and others (2022). Contrary to this research, Rubin and
Watson (1987) state that individuals with special needs are generally reflected in books with negative and
unrealistic characteristics. This difference can be attributed to the fact that the negative attitudes and
perspective towards individuals with special needs in the past have started to transform positively over
time. In addition, it has been concluded that more than half of the books do not emphasize that all children
are equal in the text; all of the books depict all characters positively; they are of a quality that can meet the
emotional needs of all children; they are of a quality that can meet the developmental needs of all children;
and they generally contain positive messages.

GIRIS

Kapsayict egitim anlayisi, tim cocuklarin egitime ve Ogrenme siireglerine dahil edilmesini
hedeflemektedir (Hornby, 2011; Winter & O’Raw, 2010). Bu anlays, 6zel ihtiyaglar1 olan veya dil, din,
etnik kdken, sosyo-ekonomik durum, hastalik gibi herhangi bir nedenden dolay1 egitime katilamayan veya
smiftaki 6grenme siireglerine katilim saglayamayan tiim ¢ocuklar1 kapsamaktadir (Florian, 2019; Hornby
& Hornby, 2014). Kapsayici egitimin temel amact; ¢ocuklarin kiiltiirlerine, dillerine, sosyo-ekonomik
durumlarina ve 6zel gereksinimlerine duyarlilik gosteren programlar ve materyallerle desteklenerek,
kendilerini kabul edilmis hissetmelerini saglamaktir (Crosland & Dunlop, 2012; Kemple, 2004; Westwood,
2018). Cocuklarin erken dénemlerde farkliliklara iligkin olumlu algilar kazanabilmesi i¢in uygun 6rneklerle
karsilagsmalar1 6nemlidir (Hastings & Oakford, 2003; Siraj-Blatchford & Clarke, 2000). Bu noktada ¢ocuk
edebiyat1 iiriinleri ¢ocuklarin cinsiyet, dil, din, 11k, bireysel farkliliklar gibi kavramlarla ilgili ilk algilari
olusturmalarina yardimei olabilmektedir (Eroglu, 2022; Frawley, 2008; Gross & Ortiz, 1994). Duyarli,
saygili, cesitlilik ve kapsayicilik 6zellikleri tasiyan kitaplar, cocuklarim 1rk, kiiltiir, cinsiyet gibi farkliliklar
temel noktalarda kabul etme yeteneklerini artirabilir (Hayden & Prince, 2020). Bu nedenle, erken ¢ocukluk
doneminde kapsayici kitaplarin 6zellikleri ve egitim ortamlarinda nasil kullanildigi son derece 6nemlidir.
Kapsayici kitaplar; farkl kiiltiirlere ait ¢cocuklarin kendilerinin temsil edildigini hissetmelerini saglayacak
iceriklerle, farkli irklardan, etnik kokenlerden, bedensel veya zihinsel 6zelliklere sahip farkli ¢ocuklar
temsil eden karakterler sunarak ¢ocuklarin farkindalik kazanmalarini saglayabilmektedir. Benzer sekilde
¢ocuklarin cinsiyet rolleri ve stereotip algilarini sorgulamalarini saglayan igeriklere sahip olmasi sebebiyle
kadin ve erkek karakterlerin esit derecede onemli olduguna isaret ederek, cinsiyet esitligi bilincinin
gelismesine de katki saglamaktadir (Frawley, 2008; Siraj-Blatchford & Clarke, 2000). Kapsayici kitaplarin
egitim ortamlarinda kullanimi ile ¢ocuklar farkliliklar1 anlama, kabul etme ve takdir etme becerilerini
gelistirebilmektedir. Ogretim materyali olarak kullanilarak ¢ocuklara kapsayici bir ortamda farkliliklarl
kesfetmelerine ve farkliliklara deger vermelerine yardimec1 olmaktadir (Bianquin & Sacchi, 2017; Nasatir
& Horn, 2003). Bununla birlikte kapsayici kitaplar ¢ocuklarin empati becerilerini gelistirmelerine yardimci
olmaktadir. Farkli deneyimlere ve bakis acilarina sahip karakterlerin hikayelerini okuyan cocuklar,
baskalarinin hislerini ve deneyimlerini daha iyi anlama ve paylagma yeteneklerini gelistirmektedir
(Bianquin & Sacchi, 2017; Kleekamp & Zapata, 2018). Dolayisiyla egitim siireglerinde kapsayici kitaplarin
kullanimi, ¢ocuklarin farkliliklari anlamalarini, kabul etmelerini ve bu farkiliklara deger vermelerini
saglamasi acisindan énemlidir. Bu noktada kapsayici kitaplarin iceriginin arastirilmasi, kitaplarin amacina
ulagma noktasinda dnem arz etmektedir. Alanyazinda resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan 6zel gereksinimli
karakterlerin 6zelliklerini inceleyen arastirmalarin (Arikan vd., 2021; Blaska, 2003; Gaffney & Wilkins,
2016; Génen vd., 2015; Kaymaz, 2017; Kirkgdz & Diken, 2019; Kog, Ko¢ & Ozdemir, 2010; Leininger
vd., 2010; Oztiirk, Afacan & Demirtas-ilhan, 2022; Pennell, Wollak & Koppenhaver, 2018) oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte, egitim ortamlarinda &6zel gereksinimli karakterler igeren kitaplarn
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kullanimina iligkin aragtirmalarin da yine kapsayict bir smif ortami olusturmak adina yiritildigi
gozlenmektedir (Erdogan & Bas, 2018; Lian vd., 2020; Sigmon, Tackett & Azano, 2016).

Yapilan aragtirmalar, Tiirkge resimli kitaplarda ulusal alanyazin baglaminda ge¢mise kiyasla daha
iyl bir terminoloji kullanildigimmi ortaya koysa da kitaplarin ¢ogunun ¢eviri oldugu ve daha ¢ok &zel
gereksinimlere odaklanarak dil, din, 1k, renk, fiziksel goriintii vb. farkiliklar noktasinda sinirli kaldiklari
ifade edilebilir. Bu noktada Avrupa Birligi ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin es finansmani ile Milli Egitim
Bakanligi (MEB) Temel Egitim Genel Miidiirliigiiniin faydalanici oldugu ve UNICEF teknik destegi ile
yiiriitiilmekte olan “Engeli Olan Cocuklar icin Kapsayic1 Erken Cocukluk Egitimi Projesi” kapsaminda
hazirlanan MEB Kapsayici1 Erken Cocukluk Egitim Projesi Oykii Kitaplari’nin ulusal alanyazina yeni bir
kaynak olarak kazandirilmasi ve bu resimli kitaplarin daha once belirtilen ve alanyazinda bir sinirlilik
olarak ortaya ¢ikan kapsayiciligin dil, 1rk, fiziksel goriintii vb. diger 6gelere dikkat edilerek hazirlanip
hazirlanmadiginin belirlenmesi acisindan bir gereksinim ortaya ¢ikmis, bu baglamda yapilan herhangi bir
aragtirmaya da ulagilamamistir. Bu nedenle bu aragtirmanin amact MEB Kapsayici Erken Cocukluk Egitim
Projesi Oykii Kitaplari’nin kapsayici egitim 6geleri agisindan incelenmesi olarak belirlenmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman analizi;
aragtirma konusuyla ilgili yazili kaynaklarin incelenerek veri saglanmasidir (Yildirim & Simsek, 2011). Bu
yontem, veri toplama ve analiz etme sekli olarak kullanilmaktadir ve fiziksel kaynaklarin sinirlarini
belirlemek, kategorize etmek, arastirmak ve yorumlamak i¢in kullanilan bir teknik olarak tanimlanmaktadir
(Ozkan, 2019).

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu MEB Kapsayici Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda
hazirlanan tim 6ykii kitaplar1 (38 kitap) olusturmaktadir. Aragtirmada ele alinan 6ykii kitaplari amagh
ornekleme yontemi dogrultusunda o&lgiit &rnekleme ile secilmistir. Olgiit &rnekleme ile arastirma
kapsaminda belirlenen kriterler dogrultusunda caligma grubu belirlenmektedir (Merriam, 2014). Bu
arastirmada, incelenecek oykii kitaplarinin MEB Kapsayici Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda
yayinlanmis kitaplar olmasi kriter olarak belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma gurubunda yer alan kitaplarin
adlar1 Tablo 1.’de gosterilmektedir.

Tablo 1.
MEB Kapsayici Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan dykii kitaplar
No. Kitap ad1 No. Kitap ad1
1 Ahmet’in Kuslar1 20.  Uzay Yolculan
2 Firat ve Lokum 21.  Uziimlii Kurabiye
3 Uyumay1 Sevmeyen Efe 22.  Yardimlagma Halisi
4. Gitar Dersi 23.  Dans Eden Damla
5. Kopegim Aydede 24,  Kamp Atesi
6 Agac Doktorlar1 25. Mete’yi Cok Seviyorum
7 Ayse’nin Ayakkabilar 26.  Panltili Top
8. Ceyda’nin Resimleri 27.  Renklerle Dans Eden Atesbdcekleri
9. Daireler Ormanin Krali 28.  Bahgenin Sarkisi
10.  Dans Zamant 29.  Eglenceli Aynalar
11.  Elma ile Gelen Arkadaglik 30.  Higirtt
12.  En Hizli Atlet Benim 31.  Kediler Ne Der?
13.  Hayal Kurmak Giizeldir 32.  Konusan Tabaklar
14.  Kardan Adam Hig Usiir mii? 33.  Kiitiiphanede Bir Masa
15.  Kedili Oykii 34.  Mavi Sahil
16.  Kirmizi Tramvay 35.  Mektup Arkadagim
17.  Sevgi Orkestrasi 36. Renk Renk Kelebekler
18.  Sevgi’nin Hayal Halkalar 37.  Sampiyon Takim
19.  Ucurtma Seven Arda 38.  Tren Yolculugu

Oykii kitaplariin hedef kitlesi ii¢ ile yedi yas arasindaki &zel gereksinimli gocuklar olarak
belirlenmis ve 2020 yilinda yayinlanan kitaplarin tamami 20 sayfa olarak hazirlanmistir. Yazar ya da
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gizerlere iliskin bilgilerin yer almadigi oyki kitaplarinin dijital ortamda sesli betimlenmis ve
seslendirilmemis olmak tizere iki farkli bigimi bulunmaktadir. Bu kitaplarin kiinye bilgilerinin ayni olmasi
sebebiyle kiinye bilgilerine yer verilmemistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada kullanilan veri toplama araci, alanyazinda kapsayicilik iizerine yapilan arastirmalara
ulagilarak sekillenmistir (Aric1 & Isitan, 2021; Feyman Gok & Miilayim, 2021; Goénen vd., 2015; Giizen,
2022; Isitan, 2016). Bu arastirmada Feyman Gok ve Miilayim (2021) tarafindan ve Giizen (2022) tarafindan
kapsayict egitim &gelerini belirlemeye yonelik olusturulan resimli kitap inceleme formlarindan
yararlanilmistir. Feyman Gok ve Miilayim (2021) tarafindan hazirlanan kitap inceleme formu agik uglu
yedi maddeden olusmaktadir. Giizen (2022) tarafindan hazirlanan kitap inceleme formu ise agik uglu ve
kapali uglu sorularin karigik olarak sunuldugu toplam 21 maddeden olusmaktadir. Aragtirmada ele alinan
kitaplarin icerik Ozellikleri, resimleme Ozellikleri, kitaplarda yer alan karakterlerin o6zellikleri ve
kitaplardaki genel kapsayicilik 6zellikleri toplam 22 madde altinda incelenmistir. Bununla birlikte bu
arastirmada ele alinan kitap inceleme kriterleri igerisine Giizen (2022) tarafindan kullanilan kitap inceleme
formunda yer alan ¢ocuk haklari ile ilgili olan b6liim dahil edilmemistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu aragtirmada, verilerin analizi i¢in betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analizde,
arastirmanin kavramsal yapisindan yola ¢ikarak bir ¢ergceve olusturulur ve bu ¢ergeve dogrultusunda veriler
belirlenmis kategoriler ve temalar altinda toplanarak analiz edilmektedir (Baltaci, 2019).

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Aragtirmanin i¢ gegerliligi (inandiriciligl); veri toplama asamasinda uygun yeterli katilim, uzman
incelemesi ve arastirmacinin distinimselligi (yansiticilig) ile saglanmustir. Dig gegerlilik (nakledilebilirlik)
icin ise projede yer alan tiim kitaplar arastirmaya dahil edilerek incelenmis ve azami ¢esitlilik saglanmistir
(Bazeley, 2013; Kuckartz, 2013; Patton, 2002). Arastirmanin giivenirliginin belirlenmesi i¢in Miles ve
Huberman (1994) tarafindan oOnerilen kodlayicilar arasi giivenirlik formiili kullanilmigtir. Bu amagla,
siiflandirmalari ve kriterleri igeren olgiitler kullanilarak, ¢alisma grubunun (38 kitap) %20°’lik kismu (sekiz
kitap) rastgele segilerek arastirmada yer almayan bir 6zel egitim uzmam tarafindan bagimsiz olarak
kodlama yapilmigtir. Kodlayicilar arasi giivenirligin belirlenmesi igin, evrenin %10-20'sini temsil
edebilecek bir 6rneklem kullanilmasi 6nerilmektedir (Neuendorf, 2002). Kodlamalar tamamlandiktan sonra
yapilan hesaplamada, kodlayicilar aras1 giivenirlik %94 olarak bulunmustur. Miles ve Huberman (1994)
tarafindan belirtildigi iizere, kodlayicilar arasi uyum yiizdesinin %70'in lizerinde olmasi beklenir ve bu
arastirmada giivenilirlik saglanmistir. Ayrica, kodlayicilar arasindaki farkliliklart gidermek icin tartismalar
yliriitiilmiis ve sonug olarak ortak karara varilmastir.

BULGULAR

MEB Kapsayici Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan 38 6ykii kitabinin resimleme
ozellikleri Tablo 2.’de gdsterilmektedir.

Tablo 2.
MEB Kapsayict Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan 6ykii kitaplarinin resim-metin ve
kapak resmi-konu uyumu ozellikleri

Resim-metin, kapak resmi-konu Var Kismen Yok Toplam
uyumu f % f % f % f %
Resim ile metin iliskisi 38 100 - - - - 38 100
Kapak resmi ve konu uyumu 35 92.11 1 2.63 2 5.26 38 100

Tablo 2.”de MEB Kapsayici Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan 6ykii kitaplarinin
resim-metin ve kapak resmi-konu uyumu o6zellikleri incelendiginde kitaplarin tamaminin resim metin
iligkisinin oldugu, kapak resmi-konu uyumu agisindan ise %92.11’inin (f=35) kapak resmi-konu uyumunun
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oldugu, %5.26’smin (f=2) kapak resmi-konu uyumunun olmadig1 ve %2,63’{iniin (/~1) kismen kapak
resmi-konu uyumunun oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.

MEB Kapsay:ict Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan oykii kitaplarinin karakter ¢izimi
ozellikleri

Dezavantajh
Karakter ¢izim ozellikleri Evet Hayr karakter yok Toplam
f % f % f % f %
Tim kitaplardaki karakter resimleri gercekei 36 94.74 2 526 ) ) 38 100

mi? inandirict m1?
Kitaptaki dezavantajl karakter (kapsayicilik
acisindan) resimlendirme agisindan uygun 21 55.26 5 13.16 12 31.58 38 100
mu ve karakter belirgin ¢izilmis mi?

Tablo 3.’te Kapsayic1 Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan 6ykii kitaplarinin
karakter ¢izimi Ozellikleri incelendiginde kitaplardaki karakterlerin %94.74’tiniin (/=36) gercek¢i ve
inandirici ¢izildikleri, %5.26’sinin (f=2) gercekei ve inandirici gizilmedikleri goriilmektedir. Kitaplarda yer
alan dezavantajli karakterin (kapsayicilik agisindan) resimlendirme agisindan uygun olup olmadigi ve
karakterin belirgin ¢izilmis olup olmadig1 incelendiginde ise %55.26’sinin (f=21) karakterin uygun ve
belirgin ¢izilmis oldugu, %13.16’smin (f=5) karakterin uygun ve belirgin ¢izilmedigi goriilmektedir.
Kitaplarin %31.58’inde (f=12) ise dezavantajli karakterin olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4.

MEB Kapsay:ict Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan ykii kitaplarinin karakter, cinsiyet
ve mekadn ozellikleri

Ozellikler Alt zellikler f %
Insan 35 92.11
Karakter Hayvan 3 7.89
Toplam 38 100
Kiz 19 50
A Erkek 16 42.11
Cinsiyet Belirtilmemis” 3 7.89
Toplam 38 100
Normal gelisim 12 31.58
Ortonedik vetersizlik 4 10.53
Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu 4 10.53
Gorme vyetersizligi 3 7.89
2 . .. Isitme yetersizligi 3 7.89
Kj;ﬁ;}?: Ozeli a%:(?;:;::mh O'gizm spektrum bozuklugu ' 3 7.89
ces g Dil ve konusma bozuklugu (Kekemelik) 3 7.89
Siiregen hastalik (Albino, divabet, 16semi) 3 7.89
Zihinsel yetersizlik (Down sendromu) 2 5.26
Uvyum giicliigii 1 2.63
Toplam 38 100
Ev 15 39.47
Okul 15 39.47
) Tasit (Otobiis. tramvay. uzay aract, tren) 4 10.53
I¢ mekéan Spor salonu 1 2.63
Bilim merkezi 1 2.63
Hastane 1 2.63
Kiitiiphane 1 2..63
Mekan™ Park 7 18.42
Bahce 6 15.79
Orman 4 10.53
A Cadde 4 10.53
D15 mekan Deniz kenari 3 7.89
Uzay 2 5.26
Spor kompleksi 1 2.63
Resim serqisi 1 2.63

“Insan dis1 karakterlerin yer almasi
“Incelenen kitaplarda gecen karakterlerin bazilarinda yukaridaki seceneklerin biri/birkaci bir arada olabilmektedir.
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Tablo 4.”te MEB Kapsayici Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan 6ykii kitaplarinin
karakter, cinsiyet ve mekan O6zellikleri incelendiginde %92.11%inin (/=35) insan karakteri, %7.89 unun
(/=3) hayvan karakteri, cinsiyet acisindan %50’sinin (/=19) kiz, %42.11’inin (=16) erkek ve %7.89 unun
(/=3) hayvan karakter oldugu icin belirtilmemis oldugu goriilmektedir. Karakter c¢esitliligi agisindan
%68.42’sinin (f=26) 0zel gereksinimli, %31.58’inin (/=12) normal gelisim gdsteren karakter oldugu
goriilmektedir. Ozel gereksinimli karakterlerin %10.53 {iniin (=4) ortopedik yetersizlik gdsteren ve dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) yasayan karakter oldugu; %7.89’unun (f=3) gérme
yetersizligi, isitme yetersizligi, otizm spektrum bozuklugu, dil ve konusma bozuklugu ve siiregen hastaligi
olan karakter oldugu, %5.26’smnin (=2) zihinsel yetersizlik gosteren karakter ve %2.63’iiniin (~1) uyum
giicliigii yasayan karakter oldugu goriilmektedir. Kitaplar mekan agisindan incelendiginde ise i¢ mekén
acisindan %39.47’sinin (=15) evde, okulda, %10.53liniin tasitta, %2.63’iinlin (/=1) spor salonu, bilim
merkezi, hastane ve kiitiiphanenin yer aldigi goriilmektedir. Dis mekadn agisindan incelendiginde
%18.42’sinin (f=7) park, %15.79’unun (/=6) bahge, %10.53 {inilin (/~=4) orman ve cadde, %7.89 unun (=3)
deniz kenar1, %2.63liniin (/=1) spor kompleksi ve resim sergisi olarak yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 5.
MEB Kapsayici Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan 6ykii kitaplarindaki karakterlerin
fiziksel ozellikleri”
Fiziksel 6zellikler f %
Beyaz ten renkli 35 92.10
Irk Hayvan karakter 3 7.90
Toplam 38 100
Kahverengi sacli 24 63.16
Sar1 sach 7 18.42
Gozlikli 5 13.16
Tekerlekli sandalyeli 4 10.53
Hayvan karakter (Ziirafa, tavsan, ay1, rehber kopek, sincap, kedi) 3 7.90
- Siyah saghi 2 5.26
Bedensel ozellikler™ Kizil sac 2 526
Isitme cihazli 2 5.26
Beyaz bastonlu 2 5.26
Ayrik disli 1 2.63
Sagsiz-bandanal1 (Losemi) 1 2.63
Beyaz sag-kas-Kirpik (Albino) 1 2.63

“Incelenen kitaplarda gegen karakterlerin bazilarinda yukaridaki segeneklerin biri/birkaci bir arada olabilmektedir.

Tablo 5.te MEB Kapsayici1 Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan 6ykii kitaplarinin
fiziksel 6zellikleri incelendiginde 1rksal agidan %92.10’unun (/=35) beyaz tenli, %7.90’1mn (/=3) hayvan
karakter olarak resimlendirildigi goriilmektedir. Bedensel 6zellikler agisindan incelendiginde %63.16’sinin
(f=24) kahverengi sacl, %18.42’sinin (f=7) sar1 sagli, %13.16’sinin (=5) gozlikli, %10.53 {inlin (~=4)
tekerlekli sandalyeli, %7.90’1m1n (/=3) hayvan karakter, %5.26’sinin (f=2) siyah sagli, kizil sagli, isitme
cihazli, beyaz bastonlu olarak %2.63’tiniin (/~=1) ayrk disli, sagsiz-bandanali ve beyaz sag-kas-kirpik
seklinde resimlendirildigi goriilmektedir.

Tablo 6.
MEB Kapsayict Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan oykii kitaplarinin - genel
kapsayicilik ozelliklerinin (icerik olarak) dagilim

. Evet Kismen Hayir Yer almiyor Toplam
Kapsayicihik maddeleri f % f % f y % f z % f P %
Metin iginde yer alan farkli
karakterlerin tanimlamalar1 uygun mu? 38 100 ) ) ) ) ) ) 38 100
(Ayrimlastirmadan ve etiketlemeden
uzak)
Kitapta farkli kiiltiir, 6zel gereksinim,
cinsiyet ya da farkli deneyimden 17 44.74 8 21.05 1 2.63 12 31.58 38 100
bahsediliyor mu?
Kitap hitap ettigi yas grubu icin tiim 38 100 ) ) ) ) ) ) 38 100

cocuklara hitap eder nitelikte mi?
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Tablo 6.

MEB Kapsayici Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan 6ykii kitaplarinin genel

kapsayicilik ozelliklerinin (igerik olarak) dagilimi (devami)

. Evet Kismen Hayir Yer almiyor Toplam
Kapsayicihik maddeleri f % f % f % f % f %
Kitapta gegen mekanlar tiim
karakterleri destekler nitelikte mi?
(Ozel gereksinimli karakter igin rampa, 4 10.53 8 21.05 14 36.84 12 31.58 38 100
Braille alfabeli levha, materyal icerme
gibi)
Kitaptaki tiim lﬁarakFerler hem giicli 27 71.05 5 13.16 6 15.79 ) ) 38 100
hem de zayif yonleriyle yer altyor mu?
Kltapta karakterlerle ilgili kullanilan 36 94.74 2 526 ) ) ) ) 38 100
ifadeler uygun mu?
Qzel durumu varsa acindirma, olumsuz ) ) ) ) 2 68.42 12 3158 38 100
ifade var m1?
Kitap tiim gocuklarin esit oldugunu 8 2105 9 2368 21 5526 - - 38 100
metin i¢inde vurguluyor mu?
Kitap tim ‘kara.kterlerl olumlu sekilde 38 100 i i i i i i 38 100
resmedilmis mi?
Kitap tiim ¢ocuklarin ruhsal i i i i i i
ihtiyaglarini karsilayacak nitelikte mi? 38 100 38 100
Kitap tiim ¢ocuklarin gelisimsel ) ) ) ) ) )
ihtiyaglarimi karsilayacak nitelikte mi? 38 100 38 100
Kitap genel olarak olumlu mesajlar 38 100 i i i i i i 38 100

igeriyor mu?

Tablo 6.’da MEB Kapsayici Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan 6ykii kitaplarinin
genel kapsayicilik 6zelliklerinin (igerik olarak) dagilimi incelendiginde kitaplarin tamaminin (/=38) metin
icinde yer alan farkli karakterlerin tanimlamalarinin uygun (ayrimlagtirmadan ve etiketlemeden uzak)
oldugu, kitaplarin farkli kiiltiir, 6zel gereksinim, cinsiyet ya da farkli deneyimden bahsedilip
bahsedilmedigi incelendiginde %44.74’liniin (/~=17) farklh kiiltiir, 6zel gereksinim, cinsiyet ya da farkli
deneyimden bahsedildigi, %21.05’inin (/=8) kismen bahsedildigi, %2.63’iiniin (/~1) ise bahsedilmedigi
goriilmektedir. Kitaplarin %31.58’inde (=12) ise farkli kiiltlir, 6zel gereksinim, cinsiyet ya da farkli
deneyimin yer almadigi goriilmektedir. Kitaplarin hitap ettigi yas grubu icin tim c¢ocuklara hitap edip
etmedigi incelendiginde tiim kitaplarin tiim ¢ocuklara hitap ettigi goriilmektedir. Kitapta gecen mekanlarin
tiim karakterleri destekler nitelikte olup olmadig1 (Ozel gereksinimli karakter igin rampa, Braille alfabeli
levha, materyal igerme gibi) incelendiginde ise %36.84’iiniin (/=14) mekanlarin tiim karakterleri destekler
nitelikte olmadigi, %21.05’inin (=8) kismen destekledigi, %10.53 liniin (/=4) destekledigi goriilmektedir.
Kitaplarin %31.58’inin (=12) 6zel gereksinimli birey i¢ermedigi goriilmektedir. Kitaplardaki tiim
karakterlerin hem giiglii hem de zayif yonleriyle yer alip almadiklari incelendiginde ise karakterlerin
%71.05’inin (f=27) hem giiclii hem zayif yonleriyle yer aldigi, %15.79’unun (f=6) yer almadigi,
%13.16’smin (f=5) kismen yer aldig1 goriilmektedir. Kitaplarda karakterlerle ilgili kullanilan ifadelerin
uygunlugu incelendiginde %94.74’linlin (/=36) uygun oldugu, %5.26’sinin (=2) kismen uygun oldugu
gorlilmektedir. Kitaplarda karakterlerin 6zel durumu varsa acindirma, olumsuz ifade igerip icermedigi
incelendiginde %68.42’sinin (=26) acindirma, olumsuz ifade icermedigi %31.58’inde (f=12) Ozel
gereksinimli bireylerin yer almadig1 goriilmektedir. Kitaplarin tiim ¢ocuklarin esit oldugunu metin i¢inde
vurgulaylp vurgulamadigi incelendiginde ise %55.26’smin (f=21) vurgulamadigi, %23.68’sinin (f=9)
kismen vurguladigi ve %21.05’inin (f=8) vurguladigi goriilmektedir. Kitaplarin %100’{iniin (/=38) tim
karakterleri olumlu sekilde resmetmis oldugu, tiim ¢ocuklarin ruhsal ihtiyaglarimi karsilayacak nitelikte
oldugu, tiim cocuklarm gelisimsel ihtiyaclarin1 karsilayacak nitelikte oldugu ve genel olarak olumlu
mesajlar icerdigi goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER
Tartisma ve Sonu¢

Arastirmanin sonucunda MEB Kapsayict Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan
Oykii kitaplarinin resim-metin ve kapak resmi-konu uyumu 6zellikleri agisindan genel olarak resim metin
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iliskisinin ve kapak resmi-konu uyumunun iyi diizeyde oldugu, kitaplardaki karakterlerin hemen hemen
hepsinin gerg¢ek¢i ve inandirici ¢izildikleri, kitaplarda yer alan dezavantajli karakterlerin (kapsayicilik
boyutuyla) yarisindan fazlasinin uygun ve belirgin ¢izilmis oldugu goériilmektedir. Kitaplardaki
karakterlerin hemen hepsinin insan karakteri oldugu, cinsiyet agisindan kiz ve erkeklerin sayisinin birbirine
yakin oldugu goriilmektedir. Kitaplarin az sayida hayvan karakteri igerdigi bitki karakterlerin, hayali
karakterlerin ve cansiz varliklarin ise hi¢ yer almadigi tespit edilmistir. Cocuk kitaplarinda karakter
cesitliliginin 6nemli oldugu bilinmektedir (Thacker & Webb, 2002). Resimli ¢ocuk kitaplarinda, insan ve
hayvan karakterlerinin kullanilmasi, ¢ocuklarin kendilerini 6zdeslestirmelerini ve empati kurmalarini
saglama agisindan son derece onemlidir (Burke & Copenhaver, 2004; Grenby, 2014; Karatag, 2014). Génen
ve digerleri (2016), resimli ¢ocuk kitaplarinda hayvan karakterlerin yer almasinin, ¢ocuklarin diinyasinda
yeni ve farkli bir duyarlilik kapisi agabilecegini belirtmektedir. Bland ve Gann (2013) ise kitaplarda
miimkiin oldugunca 6zel gereksinimli karakterlerin, daha inandirici ve baglanti kurulabilir olmalar igin
antropomorfizimden uzaklasilarak insan karakterlerin kullanilmasimi 6nermektedir. Bu noktada da bu
goriisii destekler nitelikte MEB Kapsayici Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan 6ykii
kitaplarinda hayvan karakterlerin ¢ok az oldugu goriilmektedir.

MEB Kapsayict Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan 6ykii kitaplarinin
%68.42’sinde (f=26) ozel gereksinimli bireylerin yer aldigi %31.58’inde (f=12) ise 6zel gereksinimli
bireylerin yer almadigi goriilmektedir. Ozel gereksinimli karakterlerin en fazla ortopedik yetersizlik
gosteren ve DEHB yasayan daha sonra gérme yetersizligi, isitme yetersizligi, otizm spektrum bozuklugu,
dil ve konusma bozuklugu, siiregen hastalik (albino, diyabet, 16semi) olan karakter, en az ise zihinsel
yetersizligi olan karakter (Down sendromu) ve uyum gii¢liigii yasayan karakter oldugu goriilmektedir.
Alanyazinda 6zel gereksinimli bireylerin karakter olarak ele alindig1 resimli ¢ocuk kitaplarinin sayisinin az
oldugu bilinmektedir (Kaymaz, 2017). Bu noktada MEB Kapsayict Erken Cocukluk Egitim Projesi
kapsaminda hazirlanan 6ykii kitaplarinin yarisindan gogunun 6zel gereksinimli karakterleri icermis olmast
kapsayicilik agisindan O6nemlidir. Bunun yanisira arastirmada ele alinan kitaplarda 6zel gereksinimli
bireylerin en ¢ok ortopedik yetersizlik ve DEHB yasayan bireylerden olustugu tespit edilmistir. Oztiirk ve
digerleri (2022), tarafindan yapilan bir arastirmada okul Oncesi donem ¢ocuklarina uygun olarak
hazirlanmis 20 resimli 6ykii kitabinda alt1 farkli 6zel gereksinim durumu tespit edilmistir. Kitaplarda yer
alan karakterlerin genellikle ortopedik yetersizlige (alt1 kitap), zihinsel yetersizlige (dort kitap) ve isitme
yetersizligine (dort kitap) sahip oldugu, ancak bu arastirmanin aksine DEHB olan karakterlerin kitaplarda
daha az ele alindig1 belirlenmistir. Benzer sekilde Newbery Odiilii Kazanan Kitaplar'in ele alindigi bir
aragtirmada, 13 kitabin incelendigi ve bunlarin 12'sinin 6zel gereksinimli bireyleri icerdigi belirlenmistir.
Karakterlerin g¢ogunlugunun ortopedik yetersizlik gosterdigi, ancak okul ¢agindaki 6zel gereksinimli
ogrenciler arasinda nispeten yaygin olarak goriilen 6grenme giicliigii ve dil ve konusma bozukluklarina
sahip karakterlerin az sayida oldugu tespit edilmistir (Leininger vd., 2010). Bu durumun 6zel gereksinimli
bireyler ve 6zel gereksinimli bireylerin ¢esitliligi hakkinda yeterli bilgiye sahip olunmamasindan veya
yetersizliklerin fiziksel olarak resimli ¢ocuk kitaplarinda resmedilmesinin daha kolay olabileceginden
kaynaklandig diistiniilmektedir.

MEB Kapsayict Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan &ykii kitaplarindaki
Oykiilerin cogunlukla i¢ mekanda gectigi, karakterlerin hepsinin 1rk 6zelligi agisindan beyaz tenli ¢izildigi,
bedensel 6zellik agisindan en fazla kahverengi sa¢li olduklari ve en az ayrik disli, sagsiz-bandanali ve beyaz
sac-kas-kirpik olarak ¢izildikleri tespit edilmistir. MEB Kapsayic1 Erken Cocukluk Egitim Projesi
kapsaminda hazirlanan 6ykii kitaplarinda irk 6gesinin yeterince ele alinmamis olmasi bir eksiklik olarak
degerlendirilmektedir. Diinya Go¢ Raporu'na gore Birlesmis Milletler tarafindan 2020 yilinda yayinlanan
verilere gore son 30 yilda gogmen sayis1 %78 oraninda artarak uluslararasi gogmen sayisi diinya genelinde
271 milyon 642 bin 105'e ylikselmistir. Kasim 2022 yil1 itibariyle Tiirkiye’de 3.603.724 milyon Suriyeli
“gecici koruma” altinda yasamaktadir (Go¢ Idaresi Baskanligi, 2022a,b). Irak, Somali, Filistin ve
Afganistan gibi tilkelerden uluslararasi korumaya basvurmus ya da bu koruma statiisiine sahip olmus
durumdaki insanlar da dahil edildiginde Tiirkiye’de yaklagik 5 milyon “yabanci uyruklu niifus”
bulunmaktadir. Bu niifusun 1.3 milyonunu ise okul ¢agindaki (5-17 yas) ¢ocuklar olugturmaktadir (MEB,
2022). Suriye'deki i¢ savasin sonucunda 2011'den itibaren Tiirkiye de dahil olmak tizere gesitli tilkelere gog¢
eden Suriyeliler, biiyiikk 6l¢iide cocuk ve genglerden olusan okul ¢agindaki bir kitle olarak irk temelli
ayrimciliga maruz kalma riskini ortaya koymaktadir. Bu gocuklar erigim basta olmak {izere egitim alaninda
birgok zorluk yasamaktadir (Uyan-Semerci & Erdogan, 2018). Suriye’den gelen niifusa her ne kadar “gegici
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koruma” statiisii verildiyse de gogilin “gecici” olmadig1 agiga ¢cikmis durumdadir. Gog alaninda yapilan
calismalar da artik “gegicilik” yerine “kaliciligl” odaga alan politikalarin gelistirilmesi gerektigini dile
getirmektedir (Erdogan, 2015; Sert & Danis, 2021). Niifus olarak sayica fazla ve ¢ok ¢esitli uyruklara
mensup gdcmen niifusun egitimden istihdama, sagliktan psiko-sosyal hizmetlere kadar bir¢ok ihtiyacinin
karsilanmas1 gerekmektedir. Zaman zaman gruplar arasi siddete ve ayrimciliga yol agan yaygin 6nyargilari
donistiirmek ve birlikte yagam vizyonu gelistirmek aciliyet arz eden bir konudur. Bu nedenle, irka dayali
ayrimcilikla miicadele etmek i¢in ¢ocuk kitaplarinin kullanilmasi gerekmektedir. Zira ¢ocuk kitaplarinin;
dil, din, irk gibi ayrimlar yapmadan ¢ocuklara evrensel degerleri kazandirma ve etik degerlerin gelisimine
katki saglama potansiyelindeki 6énemi bilinmektedir (Catalcali-Soyer, 2009). Resimli ¢ocuk kitaplart
cocuklarin ¢okkiiltiirliiliik 6gelerini kazanmalari agisindan da onemlidir (Cole & Valentine, 2000). Ancak
bu arastirmada elde edilen sonuglara paralel sekilde resimli gocuk kitaplarindaki ¢okkiiltiirliiliik 6gelerinin
¢ok sinirli oldugu goriilmektedir (Isitan, 2016). Farkli kiiltiirler ve miiltecilik temali 6ykii kitaplari, birgok
egitimci tarafindan go¢ ve miiltecilik gibi zor bir konuyu ¢ocuklarla konusabilmek i¢in 6nemli bir materyal
olarak goriilmektedir. Bu kitaplarin okulda ya da okul disindaki ortamlarda miiltecilere kars1 dnyargiy1
azaltmaya ve birlikte yasam Kkiiltiirii olusturmaya yardimec1 olabilecegi diisiiniilmektedir (Cayir & Isler,
2023). MEB Kapsayict Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan 6ykii kitaplarinin farkl
kiiltiir ve 1rk ozellikleri agisindan yetersiz kalmasinin kitaplarin hazirlik asamasinda kapsayicilik ilkeleri
boyutunda ¢okkiiltiirliiliikkten daha ziyade 6zel gereksinimli 6grencilere odaklanilmasindan (projenin amaci
dogrultusunda) kaynakli olabilecegi diigiiniilmektedir.

MEB Kapsayict Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan 6ykii kitaplarinin genel
kapsayicilik 6zelliklerinin (igerik olarak) dagilimi incelendiginde kitaplarin tamamininda yer alan farkli
karakterlerin tanimlamalarinin uygun oldugu (ayrimlastirmadan ve etiketlemeden uzak) bunun yaninda
kitaplarda 6zel gereksinim, cinsiyet ya da farkli deneyimden bahsedilip bahsedilmedigi incelendiginde
yarisindan ¢ogunda 6zel gereksinim, cinsiyet ya da farkli deneyimden bahsedildigi ve kitaplarin hitap ettigi
yas grubu i¢in uygun oldugu goriilmektedir. Alanyazinda yas, cinsiyet, akran zorbalig1 ve irk 6geleri gibi
ozellikler acisindan farkli 6zelliklere sahip bireylerin toplum tarafindan dislandigi ifade edilmektedir
(Erdogan & Vatandas, 2020; Somer & Degirmenci, 2015). Cocuklar okuduklar1 eserlerdeki kahramanlarla
kendilerini 6zdeslestirdiklerinden (Geggel & Ak, 2007) kitaplarda ana karakterlerin dagiliminin dengeli
olmas1 gerekmektedir. Dilek (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada incelenen resimli ¢ocuk kitaplarinda
toplumsal cinsiyet ayrimciliginin yer aldigi tespit edilmistir. Benzer sekilde resimli ¢ocuk kitaplarinda
erkeklerin kadinlardan daha fazla yer aldig1 ve ayrimcilik ifadelerinin yer aldig1 6rnekler mevcuttur (Berry
& Wikins, 2017; Yello, 2012). Bunun yaninda alanyazinda bu arastirmalarin tersine, incelenen resimli
¢ocuk kitaparinda toplumsal cinsiyet ayrimciligina rastlanmayan ¢aligsmalarin da oldugu bilinmektedir ve
bu noktada MEB Kapsayici Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan 6ykii kitaplarinda
cinsiyet ayrimeciliginin yer almamis olmasi alanyazindaki bu c¢aligmalar ile desteklenmektedir (Paytner,
2011; Sahin & Ozaydinli, 2023). Ayrica kitapta gegen mekanlarin tiim karakterleri destekler nitelikte olup
olmadigi (Ozel gereksinimli karakter igin rampa, Braille alfabeli levha, materyal icerme gibi)
incelendiginde ise sadece dort kitaptaki mekanlarin tiim karakterleri destekler nitelikte oldugu
goriilmektedir. Kitaplarin %31.58inin (f=12) dzel gereksinimli birey igermedigi goriilmektedir. Kapsayici
tasarim veya evrensel tasarim, herhangi bir engel veya kisitlama yasayan bireylerin yani sira saglikli
bireylerin de ortaklasa erisebilecekleri ve kullanabilecekleri mekanlarin olusturulabilmesi igin belirlenmig
kriterlerin tiimiidiir (Gok & Ozdemir, 2023). Kapsayici tasarimi ana hedefi; farkli yas gruplarma ve
fiziksel yeteneklere sahip kullanici gruplari icin temel kullanict gereksinimlerinin (fiziksel ve psikososyal
gereksinimler) ayri ayr1 belirlenmesi ve her bir gereksinimi karsilayan kapsayict ¢oziimlerin
gelistirilmesidir (Akyildiz Hatirnaz, 2019).

Kapsayicilik ilkelerini amag edinerek hazirlanan MEB Kapsayici Erken Cocukluk Egitim Projesi
i¢in hazirlanan 6ykii kitaplarinin genel olarak resimleme agisindan kapsayici egitim ilkelerine uyulmadan
¢izilmis olmasinin 6nemli bir eksiklik oldugu disiiniilmektedir. Alanyazinin belirttigi iizere Ozel
gereksinimli karakterlerin kullanildig1 kitaplarda 6zel gereksinimli bireylere iliskin bilgisi veya gegmiste
deneyimi olan yazar ve ¢izerlerin tercih edilmesi 6nemlidir (Nasatir & Horn, 2003). Bu arastirmada eksiklik
olarak tespit edilen ve diizenlenmesi amaciyla oneride bulunulabilecek bir 6rnek Sekil 1.’de Mavi Sahil
isimli kitapta gosterilmektedir.
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Sekil 2. MEB Kapsayict Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan Bahgenin Sarkisi isimli
kitap

Sekil 2.’de Bahgenin Sarkisi kitabinda gérme yetersizligi olan Pinar ve arkadaslarinin bulundugu
okul ve sinif ortaminin kapsayicilik ilkelerine uygun sekilde ¢izilmemis oldugu gériilmektedir. Fiziksel
erisim ve ulasimin desteklenmesini saglayacak hissedilebilir ylizeylerin olmayisi, bunun yaninda sinif
ortaminda gorme yetersizligine sahip 6grencilerin sik¢a kullandiklari ekran okuyucu, biiyiiteg, kablosuz
Braille arayiiz vb. yardime1 teknolojilere yer verilmemesi eksiklik olarak goriilmektedir. Sekil 3.’te Sevgi
Orkestrasi isimli kitapta da ¢ocuklarin en dogal hakki olan oyun hakkindan ortopedik yetersizlik gosteren
¢ocuklarin yararlanamamasina ve kapsayicilik 6gelerine yer verilmeden ¢izilmis olmasma bir Ornek
gosterilmektedir.
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Sekil 3. MEB Kapsayict Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan Sevgi Orkestrast isimli
kitap

Sekil 3.’te Sevgi Orkestrasi isimli kitapta Selen isimli ortopedik yetersizligi olan gocuk ve
arkadaslarinin oyun oynadiklar1 park alaninin da kapsayicilik ilkelerine uygun sekilde ¢izilmemis oldugu
goriilmektedir. Park alaninda 6zellikle zeminden yiiksekte kalan kaydirak ve salincak gibi oyuncaklarda
basamak ya da uygun egimde rampalara yer verilmemis olmasi, 6zel gereksinimli ve normal gelisim
gosteren g¢ocuklarin bir araya gelebilecegi ve birlikte eglenebilecekleri oyuncaklara yer verilmemesi
eksiklik olarak goriilmektedir. MEB Kapsayict Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan
Oykii kitaplarinin kapsayici tasarim 6gelerini yeterli diizeyde barindirmamasinin nedeni olarak kapsayici
ve evrensel tasarim Ogelerinin ¢izerler tarafindan yeteri kadar bilinmemesinden kaynaklandigi
diistintilmektedir.

Kitaplarda yer verilen karakterlerin hem giicli hem de zayif yonleriyle yer alip almadiklari
incelendiginde ise karakterlerin yarisindan ¢ogunun hem giiclii hem zayif yonleriyle yer aldigi, kitaplardaki
karakterlerle ilgili kullanilan ifadelerin hemen hepsinin uygun oldugu, kitaplarda karakterlerin 6zel durumu
varsa acindirma, olumsuz ifade icerip icermedigi incelendiginde kitaplarin hi¢birinde acindirma, olumsuz
ifade olmadig1 goriilmektedir. Oztiirk ve digerleri (2022), tarafindan yapilan arastirmada da benzer sonuglar
elde edilmistir. Yapilan bu aragtirmanin aksine Rubin ve Watson (1987), kitaplarda 6zel gereksinimli
bireylerin genellikle olumsuz ve gercekci olmayan 6zelliklerle yansitildigini ifade etmektedir. Bu fark, 6zel
gereksinimli bireylere karsi ge¢gmiste var olan olumsuz tutum ve bakis agisinin gegen zaman ile gliniimiizde
olumlu anlamda doniismeye baslamis olmasina baglanabilir. Bununla birlikte kitaplarin yarisindan
fazlasinda tiim ¢ocuklarin esit oldugunun metin i¢inde vurgulanmadigi, kitaplarin tamaminin ise tiim
karakterleri olumlu sekilde resmetmis oldugu, tiim ¢ocuklarin ruhsal ihtiyaglarimi karsilayacak nitelikte
oldugu, tim g¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglarini kargilayacak nitelikte oldugu ve genel olarak olumlu
mesajlar icerdigi sonucuna ulasilmistir. Cocuklar, kitaplardaki resim ve metin 6zelliklerini birlestirerek
diger insanlar hakkinda fikir edinir. Bu yolla, hem kendi hem de bagkalar1 hakkinda anlay1s gelistirme firsati
bulurlar (Mendoza & Reese, 2001). Kapsayicilik terimi, egitim ve 6grenme siireglerine tim ¢ocuklarin
dahil edilmesini ifade eder. Kapsayicilik; 6zel ihtiyaglar, dil, din, etnik koken, sosyo-ekonomik diizey veya
hastalik gibi nedenlerle egitime katilamayan veya katildig1 halde siniftaki 6grenme stireclerine katilmayan
tim c¢ocuklarin dahil edilmesini amaglar (UNESCO, 2015). Programlar ve materyaller, siniftaki tiim
cocuklarin farkli kiiltiirlere, dillere, sosyo-ekonomik durumlara ve 6zel ihtiyaglara duyarl bir sekilde
planlanmalidir. Bu sayede tiim ¢ocuklar, aileleriyle, dilleriyle ve kiiltiirleriyle kabul edildiklerini hisseder
(Kemple, 2004). Kiiltiirel, cinsiyet ve 1k gibi farkliliklar: kabul etmeyi tesvik eden, duyarli, saygili, ¢esitli
ve kapsayici kitaplar, cocuklarin bu konularda daha anlayisli olmalarina yardimei olur (Hayden & Prince,
2020). Bu nedenle, erken donemde kapsayici kitaplarin ¢ocuklarda birliktelik duygusunu agilamasi
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acisindan onemlidir. Bu noktada kapsayicilik ilkesini amag¢ edinerek hazirlanan MEB Kapsayic1 Erken
Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan 6ykii kitaplarmin 6zellikle “hepimiz birlikteyiz” slogani
icerecek sekilde bir mesaj icermemis olmasi dnemli bir eksiklik olarak goriilmektedir.

Siirliik ve Oneriler

e Bu aragtirma, MEB Kapsayic1 Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan Oykii
kitaplarinin yalnizca seslendirilmemis dijital kopyalar1 ile sinirlidir. Yeni arastirmalarda belirtilen
Oykii kitaplarimin sesli betimlenmis dijital kopyalar seslendirme ve sesli betimlemeler kapsaminda
incelenip, degerlendirilebilir.

e Bu arastirmada MEB Kapsayici Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan oykii
kitaplar1 kapsayicilik boyutlart igerisinde yer alan c¢ocuk haklari agisindan incelenmemistir.
Yapilacak yeni arastirmalarda MEB Kapsayict Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda
hazirlanan 6ykii kitaplar1 cocuk haklar1 agisindan da incelenebilir.

e Kapsayicilik temasiyla hazirlanacak resimli ¢ocuk kitaplarinin 6zellikle resimlendirme galigmalart
yapilirken kapsayicilik ilkelerine 6nem verilerek resimlendirmelerin yapilmasi onerilebilir.

e Kapsayicilik temasiyla hazirlanacak resimli ¢ocuk kitaplarinin 6zel gereksinimli bireylerden uzuv
kaybi, astim, siiregen hastalik vb. iceren bireylere de yer verilerek genisletilmesi ve ozel
gereksinimli tiim bireylere hitap ediyor olmasina 6zen gdsterilebilir.

e MEB Kapsayict Erken Cocukluk Egitim Projesi kapsaminda hazirlanan 6ykii kitaplarinin PDF
formatinda okunmasi asamasinda sayfalarin tek sayfa seklinde goziikiiyor olmasi resim-metin
iligkisini bozmaktadir. Bu noktada kitaplarin sayfalarinin biitiinliigii bozulmadan okunabilmesi i¢in
diizenlemeler yapilabilir.

e Cocuk kitab1 yazar ve ¢izerlerinin kapsayici evrensel tasarim 6geleri hakkinda bilgilendirilmesi
saglanabilir.
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