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Oz

Bu arastirmanin amaci 4+4+4 olarak bilinen kesintili zorunlu egitim sisteminde 6grenime
baglayan ilkokul &grencilerinin okula baglanma ve akademik oOzyeterlik diizeylerini
degerlendirmektir. Arastirma tarama modelinde desenlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini;
2015-2016 egitim-6gretim yili Izmir ili Buca ilgesi devlet okullarida okuyan 612 ilkokul 4.
sinif 6grencisi olusturmustur. Bu 6grenciler 4+4+4 olarak bilinen egitim sisteminin basladig
2012-2013 egitim-6gretim yilinda ilkokul 1. smifa baglayan Ogrencilerdir. Arastirmanin
bulgularina gore; ilkokul 4. sinif 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore okula baglanma ve
akademik Ozyeterlik duzeylerinde kiz Ogrencilerin lehine anlamli fark bulunmustur.
Ogrencilerinin okul &ncesi egitim alma durumlarina gére akademik 6zyeterliklerinde okul
oncesi egitim alanlar lehine anlamli fark bulunmus olup, okula baglanma degiskeninde okul
oncesi egitim alan ya da almayanlar arasinda anlamli fark yoktur. Ogrencilerinin yas
degiskenine gore ilkokula basladiklarinda yas1 biiyiik olanlarin (72 ay ve iistii dogumlular, 66-
71 ay arasi dogumlular) yasi kiigiik olanlara (60-65 ay arasi dogumlular) gére akademik
ozyeterlikleri daha yiiksektir. ilkokula basladiklarinda 72 ay ve iistii dogumlular ile 66-71 ay
aras1 dogumlular arasinda akademik 6zyeterliklerinde anlamli fark yoktur. Okula baglanma
degiskeninde ise yasa gore anlamli fark yoktur. Arastirmaya katilan Ogrencilerin okula
baglanma ve akademik Ozyeterlikleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
oldugu ortaya cikmistir. Bu sonuca gore Ogrencilerin okula baglanma ile akademik
Ozyeterliklerini arasinda dogru bir orant1 oldugu soylenebilir. Bu arastirmanin sonuglarinin
yeni sistemle birlikte yasandig1 iddia edilen bazi sorunlar Uizerinde veriye dayali diisiinme ve
tartisma ortami yaratacagi diistiniilmektedir.
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Abstract

The purpose of this research was to analyze the school attachment and academic self-efficacy
of students who started the primary school at 4+4+4 discrete compulsory education system.
The research was figured as a survey model. 612 4™ grade students studying in Izmir in 2015-
2016 academic years constituted the working group of the research. According to the findings
of the research, a significant difference in favor of female students was observed in terms of
dependence on school and academic self-efficacy level. Students having preschool education
were observed to have significantly higher academic self-efficacy scores. Also, there was not
much difference between having preschool education and non-having in terms of dependence
on school. Students started to primary school in older ages (72-months-old and more, between
66-71-months-old) had more academic self-efficacy scores when compared to smaller ones
(60-65-months-old). There was no significant difference terms of academic self-efficacy
between older ones and smaller ones. And also there was no significant difference in terms
dependence on school according to age. It came out that students attended to the research
have a positive, intermediate and significant relation between dependence on school and
academic self-efficacy. With this result, it can be said that there is a direct proportion between
dependence on school and academic self-efficacy of students. These research findings are
expected to create a thinking based data and debate on the issues that were claimed within the
new system.

Keywords: School attachment, academic self-efficacy, primary school student, discrete
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Giris

4+4+4 egitim sistemi olarak bilinen 6287 sayili “ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun™ biiyiik tartigmalara ve karsi ¢ikislara ragmen
yiirlirliige girmistir. Kabul edilen yeni sistem, hem 6gretmenleri hem de milyonlarca 6grenci
ve aileyi yakindan etkilemistir. Bu sistemle ilgili en 6nemli elestirilerden birisi okula baglama
yasinin One ¢ekilmesi olarak degerlendirilmistir. Ad1 gecen yasayla ilkokula baglama yasi
“60” ay alt sinir, “72” ay tist sinir olarak belirlenmistir. 2012 yil1 eyliil ay1 itibariyle 60 ayin
dolduranlar, 66-72 ay arasinda olanlar ve gecen yil birka¢ ayligina zamani1 dolmadigi icin
kayit yaptiramayip bu yil kayit yaptiran 72 ay ve iistii 6grenciler okula baglamistir. Boylece
tic farkl1 yas grubu ilkokul birinci sinifa baslamistir. Ozellikle, 60 aymi dolduran birinci simif
Ogrencilerinin okula baslamasiyla, Ogrencilerin okula uyum ve okula hazir bulunusluk
konular1  iizerinde kamuoyunda olumlu-olumsuz tartigmalar yasanmistir. Yapilan
aragtirmalarin sonuglarinin kamuoyuyla paylasilmasi ve egitim camiasindan gelen elestiriler
(Canbulat ve Kiigiikkaragoz, 2013, Gilindiiz ve Caligkan, 2013; Kerimoglu, 2014; Isikoglu
Erdogan ve Simsek, 2014; Unver, Dikbayir ve Yurdakul, 2015) sonucu Milli Egitim
Bakanligi ([MEB], 2013) yeni dizenlemeyle birlikte 2013-2014 6gretim yilindan itibaren
“yasca kayit hakkini elde eden ¢ocuklardan 66, 67 ve 68 aylik olanlari, velisinin verecegi
dilekge ile; 69, 70 ve 71 aylik olanlar ise, ilkokula baglamaya hazir olmadiklarini belgeleyen
saglik raporu ile okul Oncesi egitime yonlendirebilir veya kayitlarini bir yil erteleyebilir”
hiikkmiinii uygulamaya sokmustur. Boylece yasla ilgili yapilan tartigmalar da kismen sona
ermistir. Sonug olarak uygulamanin ilk yili olan 2013-2014 egitim-6gretim yilinda genis bir
yas (60-84 ay) aralifinda ilkokula 6grenci alimi1 gergeklesmistir. Bu Ogrencilerin takip
edilmesi, geri bildirim almak ve egitim diizenlemelerini planlamak agisindan Onemli
goriilmektedir (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2012a, 2012b).

Okul, bireyin toplumsallasmasinda ilk temel sosyal kurumdur. Bu kurum, belirli
O0grenme yollarinin edinilmesini saglar ve bireyin yasadigi ¢evreyle uyumlu ve mutlu
olabilmeleri yolunda gereksinim duyduklar1 davranislari kazanmalarin1 sagladigi oranda
basarili sayilir (Yavuzer, 2002). Okullarin {istlendigi bu misyon goz Oniine alindiginda
ogrencilerin kendini kurumda gilivende hissetmeleri ve aitlik duygusunun gelisimi dnemli bir

kavrama dikkat cekmektedir: Okula baglanma.
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Roeser, Midgley ve Urdan (1996) okula baglanmayi; okulun bir pargast olarak énemli
olduguna ve saygi duyulduguna inanma, Maddox ve Prinz (2003) 6grencinin okuluna ait
oldugu duygusunu yasamasi, okuluyla ilgili gurur duymasi ve kendisini okulunda giivende
hissetmesidir seklinde, Osterman (2000) bir gruba ait olma duygusu agisindan temel
psikolojik bir gereksinim olarak, Mengi ise (2011) okula iliskin olumlu duygular besleme,
egitim hakkinda olumlu cagrisimlar hissetme, okul ortamina ait olma duygusu ve okul
personeli ve diger 6grencilerle olumlu iliski i¢inde olma olarak tanimlamislardir. Sonug
olarak okula baglanmanin ¢esitli ortamlarda giivenli ve destekleyici iliski aglar1 olusturma
gereksinimi ile ilgili bir kavram oldugu sdylenebilir (Ozdemir ve Koruklu, 2013).

Okul bagliligr iizerine yiiriitilmiis olan arastirmalarin bir kismi okul basarisi ya da
basarisizlig1 iizerine odaklanmigtir. Conchas (2001), Savi (2011) ve Bellici (2015) yapmis
olduklar1 arastirmalarda yiiksek akademik basar1 gosteren Ogrencilerin okula baglanma
dizeylerinin de yuksek oldugunu saptamislardir. Ayrica alanyazinda okula baglanmanin
okuldan ayrilma istegini ve sikligini azalttigin1 gosteren arastirmalara rastlanmaktadir (Janosz,
Archambault, Morizot ve Pagani, 2008). Ogrencilerin 6z-yeterlik algilar1, hedef yonelimli
olmalar1 ve basarisizlik korkularinin okula bagliligint yordayan degiskenler oldugu
belirlenmistir (Caraway, Tucker, Reinke ve Hall, 2003, Akt: Ozdemir ve Kalayci, 2013).

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki okula baglanma grencilerin akademik bagarisini
etkileyen faktorler arasindadir.  Ogrencilerin bagarilarini etkileyen faktorlerden 6nemli biri de
ogrencilerin 6zyeterlik algilaridir. Ozyeterlik kavram olarak oncelikle Bandura tarafindan
Sosyal Bilissel Kuramda kullamilmistir (Bandura, 1977). Bandura (1977) 0zyeterlik
kavramint bireyin bir konuda basarili olmak amaciyla gerekli calismalar1 diizenleyerek
uygulamasina iliskin inanci olarak tamimlamaktadir. Ogrencilerin derslerde kullanmak (izere
istenilen 6zglveni gelistirebilmeleri i¢in 6zyeterliklerinin yeterli diizeyde olmasi1 gerektigi
belirtilmektedir (Cetin, 2009). Ozyeterlik, bir isi yapabilmek i¢in yeteneklerinin farkinda
olmak ve buna inanmak olarak tanimlanmaktadir. (Zusho ve Pintrich, 2003). Ozyeterligin
boyutlarindan biri olan akademik &zyeterlik ise dgrencinin kendisinin akademik bir amaci
basartyla gergeklestirmesine olan inancidir (Zimmerman, 1995). Bandura’ya (1997) gore ise
akademik Ozyeterlik, bireyin akademik bir konu alaninda basarili olabilecegine iliskin
inancidir. Yiksek Ozyeterlige sahip 6grenciler 6grenme ve basarmaya, diisik 6z yeterlige
sahip ogrencilerden daha c¢ok egilimlidir (Yilmaz, Yigit, Kasarci, 2012). Ozyeterlilik,
becerilerinin  kazanilmasinda ve  gelistirilmesinde, olumlu  6zdegerlendirmelerin

yapilabilmesinde birey icin kritik derecede degerlidir (Schunk, 2003). Alanyazin
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degerlendirildiginde 6zyeterlik inancinin bireyin basarist tzerinde olumlu ve yiksek dizeyde
etkili oldugu anlasilmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda bireyden istenilen, 6grenme
stirecinde etkin olmasi, bilgiyi kendi Uretmesi ve problem ¢ozebilmesi icin kendi yetenek ve
kapasitesini kullanmasidir. Bu sirecte bireyin 6zyeterlik diizeyi onun bilgiye ulasmasinda ve
bilgiyi kullanmasinda énemli bir etken olarak degerlendirilmektedir (Cetin, 2009).

Alanyazindan anlagildig1 tlizere “okula baglanma” ve ‘“akademik oz-yeterlik” G6grenme-
ogretme sirecinin 6nemli girdileridir. Dolayisiyla bu arastirmanin, 6grencilerin sozii edilen
niteliklere sahip olma durumlarinin incelenmesi ve okula baglanma ve Ozyeterlik algilar
arasindaki iligkinin belirlenmesi agilarindan énemli oldugu ve alanyazina katki saglayacagi
sOylenebilir. Ayrica, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 4+4+4 olarak bilinen kesintili-zorunlu
egitim sisteminde yasi kiiciik olanlarin bazi degiskenlerde gerilik yasadiklari (Canbulat ve
Kiiciikkaragéz, 2013, Giindiiz ve Caliskan, 2013; Unver, Dikbayir ve Yurdakul, 2015)
tartigmalar1 géz Oniine alindiginda bu 6grencilerin egitsel olarak takip edilmesinin yararli

olacag diisiiniilmiistiir.

Ulagilabilen alanyazin degerlendirildiginde bu kapsamda bir arastirma yapilmadig
goriilmiistiir. Bu baglamda bu aragtirmanin problem durumu; 4+4+4 sisteminin basladig yil
birinci smifta olup, bu arastirmanin yapildigi 2015-2016 6gretim yili itibariyle ilkokul 4.
siifta olan dgrencilerin okula baglanma ve akademik 6z-yeterlik diizeylerini baz1 demografik
degiskenler (cinsiyet, yas, okul dncesi egitim alma durumu) agisindan degerlendirmek olarak

belirlenmistir.

Arastirmanin alt problemleri:
a) Ilkokul 4. sinifta okuyan dgrencilerin;
al. Cinsiyete,
a2. Yasa,
a3. Okul oncesi egitim alma durumuna gore okula baglanma diizeyleri arasinda anlamli
farkliliklar var midir?
b) Tlkokul 4. sinifta okuyan dgrencilerin;
b1. Cinsiyetine,
b2. Yasina,
b3. Okul 6ncesi egitim alma durumuna gore akademik 6zyeterlik diizeyleri arasinda anlaml

farkliliklar var midir?
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¢) ilkokul 4. smifta okuyan 6grencilerin okula baglanma ve akademik ozyeterlik diizeyleri
arasinda anlamli iligki var midir? olarak belirlenmistir.
Yontem

Bu arastirma ilkokul 4. simif Ggrencilerinin okula baglanma ve akademik 6zyeterliklerini
belirlemek i¢in tarama modelinde yapilmis betimsel bir ¢alismadir. “Tarama modeli; gegmiste
ya da halen varolan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma
desenidir” (Karasar, 2013, s.77). Tarama modeli, bir arastirma evreninin tutum, egilim ya da
gorlslerini bu evrendeki bir orneklem {iizerinde calisarak sayisal tanimlamalara ulagmaya
imkan saglayan bir nicel aragtirma yaklasimidir (Creswell, 1998; Fowler, 2009). Tarama
arastirmalarda evren ve 6rneklem bulunur ve drneklemin evreni temsil etmesine biiyiik 6nem
verilirken amag, genellestirilebilir veriler elde etmektir (Kus, 2009).

Evren ve Orneklem
Arastirmanin ¢alisma evreni Izmir ili Buca ilgesi olup, seckisiz 6rnekleme yéntemlerinden
basit secgkisiz ornekleme ile 2015-2016 egitim-6gretim yili giiz donemi sonunda Buca
ilcesinde o6grenim goéren bes okulun 612 4. simf Ogrencisi arastirmanin Orneklemini
olusturmustur. Basit seckisiz 6rneklemede tiim birimler, 6rnege secilmek i¢in esit ve bagimsiz
bir sansa sahip olup, tiim bireylerin se¢ilme olasilig1 esittir (Buyukoztirk, Cakmak, Akgin,
Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu baglamda okullar kura yoluyla belirlenmis ve dgrencilere bu
yolla ulagilmistir.
Veri Toplama Araglari ve Verilerin Analizi
Hill (2005) tarafindan gelistirilen, Savi (2011) tarafindan uyarlanan “Cocuk ve Ergenler i¢in
Okula Baglanma Ol¢egi”, 13 maddeli ve 5’li likert tipinde olusturulmustur. Olgekten 13 ile
65 arasinda puan alinabilmektedir. AFA (Ag¢imlayict Faktor Analizi) sonucunda bulunan ii¢
faktoriin agikladigi toplam varyans % 58.69 olarak hesaplanmigtir. DFA (Dogrulayici Faktor
Analizi) sonucunda smnanan faktor yapisinin gergek verilerle iyi uyum gosterdigi
dogrulanmustir. Olgegin Cronbach Alfa degeri (.84), bu arastirmada ise (.85) olarak
hesaplanmistir (Buyukoztiirk, 2010).

Jinks ve Morgan (2003) tarafindan gelistirilen ve Oncii (2012) tarafindan uyarlanan
“Akademik Ozyeterlik Olcegi”, 21 maddeli ve 4°lii likert tipinde olusturulmustur. Olgekten
21 ile 84 arasinda puan alinabilmektedir. AFA (Ag¢imlayict Faktér Analizi) sonucunda
bulunan tek faktoriin agikladigr varyans % 43.12 olarak hesaplanmigtir. DFA (Dogrulayici

Faktor Analizi) sonucunda smanan faktor yapisinin gercek verilerle iyi uyum gosterdigi
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dogrulanmustir. Olgegin Cronbach Alfa degeri (.80) olarak bulunmus olup, bu arastirmada da
(.80) olarak hesaplanmistir (Buyukozturk, 2010).

Verilerin elde edilmesi sonrasinda veri {izerinde normallik analizleri yapilmistir.
Arastirma verilerinin normal dagilima uyup uymadigini anlamak i¢in Kolmogorov-Simirnov
normalite testi yapilmistir. Kolmogorov-Simirnov degerinin .05’ten kiigiik olmasi durumunda
verinin normal dagilim gosterdigi kabul edilmektedir. Normallik testinin sonucuna gore
normal dagilim gostermeyen veri gruplarinin basiklik (kurtosis) ve c¢arpiklik (skewness)
degerleri de incelenmektedir. Carpiklik ve basiklik 6lgiisti +2 ile -2 araliginda degerler almis
olan veri gruplarinin normal dagilim gosterdigi kabul edilmektedir (Blyukoztirk, 2010).
Yapilan degerlendirmelerde veri setinin normal dagilim gdstermedigi anlagilmigtir. Bu
nedenle veriler SPSS 17.0 paket programi ile Mann Whitney U Testi, Kruskal Wallis H Testi
ve Sperman Sira Korelasyon testleri kullanilarak analiz edilmigstir. Verilerin analizinde
anlamlilik seviyesi .05 olarak belirlenmistir (Buyukoztiirk, 2010).

Bulgular ve Yorum

Ilkokul 4. siif 6grencilerinin bazi demografik degiskenlere gore okula baglanma ve
akademik Ozyeterliklerini inceleyen arastirmanin bu béliimiinde, 6l¢ekler yoluyla toplanan
verilerin degerlendirilmesi sonucu ulasilan bulgulara ve bulgulara dayali yorumlara yer
verilmigtir.

Ogrencilerin okula baglanma puanlarina iliskin bulgular

Ilkokul 4. siif 8grencilerinin okula baglanma ve akademik o6zyeterliklerini inceleyen
arastirmada 6grencilerin cinsiyet, okul dncesi egitim alma durumu ve yas degiskenlerine gére
okula baglanma puan ortalamalarina iliskin Mann Whitney U testi sonuglari Tablo 1’de
verilmektedir.

Tablo 1. Ilkokul 4. simf ogrencilerinin okula baglanma élcegi puanlarina iliskin Mann

Whitney U Testi sonuglart

Degiskenler Gruplar n g;rt:lamam TS(l)lSaml U p
Cinsiyet Kiz 310  326.27 101142.50 40682 .005*
Erkek 302 286.21 86435.50
Okul Oncesi Egitim Evet 471  307.44 144806 32761 .80
Alma Durumu Hayir 141 303.35 42772
60-71 ay aras1 217  289.47 6281550 39162 .07
Yas 1 72ayveistt 395  315.85 124762.50

*p<.05
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Tablo 1 incelendiginde, kiz ve erkek dgrencilerin okula baglanma diizeyleri arasinda
kizlar lehine anlaml1 diizeyde bir farkliligin oldugu gorulmektedir (U = 40682.5; p < .05). Bu
sonuca gore kizlarin okula baglanmalarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
Okul 6ncesi egitim alma durumu ve yas degiskenlerine gore ise anlamli diizeyde bir farklilik
olmadigr (p > .05) gorilmektedir. Ayrica 6grencilerin okula baglanma puanlarinin aritmetik
ortalamasina da bakilmistir. Olgekten alinabilecek puanin 13 ile 65 arasinda degistigi ve
alinan puanlarin yiikseldik¢e 6grencilerin okula uyumlarinin yiiksek oldugu diistliniildiigiinde,
erkek (58.9) ve kizlarda (60.7) puan ortalamasma sahip Ogrencilerin okula baglanma
konusunda iyi seviyede oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin yasa gore dagilimi, kesintili-zorunlu egitimle ilgili tartismalarin 6zellikle
yas degiskeni noktasinda diiglimlenmesi nedeniyle iki kategoride degerlendirilmistir. Hem 60-
71 ay aras1 ve 72 ay ve listli (yas 1) hem de 60-65 ay arasi, 66-71 ay arasi, 72 ay ve istii (yas
2) olarak smiflama yaparak degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerinin okula baglanma
diizeylerinin yas 2 degiskenine iliskin Kruskal Wallis Testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2. llkokul 4. sumf 6grencilerinin okula baglanma élcegi puanlarina iliskin Kruskal

Wallis Testi sonuclart

. Sira 2
Degiskenler Gruplar Ortalamasi X p
Yas 2 60-65 ay arasi 56 269.02 2 4.243 12

66-71 ay arasi 161 296.59
72 ay ve Ustl 395 315.85

*p<.05
Tablo 2 incelendiginde sira ortalamalar1 arasinda yasi biiyiik olanlar lehine bir fark
olmakla birlikte, ortaya ¢ikan farkin anlamli olmadig goriilmektedir (v*(2) = 4.243; p > .05).
Bu durumda okula baglanmada yasin ayirt edici bir 6zellik olmadigi ya da 6grencilerin 4.
sinifa gelmeleri nedeniyle okula baglanmalarin benzer diizeye geldigi soylenebilir.
Ogrencilerin akademik 6zyeterlik Puanlarina iliskin bulgular
Ilkokul 4. smif 6grencilerinin okula baglanma ve akademik ozyeterliklerini inceleyen
arastirmada Ogrencilerin cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma durumu ve yas degiskenlerine gore
akademik ozyeterlik puan ortalamalarina iliskin Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 3’te

verilmektedir.
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Tablo 3. likokul 4. simf 6grencilerinin akademik ézyeterlik élgegi puanlarina iliskin Mann
Whitney U testi sonuglar

<. Sira Sira
Degiskenler Gruplar Ortalamas1 Toplam b
Cinsiyet Kiz 310 321.22 99578 42227 .037*
Erkek 302  291.39 88000
Okul Oncesi Evet 471  316.24 148949 28618 013*
Egitim Alma Hayir 141 273.96 38629
Durumu
60-71 ay arasi 217  280.21 60805 37152 .00*
Yas 1 72 ay ve Ustu 395 320.94 126773
*p<.05

Tablo 3’deki veriler incelendiginde, Ogrencilerin cinsiyetlerine gore akademik
ozyeterliklerinde kiz 6grenciler lehine anlamli fark bulunmustur (U = 42227; p < .05). Bu
sonuca gore kizlarin akademik 6zyeterliklerinin erkeklerden daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
Ayrica 6grencilerin akademik Ozyeterlik puanlarinin aritmetik ortalamasina da bakilmistir.
Olgekten alinabilecek puanin 21 ile 84 arasinda degistigi ve alman puanlarin yiikseldikge
Ogrencilerin okula uyumlarmin yiiksek oldugu diisiiniildiigiinde, erkek (69.7) ve kizlarda
(70.8) puan ortalamasina sahip Ogrencilerin bu konuda yuksek denilebilecek bir seviyede
oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin  okul oncesi egitim alip-almama durumlarina goére akademik
Ozyeterliklerinde okul 6ncesi egitim alanlar lehine anlamli fark bulunmustur (U = 28618; p <
.05). Bu bulguya gore okul oncesi egitim almanin akademik ozyeterligi etkileyen bir
belirleyici oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin yas 1 degiskenine gore akademik dzyeterlikleri arasinda yas1 biiyiik olanlar
lehine anlamli fark bulunmustur (U = 37152; p < .05). Buna gore 72 ay ve tistii 6grenciler,
60-71 ay arasindakilere gore akademik 6zyeterlik bakimindan anlamli derecede yiiksek puan
almiglardir. Kesintili zorunlu egitimde ¢okga tartisilan yas degiskeni bu arastirmada akademik
ozyeterligi etkileyen bir belirleyici oldugu soylenebilir. Ogrencilerinin akademik 6zyeterlik

diizeylerinin yas 2 degiskenine iliskin Kruskal Wallis Testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. flkokul 4. simif 6grencilerinin akademik ézyeterlik élcegi puanlarina iliskin Kruskal

Wallis Testi sonuclari

<. Sira 2
Degiskenler Gruplar Ortalamast X p
Yas 2 60-65 ay arasi 56  237.76 2 11.802  .00*

66-71 ay arasi 161 294,97
72 ay ve Ustu 395 320,94

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde Ogrencilerin yas degiskenine gore akademik Ozyeterlikleri
arasinda anlamli fark oldugu gériilmektedir (4°(2) = 11.802; p < .05). Farklarin hangi gruplar
arasinda olduguna iliskin yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda 66-71 ay, 72 ay ve Usti
yasta olanlar, 60-65 ay yasta olanlara gore akademik oOzyeterlikleri bakimindan anlamli
derecede daha yiiksek puan almiglardir. 72 ay ve iistii yasta olanlar ile 66-71 ay yasta arasinda
olanlar arasinda akademik 6zyeterlik bakimindan anlamli fark yoktur. Bu sonuca gore 60-65
ay arasinda olanlar diger yas gruplarina gore akademik Ozyeterlik baglaminda daha
geridedirler ve bu durum okul performansini etkileyebilir.

Ogrencilerin okula baglanma ve akademik Ozyeterlik puanlari arasindaki iliskiye
yonelik bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin okula baglanma ve akademik Ozyeterlikleri puanlar
arasindaki iliskiye ait Sperman Sira Korelasyon analiz sonucu Tablo 5°te verilmektedir.

Tablo 5. flkokul 4. simf dgrencilerinin okula baglanma ve akademik ozyeterlik diizeyleri

arasindaki Sperman Sira Korelasyon Testi sonu¢lar

Degerler Okula Baglanma
r 37
Akademik Ozyeterlik
p .00*
N 612

*p<.05
Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin okula baglanma ve akademik
Ozyeterlikleri arasinda orta duzeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu (r = .37; p < .05)

ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore dgrencilerin okula baglanma ile akademik 6zyeterliklerini
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arasinda dogru bir oranti oldugu sOylenebilir. Okula baglanma diizeyi yiksek olan

ogrencilerin akademik 6zyeterliklerinin de yiiksek oldugu sdylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Bu arastirmada 2015-2016 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya konulan kesintili-
zorunlu egitim uygulamas1 baglaminda Izmir ili Buca ilcesi devlet okullarinda ilkokul
dordincid smifta okuyan 612 birinci simif Ogrencisinin okula baglanma ve akademik

Ozyeterliklerini degerlendirmek amaglanmustir.

Arastirmanin bulgularina gore; ilkokul 4. sinif 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore
okula baglanma ve akademik Ozyeterlik diizeylerinde kiz &grencilerin lehine anlamli fark
bulunmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, cinsiyet temel etkisinde kizlarin okula
baglanma diizeylerinin erkeklerden daha yiiksek olmasi bazi caligmalarin sonuglariyla
benzerken (Bellici, 2015; Savi, 2011; Savi Cakar, 2011), cinsiyete gore anlamli fark sonucu
bulunmamis bazilariyla (Duy ve Yildiz, 2014; Hill ve Werner, 2006) farklilik gostermektedir.
Kizlarin ders disi sosyal faaliyetlere katilma isteklerinin erkeklere gore daha yiliksek olmasi
(Fullarton, 2002), yine kizlarin erkeklerden daha once ergenlige ulastiklari igin, farkl
sosyallesme slreclerinden gegcmekte olduklar1 (Bruce ve Crump, 2003) gibi nedenler kizlarin
okula bagliligindaki yiiksekligin nedenleri olabilir. Kizlarin akademik 6zyeterlik diizeylerinin
erkeklerden daha yiiksek olmasi da ulasilan sonuglardan biridir. Bu sonug 6grencilerin 0z-
yeterlilik diizeyine etkisinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasan
Cetin’in (2009) c¢alisma sonucundan farklilik gosterirken, Yilmaz ve digerlerinin (2012)
calisma sonucuyla benzerlik gostermektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda, geleneksel kadin
rollerinin degismesiyle birlikte kendisini ifade edebilen, 6z giliveni gelismis kiz 6grencilerin
kendilerini yeterli hissetmelerinin neden oldugu sdylenebilir (Yilmaz ve dig., 2012).
Ogrencilerin cinsiyete gore okula baglanma ve akademik 6zyeterlik diizeyi farkliliklar1 goz
Online alindiginda erkek ogrencilerin saglikli bir okula baglanma ve akademik ozyeterlik

duygusu gelistirmesinin yollar1 aranmalidir.

Ogrencilerinin okul 6ncesi egitim alma durumlarina gére akademik Ozyeterliklerinde
okul Oncesi egitim alanlar lehine anlamli fark bulunmus olup, okula baglanma degiskeninde
okul dncesi egitim alan ya da almayanlar arasinda anlamli fark yoktur. Ogrencilerinin okul
oncesi egitim alma durumlarina gére akademik 6zyeterliklerinde okul dncesi egitim alanlar
lehine anlamli fark bulunmus olup, okula baglanma degiskeninde okul 6ncesi egitimin bir

etkisi yoktur. Okula baglanmanin aitlik ve kendini giivende hissetme duygulariyla iliskili
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oldugu diisiiniildiigiinde ilkokul 4. sinifa gelmis Ogrencilerin okula bagladiklarinda bir
farklilik olacag: diisiiniilse dahi sinif ilerledik¢e bu farkliligin anlamli olmamasi beklenen bir
sonug olarak degerlendirilebilir. Akademik 6zyeterligin, 68rencinin kendisinin akademik bir
151 basariyla tamamlayabilmesine iliskin inanci (Zimmerman, 1995) oldugu diisiiniildiigiinde
okul dncesi egitimin bu inancin kazanilmasinda ihtiya¢ duyulan becerilerin edinilmesine katk1
sagladig1 diisiiniilebilir. Ogrencilerin okul dncesi egitim alma durumlarina gére akademik
Ozyeterlik dizeyi farkliliklari g6z Oniine alindiginda ve benzer baska arastirmalar
degerlendirildiginde (Canbulat ve Kiigiikkaragéz, 2013; Oktay, 2014) okul oncesi egitimin

kesintili zorunlu egitime eklenmesi yararli olabilir.

Ogrencilerinin yas degiskenine gére ilkokula basladiklarinda yasi biiyiik olanlarin (72
ay ve ustli dogumlular, 66-71 ay aras1 dogumlular) yas1 kiiclik olanlara (60-65 ay arasi
dogumlular) gore akademik &zyeterlikleri daha yiiksektir. Ilkokula basladiklarinda 72 ay ve
istli dogumlularin, 66-71 ay aras1 dogumlularin akademik Ozyeterlikleri arasinda ise anlamli
fark yoktur. Ogrencilerin yasa gore akademik &zyeterlik farkliliklar1 gz éniine alindiginda
ilkokula alim yas1 gozden gecirilerek, yaslar1 arasinda c¢ok ay farki olan Ogrencilerin

alinmasinin 6niine gecilebilir. Ya da siniflar yas farkliliklarina gore diizenlenebilir.

Okula baglanma degiskeninde ise yasa gore anlamlhi fark yoktur. Arastirmanin
degiskenlerinden okula baglanmanin yasa bagl olarak yapilan karsilastirmasinda 6grencilerin
yas1 arttikga okula baglanma ortalamalarmin distiigi belirtilmektedir (Savi, 2011). Bu
arastirmada ise yas, okula baglilik tizerinde anlamli bir etki olusturmamistir. Bu durumun
ortaya ¢ikmasinda, yas farklarinin ay bazinda olmasindan kaynaklandigi diisiintilmektedir.
Arastirmanin bu sonucu Hill (2005) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucuyla benzerdir.
Akademik 6zyeterlik degiskeninin yasa bagl olarak yapilan karsilastirmasinda ise yasi biiyiik
olanlarin yas1 kii¢iik olanlara gére akademik dzyeterlikleri daha yiiksektir. Ogrencilerde yas
arttikca -6grenciler arasinda ay farklilig1 bile olsa- edindikleri bilgi birikimi ve deneyimin
artacagi disliniildigiinde, akademik Ozyeterligin artmasi normal karsilanabilir. Fakat ayni
smifta bu farklilifin olmasi, 6grencilerin akademik basarist basta olmak iizere, dgrenme-

Ogretme siirecini etkileyen bir¢ok beceriyi etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okula baglanma ve akademik 6zyeterlikleri arasinda
orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu ortaya c¢ikmistir. Ulasilabilen alanyazin

incelendiginde 6grencilerin okula baglanmalari ile akademik 6zyeterlikleri arasindaki iliskiyi
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karsilastiran arastirmaya rastlanmamistir. Bu arastirmadaki sonug degerlendirildiginde okul

baglilig1 yiiksek olan 6grencilerin akedemik 6zyeterliklerinin de yiiksek olacagi sdylenebilir.

Bu ¢alisma Izmir ili Buca ilgesindeki 612 ilkokul 4. simf grencisinin okula baglanma
ve akademik 6zyeterlik diizeylerinin belirlenmesi ile sinirlidir. 4+4+4 olarak bilinen kesintili
zorunlu egitim sisteminin uygulanmaya basladigr 2012-2013 dgretim yilinda 1. siifta olup
2015-2016 6gretim yili itibariyle 4. Sinifta okuyan 6grencilerle sinirhidir. Yani bu sistemden
ilk etkilenen ogrenci grubuyla ilgilidir. Ogrencilerin egitsel gelisimleri, birinci smif
uygulamalarinin sonraki yillara etkisinin arastirilmasi sistemlerin etkililiginin belirlenmesi
acisindan biiyiikk onem tagimaktadir. Bu baglamda boylamsal arastirmalarin sonuglarinin,
karar alicilari, egitim politikalarin1 bilimsel yontemle olusturma konusunda ikna etme giicii
yuksek olabilir. Bu ve benzer ¢alismalarin artmasi, boylamsal olarak tasarlanmasi 6nemlidir.

Bu nedenle daha genis gruplarla ¢alisilmasi, genelleme yapilmasini kolaylastiracaktir.
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Extended Abstract
4+4+4 education system, known as the Law N0.6287 was entered into force despite much
controversy and opposition and has been implemented since the 2012-2013 academic years.
The accepted new system affected both teachers, millions of students and parents. One of the
main criticisms related to that system is considered as the backdating of starting school age.
Within this law, lower limit was set to “60” months and upper limit was set to “72” months
for starting school. Those between 66-71 months and 72 months and older students began
school. Thus, three different age groups have started first grade elementary school. In
particular, with the starting of school of 60 months filling first-year students, there has been a
public debate on adaptation to school and ready for school presence of students. These

students have studied in the 4™ grade primary school in 2015-2016 academic years.

Schools have a big importance in education and training lives of students.*school attachment’,
and * self-efficacy’ are important incomes of learning and training systems which are essential
for education and training process and also were determined as the factors in the present
study. ‘School attachment’ is a far-reaching concept that includes sensational and behavioral
attitudes besides helping children feel safe.

Various factors affect students’ academic success. One of them is self-efficacy of students.
Besides, it was also determined that high level of ‘school attachment’ has a positive effect on
academic success (Savi, 2011). Students must have high self-efficacy to improve self-
confidence toward the classes (Cetin, 2009). Self-efficacy is described as the awareness and
belief of abilities to do something. Academic self-efficacy perceived is the belief of a student

to have an academic success.

The aim of the present study was to analyze the school attachment and academic self-efficacy
level of students who are claimed to drop back with the new application and also reveal if
there was a significant difference between them with regard to some demographic factors

(gender, age, the possibility to take preschool education).

The research was figured as a survey model. For data gathering, ‘the Scale of School
Attachment for Children and Teenagers’ developed by Hill (2005) and transcribed into
Turkish by Savi Cakar (2011) and ‘Academic Self-Efficacy Scale’ developed by Morgan and
Jinks (2003) and transcribed into Turkish by Oncii (2012) were used. 612 4™ grade students
studying in Buca in lIzmir in 2015-2016 academic years constituted the sample of the
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research. According to the findings of the research, a significant difference in favor of female
students was observed in school attachment and in academic self-efficacy level. Students who
had preschool education were observed to have significantly higher academic self-efficacy
scores. Also, there was not much difference between having preschool education and non-
having in favor of school attachment.Students started to primary school in older ages (72-
months-old and more, between 66-71-months-old) had higher academic self-efficacy scores
when compared to smaller ones (60-65-months-old). There was no significant difference in
terms of academic self-efficacy between older ones and smaller ones. And also there was no

significant difference in school attachment according to age.

It came out that students attended to the research have a positive, intermediate and significant
relation between school attachment and academic self-efficacy. With this result, it can be said
that there is a direct proportion between school attachment and academic self-efficacy of

students.
Suggestions created in accordance with the research are below:

Primary school age must be revised when the academic self-efficacy difference
according to age between students is considered. Classes can be arranged according to age
difference when the level of self-efficacy difference of students according to age is

considered.

Male students must be helped to improve a strict school attachment and academic self-
efficacy sense when school attachment according to gender and level of academic self-
efficacy difference are considered. Preschool education must be added to compulsory
education when the level of school attachment and academic self-efficacy difference
according to preschool education is considered. This work is restricted with determining
school attachment and academic self-efficacy of 612 4™ grade primary school students in
Buca in Izmir. For this reason, collaborating with wider groups can make it easier to
generalize. These researches are expected to create a thinking based data and debate on the

issues that were claimed within the 4+4+4 education system.



