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Bil-iste-Ogren Stratejisinin Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Akademik Dinleme Becerisine
Etkisi

Dilek YILDIRIM BILGEN®

Oz

Calismanin amaci, Bil-iste-Ogren (BiO) stratejisinin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin akademik
dinleme becerisine etkisini incelemektir. Calismada karma yontem arastirma desenlerinden ig ice
karma (gomalu) desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel asamasinda 6n test-son test kontrol gruplu
yari deneysel desen kullanilmistir. Nitel asamada ise yari yapilandiriimis gériisme formu araciligiyla
deney grubuyla goérisme vyapilmistir. Arastirmanin katihmcilari, Zonguldak Biilent Ecevit
Universitesi Turkce Ogretmenligi Programi {iclincii sinif 6grencileridir (n=24). Veri toplama araci
olarak Akademik Dinleme Basar Testi ve BIO Stratejisi Gériisme Formu kullaniimistir. Nicel verilerin
analizi igin SPSS25 programindan yararlanilmistir. Nitel veriler igerik analiziyle ¢ézimlenmistir.
Bulgulara gére son testte BiQ stratejisiyle uygulama yapilan deney grubu lehine anlamli diizeyde
fark oldugu belirlenmistir. icerik analizi sonucunda da deney grubu; BIO stratejisiyle ilgili olarak
zihinsel aktiflik saglama, dinleme becerilerini gelistirme, yeni bilgiler 6grenmeyi saglama, dikkat
gelistirme, 6n bilgileri harekete gecirme, sinif ortamina katki saglama bakimindan olumlu goris
bildirmislerdir. Ayrica Tiirkge &gretmeni adaylarinin ¢ogu BIO stratejisini meslek hayatlarinda
kullanmayi diisiindGglinid belirtmigtir.

Anahtar Kelimeler: Akademik dinleme, dinleme stratejileri, Bil-iste-Ogren stratejisi, 6gretmen
adaylar

The Effect of Know-Want-Learn Strategy on Academic Listening Skills of Turkish
Teacher Candidates

Abstract

The aim of the study was to examine the efficacy of the Know-Want-Learn (KWL) strategy on the
academic listening skills of Turkish teacher candidates. The study was designed using the
embedded (nested) research pattern among the mixed methods. In the quantitative phase of the
study, a quasi-experimental design with pretest-posttest control group was used. In the qualitative
phase, interviews were conducted with the experimental group using a semi-structured interview
form. The participants of the study were characterized by third-year students (n=24) in the Turkish
Language Teaching Program at Zonguldak Biilent Ecevit University. The Academic Listening
Achievement Test and the KWL Strategy Interview Form were used as data collection tools. SPSS25
program was used in the analysis of quantitative data. Qualitative data were analyzed using
content analysis. According to the findings, it was determined that there was a significant
difference in the post-test in favor of the experimental group applied with the KWL strategy. As a
result of the content analysis, the experimental group expressed positive opinions about KWL
strategy in terms of providing mental activity, improving listening skills, learning new information,
developing attention, activating prior knowledge and contributing to the classroom environment.
Additionally, most of the Turkish language teacher candidates stated their intention to use the KWL
strategy in their professional careers.

Keywords: Academic listening, listening strategies, Know-Want-Learn strategy, teacher candidates
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Giris

Yasamin her aninda ve alaninda devamli kullanilan dinlemenin farkli amaclara yonelik
gerceklestirilmesi, dinleme sireci, dinleyicilerin ilgi ve ihtiyaglari, dinleme materyalinin ve konunun
ozellikleri gibi durumlar cesitli dinleme tirlerinin ortaya ¢ikmasi sonucunu dogurmustur. Bu dinleme
turlerinden biri de bilgi icin dinlemedir. Bilgi icin dinleme basligl altinda ele alinmasi gereken
konulardan biri de akademik dinlemedir. Akademik dinleme ve izleme, ¢esitli akademik ortamlarda
dgrenci ve arastirmacilarin ihtiyac duydugu dil becerisidir (Karagol ve ilgiin, 2022, s. 1290). Akademik
dinleme; insanlarin ginlik hayatlarinda iletisim kurarken kullandiklari dinleme becerisinden farkh
olarak alana 6zgl terimlerin, teknik sozciiklerin, dil yapilarinin fazlaca kullanildigl, karmasik ve
iletisimsel dile oranla anlasiimasi daha zor bir dinlemedir. Universite; akademik dil kullanarak cesitli
bilimsel yayinlar yapan, ders anlatan akademisyenler ile lisans 6grencilerinin bir araya geldigi ortamdir.
Lisans 6grencileri Universite 6grenimlerine basladiklari andan itibaren daha Ust diizeyde dinleme
becerisi gerektiren akademik dinlemeyle karsi karsiya kalmaktadirlar. Flowerdew’e goére (1994)
ogrencilerin (niversite deneyimlerinin blylk bir kismi, dersleri dinlemeyi ve akademik dinleme
becerilerini gelistirmeyi icermektedir. Akademik dinleme becerileri bu nedenle (iniversite ortaminda
iletisimsel yeterliligin temel bir bilesenidir (Flowerdew, 1994, s. 7).

Ayni anda pek ¢ok isin ve dil becerisinin ise kosuldugu akademik ortamlar dinleme becerisini
daha karmasik bir hale getirmektedir. Nitekim Universite 6grencileriyle yapilan akademik dinleme ve
dinleme becerisiyle ilgili calismalarda (Asilioglu, 2009; Emiroglu, 2013; Maden ve Durukan, 2016; Mete
ve Bagci Ayranci, 2016; Melanloglu, 2019; Sevim ve Varisoglu, 2012) Tirkce 6gretmeni adaylarinin
akademik dinleme becerisi diizeyi bakimindan kendilerini yetersiz gordikleri; gonderici, alici, psikolojik
durum ve fiziksel 6zelliklerden kaynaklanan dinleme sorunlari yasadiklari ve orta dizeyde dinleme
kaygisina sahip olduklari sonuglarina ulasilmistir. Tirkge 68retmeni adaylarinin dinleme becerisiyle ilgili
bu sorunlar yasiyor olmalari, onlarin meslek hayatlarindaki niteliklerini de etkileyebilecek bir
durumdur. 1739 sayih Millt Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari
ve Temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programinin (MEB, 2019) &zel
amaclari ve Turkiye Yeterlilikler Cergevesi incelendiginde dinlemeyle ilgili bilgi, beceri ve davranislara
sahip bireyler yetistirilmesinin amaglandigi gortilmektedir. Bu amaca ulasmada en buyik sorumluluk,
hi¢ slphesiz 6gretim programlarinin uygulayicilari olan 6gretmenlere dismektedir. Bu gorev ve
sorumluluklarin nitelikli bir sekilde yerine getirilmesi de 6gretmenlerin lisans 6grenimleri boyunca
aldiklari egitim ve 6gretimin niteligine baglidir. Dinleme egitimi almis, akademik ortamda dinlemeyle
ilgili sorunlarini ¢6zmds, nitelikli bir dinleme siireci gegirmenin yollarini 6grenmis bir Tlrkce 6gretmeni
adayinin, 6gretmenlik meslegini icra ederken de kendi 6grencilerine rol model ve rehber olmasi
mUmkandir.

Akademik dinleme becerilerinin kendi kendine gelismedigi aciktir. Akademik dinlemenin agik
ve kapsamli egitim yoluyla tesvik edilmesi gerekir (O’Malley ve Chamot, 1990; Swan, 2011). Bu egitim
kapsaminda ilk 6gretilmesi gerekenlerden biri dinleme stratejileridir. Flowerdew (1995; akt.
Melanhoglu, 2019, s. 323) ve Richard (1983) da gilindelik hayatta diger insanlarla iletisim kurarken
kullanilan iletisimsel dinlemede dinleme stratejilerini kullanmaya ¢ogu zaman ihtiya¢ duyulmazken
akademik dinlemede bu stratejilerin kullanilmasinin bir zorunluluga doénistigini belirtmislerdir.
Ayrica dinleme slrecinde strateji kullanimi etkili bir dinleyici olmaya giden yolu kisaltmayi saglayan bir
unsurdur (Kurudayioglu ve Kiraz, 2020; s. 403). Akademik dinlemede kullanilan stratejilerden biri “Bil-
iste-Ogren” (BiO) stratejisidir. Tiirkceye “Ne biliyorum? - Ne 6grenmek istiyorum? - Ne 6grendim?”
olarak cevrilen bu strateji “Know - Want to Know - Learned” (KWL) adiyla Ogle (1986) tarafindan okuma
stratejisi olarak tanitilmistir. Okumada ve dinlemede kullanilabilen bu strateji, 6grencilerin anlama
slirecine odaklanmasinda etkilidir. Bu stratejiyi etkili kilan édnemli 6zellikleri; dinleme 6ncesinde 6n
bilgileri harekete gecirmesi, 6grencilerin amac¢ belirlemesini saglamasi ve dinleme sonunda
ogrendiklerini degerlendirmesine imkan vermesidir (Ozbay, 2009, s. 114).
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Tablo 1.
BIO Stratejisi Uygulama Cizelgesi
B (Ne biliyorum?) i (Ne 6grenmek istiyorum?) O (Ne 6grendim?)

Tablo 1’de gorildigi gibi BiO stratejisi (ic temel bilissel adimdan olusmaktadir (Ogle, 1986, s.
565). Birinci adim olan “Ne biliyorum?” basliginin altina bilgilendirici metnin bashgindan hareketle
dgrencilerin 6n bilgileri harekete gecirilerek konuyla ilgili bildikleri yazilir. ikinci adimda, konuyla ilgili
neler 6grenmek istedikleri “Ne dgrenmek istiyorum?” bashgr altina yazilir. Uglincii adimda, dinleme
sirasinda ya da sonrasinda dinleme metninden neler 6grendikleri “Ne 6grendim?” bashgi altina yazilir.

BiO stratejisi hem bireysel hem de grupla uygulanabilen bir stratejidir. Ogrencilerin anlama
sirecine odaklanmalarini ve bu siireci daha nitelikli gecirmelerini saglayan bu strateji, diger derslerde
ve tiim calisma diizeylerinde kullanilabilse de yalnizca bilgilendirici metinleri okurken ya da dinlerken
kullanilabilen bir stratejidir (Ogle, 1986).

“Bil-iste-Ogren”, “Bi0”, “KWL”, “Know-Want to Know-Learned”, K-W-L” anahtar sdzciikleriyle
DergiPark, ULAKBIM, YOK Tez Tarama sayfasi, Google Akademik ve ERIC ve EBSCOhost veri
tabanlarinda yapilan arastirmalar sonucunda BiO stratejisi kullanilarak yapilmis gesitli calismalara
rastlanmistir. Bunlardan bazilari (Alabsi, 2018; AlAdwani vd., 2022; Al-Shaye, 2002; Ardiyan, 2022; Asri,
2014) BIO stratejisinin okudugunu anlamaya etkisiyle ilgili deneysel ve kuramsal calismalardir. Alan
yazin taramasi sonucunda BiO stratejisinin yazma becerisinde kullanimina dair calismalar (Cantrell vd.,
2000; Fengjuan, 2010; Herlina, vd., 2013; Khayriddinkizi, 2021; Lou vd., 2016; Shintia, 2021; Susanti,
2014; Zubaidah vd.,2021) ve konusma becerisinde kullanimina dair ¢alismalar (Lubis, 2019; Mantra,
2016; Sugiyarti, 2008; ) yapildigi da gérilmiistiir. Okuma, konusma ve yazma becerilerinin disinda BiO
stratejisinin; yansitici disinme becerileri ve akademik basariya etkisi (Berber, 2016), kavram
yanilgilarinin giderilmesine ve derse karsi tutuma etkisi (Yurd, 2007), tutum ve akademik basariya etkisi
(Tok, 2008), 6z diizenleme becerilerinin 6gretimine etkisi (Eker, 2015) ve fen bilimleri 6gretmenleri ile
dgretmen adaylarinin bil, iste, 6gren semalari (Arslan vd., 2020) yapilan ¢alismalarla incelenmistir. BiO
stratejisinin dogrudan dinleme becerisiyle birlikte ele alindigi calismalar; Arief (2021) tarafindan
dokuzuncu sinif 6grencilerine, Agustina (2015) tarafindan 11’inci sinif 6grencilerine, Deck (2012)
tarafindan 11-15 yas arasi 6grencilere, Almutairi (2012) tarafindan ortaokul 6grencilerine yonelik
olarak yapilmistir. Bunun disinda BiO stratejisinin cizelgesinden de yararlanilarak dinledigini anlama
becerilerinin gelistiriimesine yodnelik Salamat ve Sidhu (2011) tarafindan vyapilan c¢alisma
bulunmaktadir. Ancak yapilan taramalar sonucunda BiO stratejisiyle {iniversite diizeyinde akademik
dinlemenin birlikte ele alindigi herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Alanda BiO stratejisinin
akademik dinlemeye etkisinin incelendigi herhangi bir ¢alismanin olmamasi, yapilan calismalarda
O0gretmen adaylarinin dinlemeyle ilgili sorunlarinin oldugunun tespit edilmesi ve akademik dinleme
esnasinda stratejilerden yararlanilmasi gerektiginin arastirmacilar tarafindan belirtilmesi bu ¢alismanin
¢ikis noktasini olusturmustur.

Bu agiklamalar 1siginda, arastirmanin amaci BiO stratejisinin Tiirkce &gretmeni adaylarinin
akademik dinleme becerisine etkisini incelemektir. Arastirmanin problem ciimlesi “BiO stratejisinin
Tirkce 6gretmeni adaylarinin akademik dinleme becerisine etkisi var midir?” seklindedir. Arastirmanin
alt problemleri ise su sekilde belirlenmistir:

1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test Akademik Dinleme Basari Testi puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubu on test ve son test Akademik Dinleme Basari Testi puanlari arasinda anlaml bir
fark var midir?

3. Kontrol grubu 6n test ve son test Akademik Dinleme Basari Testi puanlari arasinda anlamh
bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol gruplari son test Akademik Dinleme Basari Testi puanlari arasinda anlamli
bir fark var midir?
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5. Deney grubunun BiO stratejisi ile ilgili goriisleri nelerdir?

Bu calismadan elde edilen bulgu ve sonuglarin akademik dinleme alan yazinina katki sunmasi
beklenmektedir. Ayrica BIO stratejisinin Tiirkce 6gretmeni adaylarinin akademik dinleme becerilerine
etkisini inceleyerek bu alandaki boslugu gidermeye yonelik bir ¢alisma olmasi bakimindan 6nemli
oldugu distnilmektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, BiO stratejisinin Tiirkce 6gretmeni adaylarinin akademik dinleme becerilerine
etkisini belirleyebilmek igin karma yontem kullaniimistir. Nitel ve nicel verilerin toplanmasina, analiz
edilmesine ve harmanlanmasina odaklanan karma yontemin temel 6ncill, nitel ve nicel verilerin
birlikte kullanimidir. Karma yontem, arastirma probleminin ¢ok daha iyi bir sekilde anlagilmasini
saglamaktadir. (Cresswell ve Plano Clark, 2007, s. 5). Bu arastirmada karma yontemin kullaniimasinin
sebebi nicel ve nitel yontemlerin sinirliliklarini gidererek daha saglikli sonuglara ulagsmaktir.

Arastirmanin deseni, i¢ ice karma (gémiili) desendir. i¢ ice desen; tek veri setinin yeterli
olmadigi, farkh arastirma sorularinin cevaplanmasi gerekltigi ve farkl tipteki arastirma sorularinin farkh
veri seti gerektirdigi durumlarda kullanilmaktadir. i¢ ice karma ydntem deseninde nicel ¢calisma igindeki
ikincil arastirma sorusunu cevaplama ihtiyacindan hareketle nitel veri, daha baskin nicel veri igine
goémiilar (Creswell ve Plano Clark, 2015). Bu kapsamda 6ncelikle deneysel veriler toplanmis daha sonra
elde edilen verileri derinlemesine anlamlandirmak amaciyla nitel veriler toplanmistir. Arastirmanin
nicel boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel
boyutu Tablo 2’'de gosterilmistir:

Tablo 2.
Arastirmanin Nicel Boyutu

Yari Deneysel Desen

Gruplar On test Uygulama Son test

Deney grubu Akademik BIO stratejisi kullanilarak hazirlanan Akademik Dinleme
Dinleme etkinliklerin uygulanmasi Basari Testi
Basari Testi

Kontrol grubu Akademik Tiirkge Ogretmenligi Lisans Akademik Dinleme
Dinleme Programinda belirtilen dinleme Basari Testi

Basari Testi  egitimi ders igeriginin uygulanmasi

Tirkge 6gretmeni adaylarinin akademik dinleme becerileri uygulama éncesinde ve uygulama
sonrasinda “Akademik Dinleme Basari Testi (ADBT)” ile élciilmiis ve BIiO stratejisi ile hazirlanan
etkinliklerin deney grubu lehine bir etkisinin olup olmadigi belirlenmeye ¢alisiimistir.

Arastirmanin nicel boyutu gerceklestirildikten sonra deney grubunun BiO stratejisi ile ilgili
goruslerini belirlemek amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada Tirkce
dgretmeni adaylarinin BIO stratejisine yonelik gorisleri “BIO Stratejisi Gériisme Formu” ile elde
edilmistir.

Arastirma Grubu

Arastirma, 2022-2023 egitim-6gretim yili giiz yariyihnda Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi
Eregli Egitim Fakiltesi Tuirkce Egitimi Ana Bilim Dali Tiirkce Ogretmenligi Programinda okuyan tgiincii
sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Calisma grubu olusturulurken sirali karma yéntem 6rnekleme
turd kullanilmistir. Bu teknikle yapilan bircok calismada nicel asamada kullanilan son 6rneklem daha
sonraki nitel asamada 6rneklem se¢cme icin belirleyici olarak kullanilir (Baki ve Gokgek, 2012, s. 6).

Calisma grubu belirlenirken Tiirkce 6gretmeni adaylarinin daha 6nce dinleme egitimi dersi
almamis olmalari, BIO stratejisi ile daha &nce karsilasmamis olmalarini saglamak amaciyla bir kriter
olarak belirlenmistir. Nicel verileri toplamak icin belirlenen ¢alisma grubundaki 48 Tirkce 6gretmeni
adayinin 24’G deney grubunda, 24’G kontrol grubunda yer almistir. Arastirmanin g¢alisma grubu
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birbirine denk iki gruptan olusmaktadir. Deney grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 28,53; kontrol
grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 32,75 olarak bulunmustur. iki grubun 6n test sonuglari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonucuna gore deney ve kontrol grubu
arasinda anlaml bir fark gézlenmemistir (U=231,000; z=-1,178; p=0,239). Buna gére deney ve kontrol
gruplarinin birbirine denk oldugu séylenebilir.

Nitel verilerin toplandig calisma grubu ise BiO stratejisinin uygulandigi deney grubunda yer
alan 24 Tirkce 6gretmeni adayidir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada nicel ve nitel verileri elde etmek amaciyla iki farkli veri toplama araci
kullanilmistir. Arastirmanin nicel verilerini toplamak amaciyla Tirkge egitimi alanindan uzmanlarin da
goruisleri alinarak arastirmaci tarafindan 55 maddeden olusan “ADBT” gelistirilmistir. Yapilan uygulama
sonucunda testin madde gicligli ve madde ayirt ediciligi hesaplanmis, uygun olmayan maddeler
¢ikarilmistir. Basari testinin glvenirliginin belirlenmesi igin 57 6grenci ile pilot uygulama yapilmis ve
basari testinin KR-20 glivenirligi 0,84 olarak hesaplanmistir. Bir test icin hesaplanan glivenirlik
katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek olmasinin glivenirlik igin yeterli oldugu bilinmektedir (Blyilkoztlrk,
2014, s. 165). Nicel verilerin toplanmasinda 49 maddeden olusan ADBT’den yararlaniimistir. ADBT’de,
5 bilgilendirici ve akademik metin yer almaktadir ve her bir metin igin 3 bolim bulunmaktadir. ADBT de
her metin icin hazirlanmis 3 b&lim ayni zamanda BiO stratejisinin asamalarini (1.Ne biliyorum? 2.Ne
Ogrenmek istiyorum? 3.Ne Ogrendim?) icermektedir. Tiirkce 6gretmeni adaylarindan 1 ve 2. kisimlari
maddeler halinde yazmalari istenmis ve 6gretmen adaylarinin siraladiklari maddeler sayisal olarak
arastirmanin son asamasinda degerlendirilmistir. ADBT’nin asil kismini “Ne Ogrendim?” asamasi
olusturmaktadir. Bu testte, Tlrkce 6gretmeni adaylarinin dinledikleri metinleri anlayip anlamadiklarini
belirlemek amaciyla gesitli soru tiplerinde (bosluk doldurma, dogru yanlis, coktan se¢cmeli, acik uclu)
hazirlanmis 1. metinde dokuz soru; 2,3,4 ve 5. metinde onar soru olmak tizere 49 soru yer almaktadir.
Bu testten alinabilecek en yiiksek puan 49 olarak belirlenmistir. ADBT’de yer alan metinler sunlardir:

1. Unalan, S. (2005). Cocugun insan olma siirecinde dilin &nemi, Dil ve kiiltiir icinde (s. 5).

Ankara: Nobel.

2. Pehlivan, H. (2005). Oyuncaklar ve secimi, Oyun ve 6grenme iginde (s. 47-48). Ankara: Ani.

3. Aksan, D. (2006). Tirkgenin zenginlikleri ve incelikleri, Tiirkgenin zenginlikleri incelikleri

icinde (s. 13-15). Ankara: Bilgi.

4. Korkmaz, S. (2020). Diinden bugiine mitoloji, lyi Kitap, 120, 10-11.

5. Kolcu, A. . (2006). Oykiiniin unsurlari-sahis kadrosu, Oykii sanati iginde (s. 25-26). Erzurum:

Salkimsogiit.

ADBT, deney ve kontrol gruplarina 6n test- son test olarak uygulanmistir.

Arastirmanin nitel verilerini toplamak amaciyla gériisme formu hazirlanmistir. Gértisme formu
hazirlanirken Tiirkge egitimi alaninda uzman olan 3 6gretim Uyesinden goris alinmistir. Uzman
gorusleri dogrultusunda form yeniden dizenlenmis, farkli bir grupla 6n uygulama yapilmis ve bu
islemlerden sonra forma son sekli verilmistir. “BIO Stratejisi Goriisme Formu” &gretmen adaylarina
yazili olarak uygulanmistir. Katiimcilar, isimlerinin ve bilgilerinin kimseyle paylasiimayacagi konusunda
arastirmaci tarafindan bilgilendirilmislerdir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin deney grubunda Tirkce egitimi alaninda uzmanlardan da goris alinarak
belirlenen akademik metinler haftada 2 ders saati olmak lizere 6 hafta boyunca BIO stratejisi
kullanilarak islenmistir. Kontrol grubunda ise dinleme egitimi dersi, YOK Tiirkge Ogretmenligi Lisans
Programi (YOK, 2018) cercevesinde islenmistir.
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Tablo 3.
Arastirmanin Uygulama Siireci
Tarih Uygulama
29 Eylal 2022 Pilot uygulama
6 Ekim 2022 On testin uygulanmasi
13 Ekim 2022 BiO stratejisi tanitim dersi
20 Ekim 2022 1.hafta uygulamasi
27 Ekim 2022 2.hafta uygulamasi
3 Kasim 2022 3.hafta uygulamasi
10 Kasim 2022 4.hafta uygulamasi
17 Kasim 2022 5.hafta uygulamasi
24 Kasim 2022 6.hafta uygulamasi
15 Aralik 2022 Son testin uygulanmasi
Deney grubuna goriisme formunun uygulanmasi
Pilot Uygulama

Arastirmanin pilot uygulamasi 29 Eyliil 2022 tarihinde Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi
Eregli Egitim Fakiltesi Turkge Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 57 dordiinci sinif 6grencisi ile
yaptmistir. Bu uygulamada hem ADBT’ nin madde ayirt ediciligi, madde giicligi ve glivenirligi 6lctilmus
hem de BiO stratejisinin uygulanmasina doniik sorunlar tespit edilmistir.

On Testin Uygulanmasi

Bu arastirmanin 6n testi Tiirkce Ogretmenligi Programinda okuyan digiincii sinif égrencilerinin
olusturdugu deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Metinler arastirmaci tarafindan okunmus,
O0gretmen adaylari da dinledikleri metinlerden yola ¢ikarak basari testindeki sorulara yanit vermislerdir.
Ogretmen adaylarinin istekleri dogrultusunda bazi metinler iki defa okunmustur. Ogretmen adaylarina
sorulari yanitlamalari igin yeterli slire verilmistir.

BiO Stratejisi Tanitim Dersi

Arastirmanin BiO stratejisi tanitim dersi 13 Ekim 2022 tarihinde deney grubundaki égrencilere
verilmistir. Bu derste arastirmaci tarafindan BiO stratejisi aciklanmis, stratejinin ne zaman ve kim
tarafindan olusturuldugu, hangi alanlarda kullanildigi, avantaj ve sinirliliklari gibi konularda 6gretmen
adaylarina bilgiler verilmistir. BIO stratejisiyle ilgili yaklasik 90 dakikalik tanitim dersinin ardindan érnek
bir metin Uzerinden stratejinin nasil kullanilacagi agiklanmistir. Uygulamanin bu asamasina ait gorsel
Sekil 1’de verilmistir.

Sekil 1. BIO Stratejisi Tanitim Dersi
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Uygulamalar
Alti haftalik uygulama siireci boyunca metinler, BIO stratejisi kullanilarak deney grubundaki
o0gretmen adaylariyla islenmistir. Uygulama 6ncesinde metnin baslgl 6gretmen adaylarina sdylenmis
ve konuyla ilgili olarak 6gretmen adaylarinin 6n bilgileri tahtada ya da ¢alisma kagitlarinda yer alan “B”
siitununa yazilmistir. Daha sonra konuyla ilgili 6grenmek istedikleri seyler “i” siitununa yazilmistir.
Metinler, arastirmaci tarafindan 6gretmen adaylarina -6gretmen adaylarinin istegi dogrultusunda- bir
ya da iki defa okunmus ve metinden dgrenilenler “O” siitununa yazilmistir. Son asamada ise “I”
sitununa yazilan sorulardan hangilerine yanit bulundugu 6gretmen adaylariyla birlikte tartisilmistir.
Uygulamalarda islenen metinler sunlardir:
1. Unsal, S. ve Cetin, A. (2022). Ogretmen- dgrenci arasindaki iliskide etik. B. Oral, A. Coban,
M. Bars (Ed.), Egitimde ahlak ve etik iginde (s. 128), Ankara: Pegem Akademi.
2. Temizyirek, F. (2014). Cocuk kitabi hazirlamadaki gorevlerimiz lizerine, Tiirk Dili Cocuk ve
ilk Genglik Edebiyati Ozel Sayisi, CVII (756), 244-245.
3. Baltas, Z. ve Baltas, A. (2004). ilk dilimiz beden dilimizdir, Bedenin dili iginde (s. 12-13).
istanbul: Remzi Kitabevi.
4. Dogan, Y. (2016). Dinleme egitiminde siiregler, Dinleme egitimi iginde (s. 21-23). Ankara:
Pegem Akademi.
5. Goger, A.(2019). Yazinin insanlik icin 6nemi ve degeri, Yazma ugrasi- yazi nasil yazilir, nasil
yazar olunur? iginde (s. 7-9). Ankara: Pegem Akademi.
6. Duman, A. (2019). Turkge-Osmanlica meselesi. A. Glzel, H. Karatay (Ed.), Tiirkce 6gretimi
el kitabi icinde (s. 78-81). Ankara: Pegem Akademi.
Alti haftalik uygulama boyunca deney grubunda BIO stratejisi ile islenen metinlerden baz
ornekler Sekil 2, 3 ve 4’te sunulmustur:
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Sekil 3. BIO Stratejisi Uglincli Uygulama Dersi
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Sekil 4. BIO Stratejisi Altinci Uygulama Dersi

Son Testin Uygulanmasi

Alti haftalik uygulama bittikten iki hafta sonra deney ve kontrol gruplarina “ADBT”
uygulanmistir. Son olarak deney grubundaki 6gretmen adaylarina “BiO Stratejisi Gériisme Formu”
uygulanmis ve 6gretmen adaylarindan uygulamaya iliskin goris alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, SPSS25 programi kullanilarak, nicel analiz yéntemleri
ile degerlendirilmistir. Bu kapsamda tanimlayici istatistik yontemleri, Mann-Whitney U Testi ve
Wilcoxon isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Parametrik olmayan testlerin kullanilmasinin nedeni
carpikhk ve basiklik degerleri incelenerek yapilan degerlendirmeye gére verilerin normal dagilim sartini
saglamamasidir (Tablo 4). Clnki carpiklik ve basiklik degerlerinin +1,50’den biyik olmasi normal
dagihmdan sapma olarak degerlendirilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

Tablo 4.
Analizlere Déhil Edilen Puanlara Ait Carpiklik ve Basikhk Degerleri
Grup Test n Carpikhk Basiklik
Deney On test puani 24 -0,430 -1,210
Son test puani 24 -1,501 3,697
Kontrol On test puani 24 -1,746 4,030
Son test puani 24 -0,047 -0,690

Nitel verilerin analizinde ise icerik analizi kullaniimistir. Tiirkce Ogretmeni adaylarinin gériisme
formuna verdikleri yanitlar iki arastirmaci tarafindan incelenmistir. Kodlama sirecinde verilerin
givenirligini saglamak amaciyla Cohen’in kappa analizi kullanilmistir. iki degerlendirici arasi uyum
ylzdesi 0,89 olarak hesaplanmistir. Bu sonug kappa analizine gore “cok iyi diizeyde uyum” anlamina
gelmektedir (Kilig, 2015, s. 143).

Gegerlik ve Giivenirlik

Karma yontem kullanilarak tasarlanan bu arastirmanin gegerlik ve glivenirligini saglamak igin
alinan énlemler sunlardir:

1. ADBT‘de yer alan sorularin ve metinlerin segimi ile uygulamalarda islenen metinlerin
seciminde Tiirk¢e egitimi alaninda uzman Ug kisinin gérusiine basvurulmustur.

2. BIiO stratejisi uygulamalarindan énce pilot uygulama yapilmis, hem ADBT’nin gecerlik ve
glvenirligi hesaplanmis hem de stratejinin uygulanmasina yoénelik sorunlar ve eksikler tespit edilmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk iki gruptan olusmasina dikkat edilmis bu amacgla
gruplarin 6n test puanlari incelenmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin daha énce dinleme egitimi
dersi almamis olmalari ve BiO stratejisiyle daha dnce karsilasmamis olmalari dikkate alinmstir.

4. Her hafta uygulamalar yapildiktan sonra kanit olmasi amaciyla fotograflar ¢ekilmistir.
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5. BiO Stratejisi Gériisme Formu olusturulurken Tiirkge egitimi alaninda uzman (¢ kisiden goriis
alinmistir ve bu gorisler dogrultusunda goriisme formu dizenlenmistir.

6. Arastirmanin bulgular kisminda deney grubundaki katilimcilarin gériisme formuna verdikleri
yanitlar dogrudan alintilarla sunulmustur.

7. Arastirmanin nitel asamasinda kodlama giivenirligini saglamak amaciyla iki arastirmaci
tarafindan kodlama yapilmistir. Arastirmacilarin yaptigi kodlamalar karsilastirilarak verilerin glivenirligi
hesaplanmistir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi gerektigi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimu olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi: Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi insan Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi: 08.02.2022
Belge sayl numarasi: 131042

Bulgular
Arastirmanin bu kisminda problem ciimlesinden hareketle belirlenmis olan alt problemlere
iliskin bulgular yer almaktadir.

Deney ve Kontrol Gruplarinda On Test Akademik Dinleme Basari Testi Puanlari Arasinda Anlamli Bir
Fark Var Midir?

Arastirmanin birinci alt problemini yanitlamak icin uygulama siirecinde yapilan 6n test
sonuglari kullanilmistir. Mann Whitney U testi kullanilarak yapilan analizlerin verileri Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 5.
On Test Basari Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gére Karsilastiriimasi
Grup n Ortalama Siralar Mann- z p
Sira Toplami Whitney U
On test Deney 24 22,13 531,00 231,000 - 0,239
puani Kontrol 24 26,88 645,00 1,178

*p<0,05 anlamli fark

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol grubunun 6n test akademik dinleme basari puanlari
arasinda anlaml bir fark olmadigi gériilmektedir (p>0,05, p=0,236). Deney ve kontrol gruplarinin BiO
stratejisi uygulamasi Oncesinde birbirine benzer basari dilizeyine sahip oldugunu soylemek
mUmkanddr.

Deney Grubu On Test ve Son Test Akademik Dinleme Basari Testi Puanlari Arasinda Anlamli Bir Fark
Var Midir?

Arastirmanin ikinci alt problem sorusuna yanit bulmak icin deney grubuna ait 6n test ve son
test sonuclari analiz edilmistir. Wilcoxon isaretli Siralar Test istatistigi kullanilmistir. Tablo 6’da deney
grubuna ait 6n test ve son test ADBT puanlarina iliskin bilgilere yer verilmistir.
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Tablo 6.

Deney Grubunun Akademik Dinleme Basari Testi On Test- Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi
Test n X S z p
On test 24 28,58 9,30 -4,199 0,000
Son test 24 41,50 3,24

*p<0,05 anlamli fark

Tablo 6'da goéruldiglu Gzere deney grubunun 6n testteki aritmetik ortalamasi 28,58; son
testteki aritmetik ortalamasi 41,50’dir. Yapilan analiz sonucunda deney grubuna ait 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamh bir farkliik bulunmustur (p<0,05; P<0,01). Turkce 6gretmeni adaylarinin
(TOA) son test puanlari (X=41,50), 6n test puanlarindan (X= 28,58) daha yiiksektir. Bu durum, BiO
stratejisinin  TOA’nin  akademik dinleme basarisi puanlarini anlamh  bir sekilde artirdigini
gostermektedir.

Kontrol Grubu On Test ve Son Test Akademik Dinleme Basari Testi Puanlari Arasinda Anlamli Bir Fark
Var Midir?

Arastirmanin Uglinci alt problem sorusuna yanit bulmak icin kontrol grubuna ait 6n test ve son
test sonuglari analiz edilmistir. Verilerin analizinde Wilcoxon isaretli Siralar Test istatistigi kullaniimistir.
Tablo 7’de kontrol grubuna ait 6n test ve son test ADBT puanlarina iliskin bilgilere yer verilmistir. Tablo
7'de goriildigi tzere kontrol grubunun 6n testteki aritmetik ortalamasi 32,75; son testteki aritmetik
ortalamasi 33,71’dir. Yapilan analiz sonucunda kontrol grubuna ait ADBT 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farkliik olmadigi tespit edilmistir (p<0,05; p=0,444). Bu durum BiO stratejisiyle
uygulama yapilmayan grupta 6gretmen adaylarinin akademik dinleme basarilarinin degismedigini
gostermektedir.

Tablo 7.

Kontrol Grubunun Akademik Dinleme Basari Testi On Test- Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi
Test n X s z p
On test 24 32,75 5,16 -0,765 0,444
Son test 24 33,71 5,50

*p<0,05 anlamli fark

Deney ve Kontrol Gruplarinda Son Test Akademik Dinleme Basari Testi Puanlari Arasinda Anlamli
Bir Fark Var Midir?

Arastirmanin dérdinci alt problemini yanitlamak icin deney ve kontrol gruplarina ait son test
basari puanlari incelenmistir. Son test puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gére anlamh farkhlik
gosterip gostermedigi Mann-Whitney U Testi ile incelenmis, elde edilen bulgulara Tablo 8'de yer
verilmistir.

Tablo 8.
Akademik Dinleme Basari Testi Puanlarinin Dederlendirilmesine iliskin Deney ve Kontrol Grubunun Son
Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar n X S z p
Deney 24 41,50 3,24 -4,558 0,000
Kontrol 24 33,71 5,50

*p<0,05 anlamli fark
Tablo 8'de goruldiigl tzere deney grubu, kontrol grubuna gore akademik dinleme basarisi

acisindan daha yiliksek ortalamalara sahiptir. Deney ve kontrol grubunun ADBT diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak farklilik oldugu gorilmektedir (U=67,500; z=-4,558; p<0,000). Deney ve kontrol
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grubunun son test akademik dinleme basari puanlari arasinda anlamh bir fark oldugu saptanmistir
(p<0,05; p=0,000).
Uygulama sonrasinda, deney grubunun basarisi kontrol grubundan anlamli olarak daha yliksek

bulunmustur. Farkin ne kadar bliyiik oldugunu tespit etmek iginise r = \/Z—ﬁformijli] kullanilarak (Corder

ve Foreman, 2009) etki blyukliglu hesaplamasi yapilmistir. Sonug olarak bulunan deger (r=-0,93)
0,50’den biyik oldugu icin farkin “blyik” oldugunu goéstermistir. Bu sonug, deney grubunda
uygulanan BiO stratejisiyle kontrol grubunda uygulanan olagan dinleme egitimi dersi uygulamalarinin
deney grubu lehine anlamli bir farklilik yarattigini ortaya koymaktadir.

Deney Grubunun BiO Stratejisi ile ilgili Gériisleri Nelerdir?

Arastirmanin besinci alt problemini yanitlamak ve ilk dort probleminden elde edilen verileri
degerlendirmek icin U¢ sorudan olusan yari yapilandiriimis goriisme formu deney grubuna
uygulanmistir. Gériisme formunda 6gretmen adaylarina BiO stratejisiyle ilgili olumlu ve olumsuz
duslinceleri ve bu stratejiyi meslek hayatlarinda kullanma niyeti sorulmus ve bu gorisler icerik
analizine tabi tutularak tema, kategori ve kodlara ayrilmistir. Her bir katiimci (KT), BiO stratejisine
yonelik birden fazla kategoriye deginmistir. Bu nedenle herhangi bir veri kaybi yasamamak icin katilimci
sayisi degil, ifade sayisi dikkate alinmistir. Arastirmada belirlenen tema, kategori ve kodlar Tablo 10’da
gosterilmistir.

Tablo 9.
Deney Grubunun BIO Stratejisine Yénelik Gériisleri
Ana tema Kategoriler Kodlar ifade f
-Zihinsel aktifliksaglama 14
-Yeni bilgiler 6grenmeyi saglama 8
Stratejinin bilissel yoni -Dikkat gelistirme 8
-On bilgileri harekete gecirme 7
-Kalicilik saglama 4
-Merak uyandirma 1
Toplam 42
Stratejinin temel dil becerilerine -Dinleme becerilerini gelistirme 10
etkisi -ifade yetenegini gelistirme 1
Strateji ile ilgili Toplam 11
gorisler -Eglenceli olma 4
Stratejinin tutum, davranis ve -Sinif ortamina katki saglama 1
sinif ortamina etkisi -Ogrenciyi aktif kilma 1
-ilgiyi artirma 1
-Arastirma yapmaya tesvik etme 1
Toplam 8
Stratejinin kisith yonleri -Uygulamaya doniik zorluklar 4
-Zaman sorunu 3
Toplam 7
Stratejinin  meslek hayatinda -Olumlu 22
kullanimi -Kismen olumlu 2
Toplam 24

Tablo 9 incelendiginde 6gretmen adaylarinin BIO stratejisine yonelik gériisleri bir tema, bes
kategori ve on yedi kod altinda toplanmistir. Stratejinin bilissel yon, stratejinin temel dil becerilerine
etkisi, stratejinin tutum, davranis ve sinif ortamina etkisi, stratejinin kisith yonleri ve stratejinin meslek
hayatinda kullanim, belirlenen kategorilerdir. Tiirkce 6gretmeni adaylari (TOA), BiO stratejisinin bilissel
yoniyle ilgili 42, temel dil becerilerine etkisiyle ilgili 11, tutum, davranis ve sinif ortamina etkisiyle ilgili
8, kisitl yonleriyle ilgili 7, meslek hayatinda kullanimina yénelik 24 ifade kullanmislardir. Ogretmen
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adaylari BiO stratejisinin en fazla biligsel yéniiyle ilgili, en az da stratejinin kisith yonlerine déniik gériis
belirtmislerdir.

TOA’nin yari yapilandiriimis gériisme formuna verdigi yanitlara gére “Zihinsel aktiflik saglama,
yeni bilgiler 6grenmeyi saglama, dikkat gelistirme, on bilgileri harekete gecirme, kalicilik saglama,
merak uyandirma” stratejinin bilissel ydniine vurgu yapan kategorinin kodlaridir. TOA, BiO stratejisine
yonelik zihinsel aktiflik saglama kodunda 14, yeni bilgiler 6grenmeyi saglama ve dikkat gelistirme
kodlarinda 8, 6n bilgileri harekete gecirme kodunda 7, kalicilik saglama kodunda 4 ve merak uyandirma
kodunda 1 ifade kullanmislardir. Buna gére TOA, BiO stratejisiyle ilgili olarak en fazla zihinsel aktiflik
saglama, en az ise merak uyandirma konusu Gzerinde durmuslardir.

KT3’iin “Ogrenmek istediklerimi sorgulamami sadladi.”, KT6'nin “Konu bashdi hakkinda
diisiinmemi sagladi.”, KT8'in “On bilgilerimle son bilgilerimi zihnimde yapilandirdim.”, KT10’un
“Diisiinme becerilerimi gelistirdi.”, KT18'in “Bilip de unuttuklarimi hatirlamami sagladi.”, KT20'nin
“Soru sorma yetenedim ve yorum giiciim gelisti.” seklindeki ifadeleri BiO stratejisinin bilissel yéniyle
ilgili kategorinin ‘zihinsel aktiflik saglama’ koduna 6rnek olarak verilebilecek ifadelerdir.

KT5’in “Alanimla ilgili yeni bilgiler 6grendim.”, KT7’nin “Yeni bilgiler 6grendim.”, KT18’in “Yeni
seyler 6§rendim.”, KT21 ve KT22'nin “Yeni bilgiler 6§rendim.” ifadeleri BiO stratejisinin bilissel yoniiyle
ilgili kategorinin ‘yeni bilgiler 6grenmeyi saglama’ koduna 6rnek olarak gosterilebilir.

KT4'in “Metne tiim dikkatimi vermemi saglad..”, KT5'in “Dikkatli bir dinleyici olmami saglad..”,
KT13 ve KT14'in “Metni daha dikkatli dinlememi sagladi.”, KT20’nin “Odaklanmakta sorun yasiyordum
ama bu stratejiyle metinleri daha dikkatle takip edebildim.”, KT24’Gn “Dikkat gelistirici bir strateji.”
seklindeki ifadeleri BIO stratejisinin bilissel yoniiyle ilgili kategorinin ‘dikkat gelistirme’ koduna 6rnek
olarak verilebilecek ifadelerdir.

BiO stratejisinin bilissel yoniyle ilgili kategorinin ‘©n bilgileri harekete gecirme’ koduna; KT3’iin
“On bilgilerin harekete gecirilmesine katki sagladi.”, KT6’nin “On bilgilerimi harekete gecirmemi
sagladi.”, KT14’Gin “On bilgilerim hakkinda diisiinmemi sagladi.” KT15’in “Metinle ilgili 6n bilgilerimi
harekete gecirmis oldum.” seklindeki ifadeleri 6rnek gosterilebilir.

BiO stratejisinin bilissel yoniyle ilgili kategorinin ‘kalicilik saglama’ koduna; KT1’in “Konu
hakkinda kalicilik sagladigini diisiiniiyorum.”, KT2'nin “Ogrendigimiz seylerin daha kalici olmasini
saglamaktadir.” ifadeleri; ‘merak uyandirma” koduna KT3’in “Bilmek istediklerim kismi merakin
harekete gecirilmesini saglad..” ifadesi 6rnek verilebilir.

TOA’nin yari yapilandiriimis gériisme formuna verdigi yanitlara gére “dinleme becerilerini
gelistirme” ve “ifade yetenegini gelistirme” stratejinin temel dil becerilerine etkisi kategorisinin kodlari
olarak belirlenmistir. TOA, BiO stratejisine ydnelik dinleme becerilerini gelistirme kodunda 10, ifade
yetenegini gelistirme kodunda 1 ifade kullanmislardir. Buna gére TOA, BIiO stratejisinin dinleme
becerilerini gelistirmesi hakkinda daha ¢ok goris bildirmislerdir.

KT3’Gn “Dinleme becerimin gelismesine katki sagladi.”, KT7'nin “Dinleme becerimin
gelismesine katkisi oldu.”, KT8'in “Etkili dinleme yapabilmemi sagladi.”, KT11’in “Dinleme becerisini
gelistiren bir uygulama.”, KT17'nin “Aktif bir dinleyici olmami saglad.”, KT13’ln “Dinleme siirecini daha
bilincli ve aktif héle getirdi.” seklindeki ifadeleri BiO stratejisinin “dinleme becerilerini gelistirme”
koduna ornek verilebilecek cimlelerdir. KT8’in “Diisiincelerimi ifade edebilme yetenegim gelisti.”
ifadesi ise ‘ifade yetenegini gelistirme’ koduna 6rnek olarak verilebilir.

TOA’nIn yari yapilandiriimis gériisme formuna verdigi yanitlara gére “Stratejinin tutum,
davranis ve sinif ortamina etkisi” kategorisi cercevesinde belirlenen kodlar sunlardir: “Eglenceli olma”,
“sinif ortamina katki saglama”, “6grenciyi aktif kilma”, “ilgiyi artirma”, “arastirma yapmaya tesvik
etme”. TOA, BIO stratejisine yonelik eglenceli olma kodunda 4, sinif ortamina katki saglama, 6grenciyi
aktif kilma, ilgiyi artirma ve arastirma yapmaya tesvik etme kodlarinda 1 ifade kullanmislardir. Buna
gore TOA, BIO stratejisinin eglenceli bir uygulama oldugu yoniinde daha ¢ok goriis bildirmislerdir.

KT9’un “Sinifin etkilesimi ve iletisimi agisindan etkili bir strateji.”, KT12'nin “Odrenciyi aktif
kiliyor.”, KT12'nin “Ogrenmeyi eglenceli hale getiriyor.”, KT21’in “Daha énce yapmadigim bir etkinlikti
ve eglenceliydi.”, KT24’(in “Derse olan ilgimi artirdl.”, KT11’in “Bilmediklerimizi 6Grenmek igin arastirma
yapmaya tesvik eden bir strateji”’ ifadeleri stratejinin tutum, davranis ve sinif ortamina etkisi
kategorisine 6rnek olarak verilebilir.
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TOA’nin yari yapilandiriimis gériisme formuna verdigi yanitlara gére belirlenen “Stratejinin
kisith yonleri” kategorisinin kodlari sunlardir: “Uygulamaya déniik zorluklar” ve “Zaman sorunu”. TOA,
BIO stratejisine yonelik uygulamaya doniik zorluklar kodunda 4, zaman sorunu kodunda 3 ifade
kullanmislardir. Buna gore TOA, “stratejinin kisitl yonleri” kategorisinde uygulamaya déniik zorluklar
ile ilgili daha ¢cok goris bildirmislerdir.

KT14’Gn “Az kisiyle uygulanabilir, kalabalik siniflarda zor olur”, KT12’'nin “Zihinsel agidan
zorlayabiliyor.”, KT18'in “Bazi konularda yorucu oldu.”, KT2'nin “Odrenmek istediklerimiz metinde
bulunmuyorsa dinleyicinin aklinda yanitlayamadigi sorular kalyor” ifadeleri uygulamaya donuk
zorluklar koduna o6rnek olarak gosterilebilir. KT23'lin “Etkinlikler uzun siirebiliyor”, KT21'in “Uzun
zaman aliyor.”, KT11’in “Etkinlikler bazen siirdii.” ifadeleri zaman sorunu koduna 6rnek verilebilir.

TOA'nin yari yapilandirilmis goériisme formuna verdigi yanitlara gére “Stratejinin meslek
hayatinda kullanimi” kategorisinde “olumlu” ve “kismen olumlu” kodlari belirlenmistir. TOA’dan 22’si
BiO stratejisini meslek hayatinda kullanabilecegine dair olumlu yanit verirken 2 6gretmen adayi kismen
olumlu yanit vermistir. BiO stratejisini meslek hayatinda kullanmayi diisiinmedigine dair olumsuz yanit
veren 6gretmen adayl bulunmamaktadir.

KT17’nin “Ogrenciler derste daha aktif olurlar.”, KT16’nin “Biitiin 6§rencileri derse katabilecek
bir strateji.”, KT13’Un “Dinleme éncesi bilgilerini ve ne 6grenmek istediklerini 6grenerek buna yénelik
daha aktif katihm saglayacaklari bir siire¢ olusturabilirim.” ifadeleri; BiO stratejisinin dgrencileri derste
daha aktif hale getirmesi sebebiyle BiO stratejisini meslek hayatinda kullanmayi diisiinen 6gretmen
adaylarinin ifadelerine érnek verilebilir. KT14’tin “Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirecegini
diisiiniiyorum.”, KT9’un “Dinleme becerilerini gelistiriyor.”, KT5’in “Odrencilerimin iyi bir dinleyici
olmalari igin kullanirim.”, KT3’Gn “Odrencilerimin etkili dinleme becerilerine sahip olabilecedi
goriisiindeyim.” seklindeki ifadeleri, BiO stratejisini dinleme becerisini gelistirmesi sebebiyle meslek
hayatinda kullanmayi diisiinen TOA’nin ifadeleridir.

KT22’nin “Odrencilerin bir konu hakkinda neler bilip bilmediginin farkina varmasini ve ne
égrenmek istedigini bilmesini isterim.”, KT23’in “Ogrencinin diisiinmesine yardimci oluyor, yeni bilgiler
égrenebilecedi icin kullanirim.”, KT20’nin “Odrencilerin dikkatinin gelismesini saglayacaktir.”, KT19’un
“Ogrencilerin én bilgilerini éGrenip yeni seyler 6gretmek faydali olur.”, KT10’un “Cocuklarin derse
odaklanmasini  saglayacagini diisiiniiyorum.”, KT8'in “Odrencilerin hazir bulunusluk seviyelerini
égrenmis olurum.”, KT2'nin “Odrencilerimin ne bildigini ve neler é§renmek istediklerini gérmek
isterim.”, KT1‘in “Ogrencileri zihinsel yénden aktif kilacaktir.” seklindeki ifadeleri, BIO stratejisini
dgrencilere bilissel agidan katki saglamasi sebebiyle meslek hayatinda kullanmayi diistinen TOA’nin
ifadelerinden bazilaridir.

TOA’dan ikisi BIO stratejisini “bazen” kullanabilecegini belirterek “kismen olumlu” yanit
vermislerdir. KT21’in “Tek derste uygulanabilir, siirekli uygulamayi diisiinmiiyorum.” ve KT6'nin
“Ogrencilerin én bilgilerini harekete gecirmek ve hazir bulunusluklarini gérmek icin bazen kullanirim.”
ifadeleri, BiO stratejisinin meslek hayatinda kullanimina yénelik “kismen olumlu” yanitlardir.

Tartisma ve Sonug

Akademik dinlemenin, uluslararasi literatirde son yillarda yakindan ilgilenilen konulardan biri
oldugu bilinmektedir. Akademik dinleme becerisi, 6zellikle Tirkce 6gretmeni adaylarinin (TOA’nin)
hem kendi akademik yolculuklari hem de gelecekteki meslek hayatlari icin yetkinlesmeleri gereken bir
dil becerisi konumundadir. Bu baglamda bu ¢alismada, Bil-iste-Ogren (BiO) stratejisinin TOA’nin
akademik dinleme becerisine etkisini belirlemek amacglanmistir. Arastirmanin birinci alt problemine
gore bu arastirmada uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplari arasinda anlamh bir fark olmadig
belirlenmistir. Bu durum, deney ve kontrol grubunda yer alan TOA’nin uygulama &ncesinde basari
dizeylerinin birbirine denk oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemine gére TOA’nin uygulama &ncesi ve sonrasi puanlari arasinda
anlamli fark oldugu saptanmistir. Bu durum, BIO stratejisinin TOA’nin akademik dinleme basarisi
puanlarini anlamh bir sekilde artirdigini géstermektedir. BiO stratejisinin uygulanmadigi kontrol
grubunun &n test- son test puanlari arasinda anlamh bir fark olmadigi, kontrol grubundaki TOA’nin
akademik dinleme basarilarinin degismedigi sonucuna ulasiimistir. Son test sonuglarina gére deney ve
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kontrol gruplarinin puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu saptanmistir. Bu
durumda, BIO stratejisinin TOA’nin akademik dinleme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilabilir.
Arief (2021) tarafindan yapilan ve 9. sinif dgrencilerinin BIO stratejisiyle dinleme becerilerini
gelistirmeyi amaclayan yari deneysel ¢alismada da BiO stratejisinin 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirmede olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasiimistir. Agustina (2015) tarafindan yapilan
calismada, BiO stratejisi kullanilarak diizenlenen uygulamalar araciigiyla 11. sinif égrencilerinin
dinleme becerilerinin gelistigi sonucuna ulasiimistir. Deck (2012) tarafindan 11-15 yas arasi 6 6grenci
ile yiritilen, bilimsel icerikli metinlerde BIO stratejisi kullanilarak dinledigini anlama (izerine yapilan
¢alismanin sonucunda da o6grencilerin puanlarinda artis oldugu belirtilmistir. Almutairi (2012)
tarafindan yapilan ¢alismada, sema temelli BIO stratejisinin dinledigini anlama {zerindeki etkililigini
arastirmak amaclanmistir. Ortaokul diizeyinde deneysel desenle yapilan ¢alismanin sonucuna gore
sema temelli BIO stratejisi, 6grencilerin dinlediklerini anlamalarini kolaylastirmaktadir. Farkh sinif
diizeylerinde yapilan adi gecen calismalarin sonuclari ve TOA ile yapilan bu calismanin sonuclari
birbirini destekler niteliktedir. Buna gére BiO stratejisinin her sinif diizeyindeki 6grencinin dinledigini
anlamayi kolaylastiran bir strateji oldugunu séylemek mimkiindur.

BiO stratejisinin okudugunu anlama Uzerindeki etkisini inceleyen bazi ¢alismalar (Al-Shaye,
2002; Berber, 2016; Hana ve Faridi, 2015; Lismayanti, 2014; Piper, 1992; Sayar, 2020) da
bulunmaktadir. Bu calismalarin sonuclarina gére BIO stratejisi 6grencilerin okuma basarilarini
artirmakta ve okudugunu anlamada etkili olmaktadir. Dinleme, okuma ile birlikte anlamaya y6nelik
temel dil becerisidir. Dinleme becerisinin kazanilmasiyla okudugunu anlama becerisi arasinda siki bir
bag bulunmaktadir (Arici ve Taskin,2019, 5.190). Bu baglamda BiO stratejisinin okudugu anlama
becerisine olumlu yénde etki etmesi sebebiyle dinleme becerisini de olumlu yonde etkileyecegi ifade
edilebilir.

Arastirmanin son alt problemine gére deney grubunda yer alan TOA’nin gériisme formuna
verdikleri yanitlarda; zihinsel aktiflik saglama, dinleme becerilerini gelistirme, yeni bilgiler 6grenmeyi
saglama, dikkat gelistirme, on bilgileri harekete gecirme, sinif ortamina katki saglama gerekceleriyle
BIO stratejisine yonelik olumlu goériis bildirmislerdir. Deney grubundaki TOA’dan bazilari, uygulamaya
déniik zorluklar ve zaman sorununu BiO stratejisinin kisitl yonleri olarak belirtmislerdir. Ayrica deney
grubundaki TOA’dan c¢ogu (n=22), BIO stratejisini meslek hayatlarinda mutlaka kullanmayi
distnduklerini belirtmislerdir.

Arastirmanin nicel ve nitel bulgular bir arada degerlendirildiginde; akademik dinleme basari
puanlarinda BiO stratejisiyle uygulama yapilan deney grubu lehine anlamh fark oldugu ve deney
grubundaki TOA’nin BiO stratejisini zihinsel aktiflik saglama, dinleme becerisini gelistirme, yeni bilgiler
0grenmeyi saglama, dikkat gelistirme bakimindan faydali ve destekleyici buldugu sonucuna ulasiimistir.
Deney grubunun son test akademik dinleme basari puanlarinin hem 6n test puanlarina gore artis
gdstermesi hem de kontrol grubunun son test puanlarina gére yiiksek olmasi, deney grubunun BiO
stratejisinin hem bilissel becerilerini hem de dinleme becerilerini gelistirdigini ifade etmeleri bu
arastirmanin nicel ve nitel sonuglarinin birbirini destekler nitelikte oldugunu géstermektedir.

Akademik olarak dinledigini anlamaya yonelik Salamat ve Sidhu (2011) tarafindan yapilan
calisma, Malezya’da bir devlet {iniversitesinde 6grenim goren ana dili ingilizce olmayan 34 egitim
fakiltesi 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Universite 6grencilerine, BIO strateji semasiyla ustbilissel
strateji egitimi verilmistir. Uygulama sonunda 6grencilerle yapilan goriismelerden, verilen strateji
egitiminin 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye ve derslerden daha etkili bir sekilde bilgi
edinmelerine yardimci oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica 6grenciler, strateji egitimi sonrasinda derse
daha iyi odaklandiklarini, dikkatlerini daha uzun siire ders lizerinde tutabildiklerini belirtmisler ve ders
boyunca doldurduklari BIO semasini daha sonra arkadaslariyla degistirip kacirdiklari noktalari
tamamlama konusunda da stratejinin yararh oldugunu ifade etmislerdir. Salamat ve Sidhu (2011)
tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari ile bu ¢alismanin sonuglari; zihinsel aktiflik saglama, dinleme
becerilerini gelistirme, yeni bilgiler 6grenmeyi saglama, dikkat gelistirme gibi noktalarda birbirini
desteklemektedir. Akademik dinleme iizerine yapilan bu iki ¢alismanin sonuglarina dayanarak BiO
stratejisinin lisans 6grencilerinin akademik ortamlarda dinlediklerini anlamalarina biyik ol¢lide destek
verdigi ifade edilebilir.
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Deck (2012) tarafindan 11-15 yas arasi 6 dgrenci ile yiritilen, BiO stratejisini kullanarak
bilimsel icerikli metinlerde dinledigini anlama iizerine yapilan ¢calismada 6grencilere BiO stratejisi ile
ilgili gérisleri sorulmustur. Arastirma sonuglarina gére dgrencilerin tamami BiO strateji semasini
kullanma konusunda olumlu hissettiklerini ve stratejiyi faydah bulduklarini belirtmislerdir. Deck’in
(2012) ulastigl sonuglar ile bu ¢alismanin sonuglari 6grencilerin stratejiye karsi olumlu bakis agilari
bakimindan 6rtiismektedir. Rahayuningsih ve Wulandari (2014) tarafindan yiksekokul birinci sinif
dgrencileri ile yapilan BiO stratejisinin sinif durumuna etkisinin incelendigi calismada; BiO stratejisinin
ogrencilerin derse odaklanmasini sagladigi, derse katilimini, etkilesimini ve motivasyonunu artirdigi
sonucuna ulasilmistir. BiO stratejisinin bilissel yoni ile tutum, davranis ve sinif ortamina etkisi
bakimindan Rahayuningsih ve Wulandari (2014) tarafindan yapilan galisma ile bu ¢alismanin sonuglari
birbirini destekler niteliktedir.

Melanlioglu (2019) tarafindan vyapilan Gniversite 6grencilerinin akademik dinleme
becerilerindeki yeterlik diizeylerindeki algilarinin belirlendigi arastirmanin sonucuna gore Universite
o0grencileri akademik dinleme becerisi diizeyi bakimindan kendilerini yetersiz gérmektedirler.
Ogrenciler, akademik dinleme verimliligini artirmaya yénelik strateji egitimi verilmesi, yeni bilgilerin
sunumunda 6n bilgilerden hareket edilmesi, teorik bilgi aktarimindan ziyade 6grencinin yapacagi
uygulamalarin olmasi, 6gretmen-6grenci etkilesiminin saglanmasi gibi énerilerde bulunmuslardir. Bu
baglamda BIO stratejinin akademik dinlemeyi gelistirme noktasinda (iniversite égrencilerinin
taleplerini karsilayabilecek bir strateji oldugunu soylemek mimkindir. Clinkd bu calismanin
sonuclarina gére TOA, BiO stratejisini dinleme becerisini gelistiren bir uygulama oldugunu belirtmistir.
BIO stratejisinin bilissel yonii ile ilgili gbrislerde “6n bilgileri harekete gecirme” bu stratejinin olumlu
yanlarindan biri olarak TOA tarafindan ifade edilmistir. Ayrica BIO stratejisi 6grenciyi aktif kilan ve
O0gretmen-6grenci ve akran etkilesimini saglayan bir yapiya sahiptir.

Ugur (2019) tarafindan yapilan dinleme stratejileri 6gretiminin dinleme 6z yeterlik algisina ve
dinleme basarisina etkisinin incelendigi calismada ortaokul 6grencilerine sekiz hafta boyunca dinleme
stratejileri 6gretimi yapilmistir. Calismanin sonucunda dinleme stratejileri 6gretiminin 6grencilerin
dinleme 6z yeterlik algilarini ve oykileyici ve bilgilendirici metinlere yonelik dinleme basarilarini
artirdigi belirlenmistir. Ustbilis stratejileri 6gretiminin dinledigini anlama becerilerine olan etkisinin
incelendigi, Katranci'ya (2012) ait ¢alisma sonucunda dinledigini anlama becerisi bakimindan deney
grubu lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Yildiz (2015) tarafindan yapilan dinleme stratejileri
o0gretiminin besinci sinif 6grencilerinin dinledigini anlama becerilerine olan etkisinin incelendigi
¢alismada son test lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasiimistir. Simasangyaporn (2016)
tarafindan yapilan dinleme stratejileri 6gretiminin ingilizce dinleme becerisi ve 6z yeterlik izerindeki
etkisinin incelendigi ¢calismada, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu
¢alismanin da sonuglar dikkate alindiginda dinleme stratejilerinin genel olarak dinleme basarisini
gelistirdigini, dinleme becerisini gelistirmek igin stratejilerden yararlanmak gerektigini séylemek
mUmkandir.

Emiroglu (2013) tarafindan yapilan TOA’nin dinleme sorunlarina iligkin gérislerinin incelendigi
calismada, TOA’nin “uzun konusmalar’” géndericiden kaynaklanan en énemli sorun olarak gordiikleri,
uzun konusmalardan verim alamadiklari sonucuna ulasilmistir. BiO stratejisinden vyararlanilarak
diizenlenen dersler ile TOA’nin dinleme sorunlarina ¢dziim iretilebilir. BIO stratejisi yapisi geregi uzun
konusmalari icermeyen, 6gretmen-6grenci etkilesiminin oldugu ve 6grenciyi aktif kilan bir stratejidir.
Ayrica bu calismada TOA’nin gorislerine gore zihinsel aktiflik saglama, dikkat gelistirme, dinleme
becerilerini gelistirme ve sinif ortamina katki saglama, stratejinin en gli¢li yonleri olarak belirtilmistir.
Bu anlamda BIO stratejisi ile hem 6grencilerin sikiimasina neden olan uzun konusmalarin éniine
gecilebilir hem de bu strateji onlarin dikkat, odaklanma becerilerini destekleyerek dinleme becerileri
gelistirebilir.

Sayar (2020) tarafindan BiO stratejisinin okudugunu anlamaya etkisiyle ilgili yapilan ¢calismada,
bazi 6grenciler BIO stratejisiyle islenen derslerde stratejileri uygulamakta zorlandiklarini
belirtmislerdir. Bu calismada da TOA’dan bazilar BiO stratejisinin uygulanmasina yénelik yasadiklari
zorluklari dile getirmislerdir. BiO stratejisi uygulanirken yasanan zorluklar bakimindan iki ¢alismanin
sonuglari birbiriyle 6rtismektedir.
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BiO stratejisinin TOA’nin akademik dinleme becerilerine etkisinin ortaya koyuldugu bu
arastirmada su onerilere yer verilmistir: BIO stratejisine, akademik dinlemenin yogun olarak yapildig
lisans dlzeyindeki derslerde sinif ici etkinlik olarak yer verilmelidir. Tirkce 6gretmenligi lisans
programinda Uglinct sinif giiz doneminde yer alan dinleme egitimi dersi kapsaminda dinleme
stratejileri yalnizca teorik olarak degi,l uygulamali bir sekilde 6gretmen adaylarina 6gretilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi gerektigi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimu olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract

Introduction

Academic listening skill is an important language proficiency that Turkish teacher candidates
need to develop both in their own academic journey and future professional careers. It is evident that
academic listening skills do not develop automatically. Academic listening needs to be promoted
through explicit and comprehensive education (0'Malley & Chamot, 1990; Swan, 2011). Flowerdew
(1995; cited in Melanhoglu, 2019, s. 323) and Richard (1983) have pointed out that while
communicative listening in everyday life does not often require the use of listening strategies,
academic listening necessitates the use of these strategies.

One of the strategies used in listening to acquire information is the "Know-Want-Learn -Learn"
(KWL) strategy. This strategy was introduced by Ogle (1986) as a reading strategy but can also be used
in listening. This strategy is effective in getting students to focus on the comprehension process. Its
most important feature is activating prior knowledge before listening, guiding students in setting goals,
and allowing them to evaluate what they have learned after listening (Ozbay, 2009, p. 114).The
absence of any study examining the impact of the KWL strategy on academic listening, the
identification of listening problems among teacher candidates in previous studies, and the
recommendation by researchers to utilize strategies during academic listening formed the starting
point of this study.

Considering these explanations, the aim of this research was to investigate the effect of the
KWL strategy on the academic listening skills of Turkish teacher candidates. The research problem was
formulated as follows: "Does the KWL strategy have an effect on the academic listening skills of Turkish
teacher candidates?" The sub-problems of the study were determined as follows:

1. Is there a significant difference between the pre-test academic listening achievement test
scores of the experimental and control groups?

2. Is there a significant difference between the pre-test and post-test academic listening
achievement test scores of the experimental group?

3. Is there a significant difference between the pre-test and post-test academic listening
achievement test scores of the control group?

4. Is there a significant difference between the post-test academic listening achievement test
scores of the experimental and control groups?

5. What are the views of the experimental group regarding the KWL strategy?

It is believed that the findings and results obtained from this study will contribute to the
literature on academic listening, shed light on the impact of the KWL strategy on the academic listening
skills of Turkish teacher candidates, and fill a gap in this field.

Method

In the research, a mixed-methods approach was used to determine the effect of the KWL
strategy on the academic listening skills of Turkish language teacher candidates. This study employed
an embedded mixed design. In the quantitative dimension of the study, a pretest-posttest control
group quasi-experimental design was employed, and the data collection tool was the “Academic
Listening Achievement Test”. Following the quantitative phase of the research, a qualitative research
method was used to determine the views of the Turkish language teacher candidates in the
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experimental group regarding the KWL strategy. The views of the participants were obtained using the
"KWL Strategy Interview Form."

The research was conducted with third-year students enrolled in the Turkish Language
Teaching Program at Zonguldak Bilent Ecevit University, Eregli Education Faculty, during the Fall
Semester of the 2022-2023 Academic Year. The data collected within the scope of the research were
analyzed using quantitative analysis methods with the SPSS25 program. Descriptive statistics, the
Mann-Whitney U Test, and the Wilcoxon Signed Ranks Test were performed. Content analysis was
used for the analysis of qualitative data.

Result and Discussion

According to the first sub-problem of this research, which aimed to determine the effect of the
KWL strategy on the academic listening skills of Turkish language teacher candidates, it was found that
there was no significant difference between the experimental and control groups before the
intervention.

According to the second sub-problem of the research, a significant difference was found
between the pre-test and post-test scores of the experimental group. This indicated that the KWL
strategy significantly increased the academic listening achievement scores of the Turkish language
teacher candidates. According to the third sub-problem of the research, It was determined that there
was no significant difference between the pre-test and post-test scores of the control group. According
to the post-test results in the fourth sub-problem of the research, a significant difference in scores was
found in favor of the experimental group compared to the control group. This indicates that the KWL
strategy enhances the academic listening skills of Turkish language teacher candidates.

Similar findings were reported in other studies. Arief (2021) conducted a quasi-experimental
study aiming to improve listening skills using the KWL strategy with 9th-grade students and found a
positive effect of the KWL strategy on students' listening skills. Agustina (2015) conducted a study with
11th-grade students and reported that the KWL strategy, implemented through activities, contributed
to the development of listening skills. Deck (2012) conducted a study with six students aged 11-15,
using the KWL strategy to comprehend scientific texts through listening, and observed an increase in
the students' scores. Almutairi (2012) aimed to investigate the effectiveness of a schema-based KWL
strategy on listening comprehension. The results of the experimental study conducted at the middle
school level indicated that the schema-based KWL strategy facilitated students' understanding of
listening materials. The results of these aforementioned studies conducted at different grade levels
aligned with the findings of this research conducted with Turkish language teacher candidates.
Accordingly, it can be concluded that the KWL strategy is an effective strategy that contributes to
students' listening comprehension at various grade levels.

According to the last sub-problem of the research, the experimental group expressed positive
views about the KWL strategy in their responses to the interview form. They mentioned reasons such
as promoting mental activity, improving listening skills, facilitating the learning of new information,
enhancing attention, activating prior knowledge, and contributing to the classroom environment.
Some of the experimental group identified challenges related to implementation and time constraints
as limitations of the KWL strategy. Furthermore, a majority of the experimental group (n=22) indicated
that they intended to use the KWL strategy in their professional careers.

When the quantitative and qualitative findings of the study were evaluated together, it was
concluded that there was a significant difference in academic listening achievement scores in favor of
the experimental group, and the experimental group found the KWL strategy beneficial and supportive
in terms of providing mental activation, improving listening skills, acquiring new knowledge, and
enhancing attention. The fact that the post-test academic listening achievement scores of the
experiment group showed an increase compared to the pre-test scores and were higher than the post-
test scores of the control group and that the participants in the experiment group shared that the KWL
strategy improved both their cognitive and listening skills demonstrated that the quantitative and the
qualitative results of this study support each other.
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This research, which demonstrated the impact of the KWL strategy on the academic listening
skills of Turkish teacher candidates, provided the following recommendations: The KWL strategy
should be included as an in-class activity in undergraduate courses that heavily emphasize academic
listening. Practical studies should be conducted with other strategies that can enhance academic
listening, addressing the difficulties faced by university students. The Listening Education course, which
is part of the Turkish Language Teaching undergraduate program in the third semester, should teach
listening strategies not only theoretically but practically to teacher candidates.
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