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Oz

Okuma insanlarin hayatinda yer alan ¢ok sayida degiskenin etkisi ile 6miir boyu sekillenmek-
tedir. Ortadgretimdeki Tiirk ¢ocuklarmmin egitim hayati igin de ciddi yer tutmaktad. Okuma
becerisini etkileyen degiskenlerin ortaya ¢ikarilmasi ise bir yandan okumay1 daha iyi anlamaya
yardimci olma bir yandan da okuma egitimi siivecini daha verimli hdle getirmeye katki saglama
potansiyeline sahiptir. Calismada PISA’nin 2018 yilinda yapilan arastirmasindan hareketle
Tiirkiye 6rnekleminden elde edilen verilerle 6grencilerin hayatlarinda kullandiklar dillere ait
degiskenlerin okuma becerisi iizerindeki etkisi incelenecektir. Agiklama amagli korelasyonel
aragtirma olarak tasarlanan calismada yapisal esitlik modellemesi (YEM) kurularak veriler
bulgulastirilmigtir. Arastirma sonuglart kullanilan dillerin okuma becerisi iizerinde etkili oldu-
gunu gostermektedir. Bununla beraber kullanilan dilin etki yonii etkilesim kurulan kisilerden
kullanilan dilin yapisina oradan aile igi ve disinda konusulan dillere kadar genis bir degisken
evreninde farklilik gostermektedir. Dolayisiyla okuma basarisim degerlendirirken kisinin ana
dilinin, ikinci dil yeterliliginin, yabanct dil ediniminin ve miras dil varliginin etkisini diisiinmek
gereklidir. Gelecek ¢calismalarda nitel veri setleri arastirma sonuglarimin daha derinlikli anla-
sulmasina katki saglayabilir. Ayrica sinif ici ve disinda ogretmenler egitim-6gretim faaliyetleri
icin bu degiskenleri géz éniinde bulundurmalidur.

Anahtar Kelimeler: okuma becerisi, diller, konusma dili, PISA

* “Ortadgretim Seviyesindeki Ogrencilerin Hayatlarindaki Diller ve Okuma Basarilar1 Arasindaki Iliski:
PISA Temelli Bir YEM Arastirmasi1” baslikl yiiksek lisans tezinden iretilmistir.
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The Impact of Languages in the Lives of Secondary
School Students on Reading Achievement: A PISA-Based
Study

Abstract

Reading is influenced by various factors throughout a person s lifetime, and it also holds signi-
ficant importance in the educational journey of secondary school students in Tiirkiye. Unders-
tanding the variables that affect reading proficiency can contribute to a more efficient reading
education process. This study aims to examine the impact of language-related variables on the
reading skills of Turkish students, using data obtained from the 2018 PISA survey. The rese-
arch adopts a correlational design and employs structural equation modeling (SEM) for data
analysis. The findings reveal that the languages used have an influence on reading proficiency,
although the direction of this influence varies across different variables, including language
structure and languages spoken within and outside the family. Hence, it is necessary to con-
template the influence of one s native language, second language proficiency, foreign language
acquisition, and heritage language skills when assessing reading achievement. Future studies
incorporating qualitative data sets can provide further insights into these results. It is crucial
for teachers to consider these variables in their instructional activities, both inside and outside
the classroom.

Keywords: reading skill, languages, speaking language, PISA
Giris

Karmasik zihni yapist ile okuma dil becerileri arasinda ciddi bir yer tutmaktadir.
Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programina bakildiginda okuma ortadgretimde
dil becerilerinin gelisimi igin ana becerilerden biri olmayi siirdiirmektedir (Milli Egi-
tim Bakanligi, 2018). Ayrica 6zellikle lise yillarinda okuma becerisinin gelistirilme-
sinin {iniversite basarisini anlaml bir sekilde etkileyebilecegi bilinmektedir (Glindiiz,
2015). Bu dogrultuda lise 6grencilerinin okuma becerisini etkileyen degiskenlerin
belirlenmesi daha gerekli hale gelmektedir. Okuma becerisinin yansiticisi ise okuma

basarisidir. Okuma basaris1 puanlarimi etkileyen arka planin pargalarindan birini de
ogrencilerin hayatlarindaki diller olugturmaktadir (Khajavy, 2021; Ortega, 2009).

Okuma Basaris1 ve Diller Arasindaki iliski

Ana dilinde okuma basaris1 farkli dillerin kullanimindan (yabanci dil 6grenimi,
ikinci dil edinimi, iki dillilik, miras dili kullanim1 vb.) farkli sekillerde etkilenebil-
mektedir (Hopp & Schmid, 2013; Kecskes & Papp, 2000; Otwinowska vd., 2021).
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Mesela yabanci dil 6grenmenin okuma basarist tizerinde gelistirici etkisinin olabile-
cegi farkli calismalarda belirtilmektedir (Brantmeier, 2006; Garfinkel & Tabor, 1991;
Kecskes & Papp, 2000). iki dilli grencilerin dil gelisimi ise agirlik verilen dile gore
veya gelismesine odaklanilan dile gore sekillenmektedir (Berens vd., 2013). Ek ola-
rak iki dilli ¢gocuklarin egitimi (Berens vd., 2013) ve ¢ok sayida dilin konusuldugu
aileler (Curdt-Christiansen & Lanza, 2018) ana diline yonelik okuma becerisini sekil-
lendirme bakimindan olas1 bir etkiye sahiptir.

Okudugunu anlama becerilerini etkileyebilecek bir diger degisken ise gdgmenlik
ve tabii olarak ikinci dil edinimidir. Ana dili ve sonrasinda yeni bir tilkede yasamak
i¢in 6grenilen ikinci dilin iligskisinde birinci dilin ikinci dilde okudugunu anlama bece-
rilerini yonlendirme ihtimali bulunmaktadir (Gottardo & Mueller, 2009). Ayrica dilin
karmasik bir kiiltiirel arka plana sahip olmasi sebebiyle, ikinci dil edinimi okuma
becerilerini etkileyen degiskenleri tahmin etme ve kesfetme bakimindan yeni boyutlar
olusturmaktadir (Droop & Verhoeven, 1998).

Miras dili de okuma becerilerini etkileyebilecek bir diger degisken olarak 6n pla-
na ¢ikmaktadir (Ergiit, 2021). Bu kavram bir gogmenin gegmisi, kokeni ve kendisine
bu yolla aktarilan kiiltiirii sebebiyle konusulan dili ifade eder (Montrul, 2012). Miras
dilinin kullanimi ise go¢ alan iilkedeki homojen bir alt grup iginde gergeklesmekte ve
go¢ edilen iilkedeki baskin olan dilin golgesinde kalarak belli bir seviyenin iistiinde
gelisim gostermemektedir (Lohndal vd., 2019). Bununla beraber miras dilini kullanan
konusucularin diger dil konusucularina gore aldiklari bagar1 puanlarinda anlamli fark-
liliklar goriilebilmektedir (Kondo—Brown, 2005). Miras dilinin arka planinda yer alan
kiiltiirel 6zellikler de okuma becerisini etkileyebilmektedir (Tse, 2001). Go¢men aile-
lerin kiiltiir mirasini koruma egilimi mevcuttur ve gogmen aileler miras dilini kiiltiirel
mirast korumanin bir araci olarak gormektedirler (Zhang & Slaughter-Defoe, 2009).

2018 yil1 raporlarina gore en fazla gdgmen barindiran Tiirkiye (McAuliffe &
Khadria, 2019) sadece 2021 Aralik i¢inde resmi sayilara gore 3.376.799 gegici koru-
ma altindaki Suriyeliye ev sahipligi yapmaktadir (T.C. I¢isleri Bakanlig1 Gog Idaresi
Genel Miidiirliigii, 2022). Miilteciler ve gdogmenler yeni bir iilkeye kendi dilleri ile
gelmektedir. Bu sebeple Tiirk dgrencilerin ¢evresindeki dillerin okuma becerisini et-
kileyecek bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir.

Yabanci dil, miras dili ve ikinci dil olarak Tiirkiye’deki 6grencilerin hayatinda
yer alan dillerden her biri digerinden ayrilan bir yapiya sahiptir. Bu sebeple biitiin-
liiklii bir tablo iginde caligilmamistir. Dolayisiyla 6grencilerin okulda, aile i¢inde ve
arkadas c¢evresinde Tiirk¢ce disindaki dillere de maruz kalabildikleri unutulmamalidir.
Bu diller ile okuma bagsaris1 arasindaki iligkinin calisiimasi ise egitim-6gretim siirec-
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lerindeki bilinmeyenlerin bir parga daha aydinlatilmasini saglayacaktir. Ayrica orta-
6gretimin Tiirk¢e egitimi alaninin pargalarindan biri olan okuma becerisi bakimindan
ogrencilerin hayatlarinda yer tutan diller biiyilik bir potansiyel sunmaktadir. Mesela
farkli kategorideki dillerin 6grencilerin okuma bagarisi lizerinde nasil ve ne yonde bir
etkiye sahip oldugunun bilinmesi ders i¢i ve diginda yapilacak egitim faaliyetlerine de
rehberlik edebilecektir. Bu dogrultuda bir ¢aligmanin yapilabilmesi i¢inse temsil giicii
yiiksek veri havuzlarina ihtiyag¢ duyulmaktadir. Son 20 yildir siirdiiriilen PISA projesi
farkli dillerdeki zengin arastirma literatiirii i¢in bu bakimdan uygun bir veri havuzu
sunmaktadir.

PISA 2018 yilinda 79 iilkede diizenlenmistir (MoNE, 2019) ve kapsayici veri
havuzu sayesinde uygulamanin yapildig: biitiin iilkeler icin genellenebilir ve biitiin-
liiklii sonuglar olusturmak miimkiindiir. Onceki PISA ¢alismalarinin birgok katilimei
iilkenin okuma ediniminde egitim politikalarini etkiledigi goriilmektedir (Brozo vd.,
2007). Ayrica PISA gogmenlik (Arikan vd., 2017) ve dil ge¢cmisi (Soh, 2014) gibi oku-
manin arka planinda yatan degiskenlerin kesfedilmesi i¢in de kullanilmistir. Yapilmig
calismalardan hareketle PISA veri havuzunun Tirkiye’deki okuma becerilerinin arka
planinda yer alan dil oriintiilerini daha genis bir ¢er¢evede anlamak i¢in ciddi bir yer
tuttugu soylenebilir.

PISA arastirmalarinin okuma temelli degiskenlere verdigi agirlik (OECD, 2019b)
farkli caligmalar icin de imkén sunmus goéziikmektedir. PISA sonuglari iki veya iki-
den fazla dil konusan &grencilerin okumada daha basarili oldugunu gostermektedir
(OECD, 2019a). Ayrica ¢ok dilli 6grencilerin iletisim becerilerinin kuvvetli olmast,
kiiltiirel farkliliklara ve bakis agilarina daha agik olmalari okuma becerileri lizerinde
olumlu bir etki yaratmaktadir (OECD, 2019b). Bununla birlikte okulda diger iilkeler-
den insanlarla temasi olan ve iki veya ikiden fazla dil konusan 6grencilerin agirlikli
oldugu iilkelerde okumaya ve diger becerilere karsi tutum ve egilimlerin arasinda da
pozitif iliski oldugu belirtilmektedir (Schleicher, 2018).

Caligmalar 6grencilerin ¢evrelerindeki dillerin ana dillerindeki okuma basari-
larina etkisine dair kapsayici bir tablo olusturabilme ihtimalini akla getirmektedir.
Yine de PISA’nin en biiyiik avantaji ayn1 zamanda ¢oziilmesi gereken bir proble-
mi de dogurmaktadir. Veri havuzu i¢inde yeterli miktarda bagimsiz degisken olarak
kullanilacak veri mevcuttur. Bununla beraber bagimsiz degiskenlerin siniflanmasi
ve bir sistem i¢inde siniflanarak analiz siireglerine sokulmasi faydalidir. Dolayisiyla
aragtirmanin yliiritiilebilmesi i¢in 6grencilerin kendisi ve ¢evresinde yer alan dillerin
6l¢iilmesi ve degerlendirilmesinde ekolojik arka planin goéz 6niinde bulundurulmasi
gerekmektedir (Goktentiirk vd., 2023).
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Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistem Kurami ve Ekolojik Modelinin Uyarlanmasi

Ekoloji tabanli ¢alismalarin bir sistem i¢ginde modellenmesi bakimindan Bron-
fenbrenner’in ekolojik sistem kurami 20. yiizyildan bu yana etkisini siirdiirmektedir
(Bronfenbrenner, 1977, 1979). One siiriilen cer¢eve cocugun dogumundan &liimiine
en yakin ¢evresinden (mikro sistem) hayatta yasadigi doneme kadar (krono sistem)
olan genis bir tabakalar eksenindeki etkilenmelerini ifade eder (Ashiabi & O’Neal,
2015)Bronfenbrenner revised his ecological theory, resulting in the bioecological
model that gave prominence to proximal processes and the relationship between the
context and individual characteristics. Drawing on the bioecological model, we hypo-
thesized that (a. Kuramin olusturulmasindan sonra ortadgretim gibi farkli gruplar i¢in
de uygulandig1 goriilmiistiir (Leonard, 2011). Daha sonra Bronfenbrenner’in goriigleri
tizerine insa edilen daha sistematik ve kapsayici bir model madde tepki siireci i¢in 6ne
stiriilmiistiir. Zumbo ve digerleri (2015) tarafindan 6ne siiriilen bes tabakali model
Goktentiirk (2021) tarafindan Tiirkiye’ nin ekolojisi i¢in uyarlanmigtir. Ayrica Tiirkge
egitimi miifredatinin yaklasimi i¢in de ekolojik bir bakis agis1 ayni ¢aligmalar i¢in
teklif edilmistir (Goktentiirk vd., 2023).

Zumbo’nun ekolojiye bakis agis1 hayatin i¢inden bir gzle (in vivo) lgme siireci-
ni ele almaktadir. Bu anlayis standardize sartlar altinda 6l¢gmeden (in vitro) farkli ola-
rak gercek hayattan alinan verilerin ige kosulmasini 6ngérmektedir (Zumbo, 2017).
Yaklasim ekolojinin madde tepki siireglerinde ekolojik arka planin ihmal edilemez
olduguna dair artan argiimanlardan beslenerek olusmustur (Fox, 2003; McNamara,
2007; Zumbo, 2007). Gergek hayatin 6lgme siirecine nasil getirilebilecegine dair yol
haritas1 olmasi adina bes tabaka arastirmacilar i¢in sunulmustur (Zumbo vd., 2015): 1.
0l¢me maddesinin karakteri, 2. katilimcinin karakteri, 3. okul ¢evresi, 4. aile ve okul
dis1 arkadas gevresi, 5. milletin karakteri. Zumbo’nun bakis acis1t dogrultusunda olus-
turdugu tabakalarin arastirmanin amaglar1 dogrultusunda rehber olmasi dngoriilmiistiir.

Calismada ortadgretimdeki Tiirk dgrencilerin okuma becerisini yansitic bir de-
gisken olarak okuma basarisi merkeze konulmustur. PISA’nin sinirliliklari gergeve-
sinde, “katilimcinin karakteri”, “simif ve okul ¢evresi” ve “aile ve arkadas ¢evresi”
aragtirmanin bagimsiz degiskenlerinin modellenmesini saglayan tabakalardir (Zumbo
vd., 2015). Yukarida aktarilan galismalar da arastirmada belirlenen tabakalara bagl
olarak secilmis olan degiskenlerin iliskisine isaret etmektedir. Boylece bu arastirma
“Ortadgretimdeki 6grencilerin hayatlarindaki dillerin okuma basarisi iizerindeki etki-
si nasildir?” sorusunu cevaplandirmay1 amaglayarak okuma basarisi ile 6grencilerin
hayatlarinda yer alan dillerin iligkisini agiklamay1 amag¢lamaktadir. Bu dogrultuda
aragtirmanin ¢aligmaya dahil ettigi tabakalar ve bagimli degiskenini agiklayan model
asagida sunulmaktadir.
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Sekil 1

Arastirmanin Modellenmesi

Katilimeinin Karakteri

Okul gevresi Okuma Basarisi

Aile ve arkadag
cevresi

Yontem

Arastirma evrenini 15 yas grubundaki ortadgretimde egitim-6gretim goren Tiirk
ogrenciler olusturmaktadir (OECD, 2019a). Arastirma amaci okuma becerisi ile 8-
rencilerin hayatlarinda yer alan diller arasindaki iliskiyi agiklamaktir. Tlgili degisken-
ler arasindaki Oriintiilerin aciga ¢ikarilmasi hedeflendiginden agiklama amagli kore-
lasyonel arastirma seklinde siire¢ tasarlanmistir (Fraenkel vd., 2012).

Arastirma Verileri

Tiirkiye’deki 15 yas grubu ortadgretim dgrencilerini temsil etmek iizere aragtir-
ma verileri 2018 yilinin PISA veri havuzundan segilmistir. Ortadgretim seviyesindeki
ogrencilerin hayatlarindaki dillerin okuma becerisini belirlemek amaciyla Tiirkiye’ye
ait verilerin kullanilmasina karar verilmistir. Bu veriler OECD’nin yaptig1 arastirma
siirecine aittir ve arastirmacilar tarafindan toplanmamigtir. PISA’nin 2018 y1l1 arastir-
malarinda veriler toplanirken iki agamali tabakali 6rnekleme kullanilmistir. Bu dog-
rultuda énce Tiirkiye cografi bolgelere ayrilmistir. ikinci tabakada ise okul tiirlerine
gore smiflama yapilmis ve tesadiifi rnekleme ile veri toplanmistir (MoNE, 2019).
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Son olarak biitiin verilerin bilgisayar tabanli uygulama yoluyla toplandig1 belirtilme-
lidir (OECD, 2019a). PISA &grenci anketi i¢inden elde edilen veriler arastirmanin
ihtiyacina uygun olarak erisime acilmig olan baglanti adresinden elde edilerek analiz
siirecine baglamgtir.

Verilerin Analizi

Siirecin yiiriitiilmesi i¢in ilk adimda ekolojik modelden segilen tabakalar ile aras-
tirma i¢in PISA’dan elde edilen bagimsiz degiskenler 1. tabloda sunuldugu sekli ile
aragtirma amaci dogrultusunda eslestirilmistir. Hangi maddenin analiz siirecine dahil
edilecegine yonelik olarak kayip veri analizi yapilmistir. Béylece kayip veri orani
arastirma biitiinligii ve gegerliligine zarar verecek seviyede olan maddeler analiz sii-
recinden ¢ikarilmistir (Shrive vd., 2006).

Tablo 1
Bagimsiz Degiskenlerin Siniflanmast
Tabaka Maddeler Kayip Veri Orani
. ST177Q01HA <Sizin baskalar1 ile sohbet edebilecek %2,2

Katihmernin Karakteri derece(?e bildiginiz kag dsil vardir?
LANGSCHMATES <Evde test dilini konusmayan %93,3
ogrenciler i¢in okul arkadaslart ile konugulan dil
ST023Q05TA <Okul arkadaslari ile siklikla konusulan dil %1,3
ST189Q01HA <Okulda bu egitim-6gretim y1li i¢inde kag %2,7
dil 6grendiniz?
LANGMOTHER <Evde test dilini (Tiirk¢e) konusmayan %93,1
Ogrencilerin anneleri ile konustugu dil
LANGFATHER <Evde test dilini (Tiirkge) konugmayan %93,2
ogrencilerin babalari ile konustugu dil
LANGSIBLINGS <Evde test dilini (Tiirk¢e) konusmayan %093,3
ogrencilerin kardesleri ile konustugu dil
LANGFRIEND <Evde test dilini (Tiirk¢e) konusmayan %93,3

Smf ve okul gevresi ogrencilerin arkadaslari ile konustugu dil
ST022Q01TA <Evde en ¢ok hangi dili konusuyorsunuz? %0,6
ST023Q01TA <Annenizle genellikle konustugunuz dil %0,7
ST023Q02TA <Babanizla genellikle konustugunuz dil %14
ST023Q03TA <Kardeslerinizle genellikle konustugunuz %2,4
dil
ST023Q04TA <En yakin arkadasinizla genellikle %1.,4
konustugunuz dil
ST177Q02HA <Annenizin baskalari ile sohbet edecek %3,6
derecede bildigi dil sayisi
ST177Q03HA <Babanizin baskalari ile sohbet edecek %3.,9

derecede bildigi dil sayisi

Gegerli ve yanlilik igermeyen sonuglarin ortaya ¢ikmamasi i¢in kayip veri anali-
zi hazirlik agamasiin adimlarindan birini olusturmaktadir (Finch, 2010). Kayip veri
oranlar1 bakimindan %5’in altinda olmasi drneklem biiyiikliigiine bagl olarak istenen
sonuglardan biridir (Garson, 2015). Elde edilen sonuglar ilgili degiskenler bazinda ka-
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bul edilebilir kayip veri oranlarina sahip degiskenlerde %0 ile %2,4 arasinda degisim
gostermektedir. Kabul edilemez seviyedeki kayip veri oranlart ise %93,1 ile %100
arasindadir. Ikinci grupta olan maddeler analiz siirecine dahil edilmemistir. Birinci
gruptaki maddelerde ise kayip veri oranlar1 ihmal edilebilir seviyededir. Kayip ve-
rilere yonelik silme ve atama da gergek cevaplardan kayip veya gergek olmayan ce-
vaplarin dahil edilmesi problemini dogurabilmektedir (Saglam vd., 2023)identifying
giftedness. Ayrica ihmal etme yerine veri atamasi yapmanin gegerliligi azaltic1 ve
yanlilig1 artiric1 sonuglar verdigi kaydedilmektedir (Rose vd., 2010). Dolayisiyla yiik-
sek seviyede kayip veri iceren maddeler analiz siirecinden ¢ikarilarak kalan maddeler
ile yola devam edilmesi kararlastirilmistir (ST177Q01HA, ST023Q05TA, ST189Q-
01HA, ST022Q01TA, ST023Q01TA, ST023Q02TA, ST023Q03TA, ST023Q04TA,
ST177Q02HA, ST177Q03HA). Bu sonuglar 15181nda segilen 3 tabakaya ait degisken-
ler ile yola devam edilmistir.

Secilen bagimsiz degiskenler kategorik yapi gostermektedir. Bu degiskenler
uyum indeksleri ve maximum likelihood tahmin metodu ile modelleme ¢alismalari-
na dahil edilebilmektedir (Hancock & Mueller, 2006). Kategorik verilerin bagimsiz
degisken olarak analize dahil edilmesi slirecinde arastirmanin yapisinin izin vermesi
halinde bir sinir olmaksizin kukla degiskenler kullanilabilir (Crown, 2010; Muthén,
1984). Arastirmada her degiskenin altinda bulunan se¢enekler [=values] ayr1 ayr1 goz-
lenen degiskenler olarak ele alinmistir (Kline, 2005). Bununla beraber her degiskenin
alt degerlerinde referans grubu olusturularak kukla kodlama tamamlanmistir. Boyle-
ce k-1 kurali uygulanarak kukla degisken tuzagimdan kagmilmistir. Kukla degisken
tuzag1 degiskenlerin bir biitiin halinde analize dahil edilmesiyle olusabilecek ¢oklu
dogrusallik problemini ifade etmektedir (Hirschberg & Lye, 2001). Boylece degisken-
lerin alt degerleri ve kukla kodlama sonrasinda ulastigi son formu ve referans gruplari
asagida sunulmaktadir.
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Kukla
Tabaka Maddeler Degiskenler Degerler n M SD Ranj
(Kod)
ST177Q01HA_1* 1dil 3106 46 ,50 0-1
ST177QOIHA <Sizin STI77QOIHA 2 2dil 2586 38 49  0-
Katilimemim  bagkalari ile sohbet .
karakteri edebilecek derecede ST177Q01HA_3 3 dil 800 212 32 0-1
bildiginiz kag dil vardir? ~ ST177Q01HA_4 4 dil ve 153 ,04 ,19 0-1
ustii
ST1023Q05TA 1 Siklikla 1622 24 43 0-1
miras
dili
ST1023Q05TA_2 Miras 507 ,07 ,26 0-1
dili ve
ST023Q05TA <Okul Fe.St.
arkadaglari ile siklikla dilini
konusulan dil dengeli
olarak
ST1023Q05TA 3 Siklikla 2102 31 ,46 0-1
test
dilini
Okul ST1023Q05TA_4*  Tiirkge 2567 38 48 0-1
gevrest ST189Q01HA 1* 0 dil 466 07 25 0-1
ST189QO0IHA_2 1dil 2202 3285 47 0-1
STI189Q0IHA 3 2 dil 3643 54 ,50 0-1
ST189Q01HA <Okulda ST189QO01HA_4 3 dfl 306 ,05 21 0-1
bu egitim-ogretim yil STIS9QOIHA 5 4dil 45 01 08  0-1
i¢inde kag dil ST189Q01HA_6 5 dil 13 ,002 ,04 0-1
dgrendiniz? STI189QOIHA 7 6 dil 13,002 04 01
ST189Q01HA_8 7 dil 1 ,0001 ,01 0-1
ST189Q01HA 9 8 dil 4 ,0006 ,02 0-1
ST189QO01HA 10 9 dil 5 ,0007 ,03 0-1
ST189Q01HA 11 10 dil 5 ,0007  ,03 0-1
ST022Q01TA <Evdeen  ST022QO1TA_1*  Tirkge 6339 93 126 0-1
ok hangi dili Baska 512 07 26 0-1
konusuyorsunuz? ST022Q01TA_2 dil
ST023QO0ITA 1 Siklikla 2050 ,30 ,46 0-1
miras
dili
ST023QO0ITA 2 Miras 600 ,09 28 0-1
dili ve
Aile ve ST023Q01TA test
arkadag <Annenizle genellikle dilini
gevresl konustugunuz dil dengeli
olarak
ST023Q01TA_3 Siklikla 1638 24 43 0-1
test
dilini
ST023Q01TA_4* Tiirkge 2555 37 48 0-1
ST023Q02TA ST023Q02TA 1 Siklikla 1965 29 45 0-1

<Babanizla genellikle
konustugunuz dil

miras
dili
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ST023Q02TA_2 Miras 609 ,09 29 0-1
dili ve
test
dilini
dengeli
olarak
ST023Q02TA_3 Sikhikla 1658 24 43 0-1
test
dilini
ST023Q02TA_4*  Tirkge 2564 38 48 0-1
ST023Q03TA_1 Siklikla 1788 27 44 0-1
miras
dili
ST023Q03TA 2 Miras 563 ,08 28 0-1
dili ve
ST023Q03TA test
<Kard§5lerlmzle dilini
genellikle konustugunuz
dil

dengeli
olarak
ST023Q03TA 3 Siklikla 1799 27 44 0-1
test
dilini
ST023Q03TA_4*  Tirkge 2573 38 49 0-1
ST023Q04TA_1 Sikhikla 1719 25 ,43 0-1
miras
dili
ST023Q04TA 2 Miras 553 ,08 27 0-1
dili ve
ST023Q04TA <En yakin test
arkadaginizla genellikle dilini
konustugunuz dil dengeli
olarak
ST023Q04TA 3 Sikhikla 1975 29 ,45 0-1
test
dilini
ST023Q04TA 4*  Tirkge 2547 37 ,48 0-1
ST177Q02HA_1* 1 dil 4559 ,69 ,46 0-1

ST177Q02HA ) STI77Q02HA 2 24dil 1660 25 43  0-1
<Annenizin bagkalar1 ile

sohbet edecek derecede ST177Q02HA_3 3 dil 278 ,04 ,20 0-1

bildigi dil say1st ST177Q02HA_4  4dilve 147 ,02 15 0-1
Gistii

ST177Q03HA_1* 1 dil 4118 ,62 ,48 0-1

ST177Q03HA ) STI77Q03HA 2 2dil 1849 28 45 0
<Babanizin bagkalari ile X

sohbet edecek derecede ST177Q03HA_3 3 dil 430 ,06 25 0-1

bildigi dil sayist ST177Q03HA_4 4 dil ve 226 ,03 ,18 0-1
istii

*Referans grubu olarak belirlenen deger.

Belirlenen referans gruplari i¢in ana 6lciit 6grencilerin hayatlarindaki diller ba-
zinda Tiirk¢ceden uzaklastikga okuma basarisinin nasil etkilendigini belirlemektir.
Dolayisiyla referans gruplari bu amagla Tiirkge kullanimini yansitan degiskenlerden
secilmistir. Hangi degerlerin kategorik degisken olarak calismaya dahil edilecegini
belirlemek igin frekans degerleri incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda 30 ve
tizeri katilimer tarafindan cevaplanmamis biitiin kategoriler yapisal esitlik modelle-
mesinden ¢ikarilmistir (Cevahir, 2020). Son olarak ekolojik modelin rehberliginde
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ilgili degiskenler belirlenmis olsa da verilerin kategorik olmasi, gizli degiskenler yo-
luyla yapilacak modellemeler agisindan smirlilik dogurabilmektedir (Muthén, 1984).
Bu sebeple her degiskenin kendi modelini olusturmasi yolu secilmis ve degiskenler
bazinda olusturulan 10 model ayr1 ayr1 incelenerek tartigilmistir.

Analiz siirecinde olusturulan arastirma hipotezleri segilen degiskenlerin okuma
basarisi iizerindeki etkisine odaklanmaktadir. Bu dogrultuda 6rneklemin temsil gii-
clinii saglayabilmek i¢in “W_FSTUWT” kodlu 6rneklem agirliklandirma katsayist
kullanilmistir (OECD, 2018). Arastirma ¢ergevesinde olusturulmasi hedeflenen reg-
resyon analizi iligkisini ifade eden denklemler ise su sekilde olusturulmustur (Field,
2009):

reading success; = (by + b1ST177Q01HA;) + ¢;
reading success; = (by + b;ST023Q05TA;) + ¢;
reading success; = (by + b;ST289Q02HA;) + ¢;
reading success; = (by + b;ST022Q01TA;) + &;
reading success; = (by + b;ST023Q01TA;) + &;
reading success; = (by + b;ST023Q02TA;) + ¢;
reading success; = (by + b1ST023Q03TA;) + ¢;
reading success; = (by + b1ST023Q04TA;) + ¢;
reading success; = (by + b;ST177Q02HA;) + ¢;
reading success; = (by + b;ST177Q03TA;) + &;

Y, (reading skills) ¢ikt1 degerini ifade etmektedir. b sabit katsayidir. b1 birinci
tahmin edici degiskenin katsayisini ifade etmektedir. Tahmin ediciler 10 farkli degis-
kene kadar devam etmektedir. € ise i sayisinca katilimci igin tahmin edici ve gozlenen
Y (okuma becerisi) degerler arasindaki fark: ifade etmektedir (Demir, 2020; Field,
2009).

Test edilmesi hedeflenen hipotezler ii¢ kategoride incelenecektir. Birinci adim-
da katilime1 karakterine ait bagimsiz degisken analiz siirecine dahil edilmistir. ikinci
adimda sinif ve okul cevresine yonelik degiskenlerin analizi yiiriitiilmiistiir. Ugiincii
adimda ise aile ve okul dis1 gevreye yonelik degiskenlerin analizi ile siire¢ tamamlan-
mistir. Her tabaka kapsaminda analiz siirecine déhil edilen degiskenler ayr1 ayr1 yapi-
sal esitlik modellemesi yoluyla test edilmistir. Analizler sonucunda her bir degiskene
ait elde edilen sonuglar mukayeseli olarak incelenmistir.

Ilgili denklemde bagimsiz degiskenlerin kurduklari oriintii ile bagimli degiskene
olan etkisi i¢in yapisal esitlik modellemesi kullanilmistir ve bagimsiz degiskenler ka-
tegorik degiskenlerle inga edilmistir (Barrett, 2007). Bagimli degisken ise 10 makul
veri yoluyla tahmin edilmeye ¢alisilan okuma basarisidir (OECD, 2018). Dolayisiyla
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bagiml degisken bir gizli degiskendir (Ark, 2015). Analize dahil edilme siireci on-
cesinde ise normallik testleri tamamlanmis ve ¢arpiklik-basiklik degerlerinin yapisal
esitlik modellemesi sartin1 sagladigi goriilmustiir (Field, 2009; Hopkins & Weeks,
1990). Yapilan normallik varsayimi testi sonuglari ise ekte sunulmaktadir. Bu dog-
rultuda kurulan model R programinin lavaan paketi i¢inde test edilmistir (Rosseel,
2012). Arastirmada iki asamali 6rneklemenin tabiatina uygun olarak heterojen alt ya-
pilarda modelin temsil edilmesi i¢in bolge ve okul tiiriinii yansitan kiimeleme degis-
keni “STRATUM?” kodu ile ¢alistirilmistir. Analiz igin biiyiik veri gruplarina uygun
olmasi sebebiyle maximum likelihood yoluyla siire¢ ylritilmiistiir (Akaike, 1998).

Model uyumu bakimindan indeksler ve indekslerin sahip olmasi gereken uyum
indeksleri géz 6nlinde bulundurulmustur. Bu ¢ergevede CFI, NFI, TLI degerleri i¢in
“,90” ve iistii degere sahip olma sart1 istenmistir (Shek & Yu, 2014). RMSEA degeri
ise “,011” degerinin altinda olmasi kabul edilebilir, “,05” altinda olmasi ise iyi uyum
degeri olarak belirlenmistir (Hu & Bentler, 1999; Kline, 2005). Ki-kare degerinin
serbestlik derecesine boliinmesini ifade eden “CMIN/df” degeri ise drneklem biiyiik-
ligiinden kolayca etkilenmektedir (Barrett, 2007). Bu sebeple hatali negatif ve hatali
sonug verme ihtimalinin yiiksekligi ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla 6890 kisilik genis
bir drneklemle (%49,3 kiz; %50,7 erkek) ¢aligma yiiriitiildiigiinden ek olarak bu de-
gere yer verilmemistir.

Etik Kurul izni Hakkinda

Arastirma 2018 yilinda PISA arastirmalarinda derlenen 6grenci anketi verile-
rinden hareketle yapilmaktadir. Verilerin tamami acik erisimdedir ve isim bilgileri
gizlenmigtir. Bu sebeple PISA verileri lizerinden yapilan arastirmalar etik kurul in-
celemesi dairesinde yer almamaktadir. Calisma da ayni dogrultuda PISA verilerinin
saglamis oldugu veri havuzu ve onun smirliligi ile ¢ergevelenmistir.

Bulgular

Arastirmanin bulgulari regresyon katsayilari {izerinden ifade edilmis ve model
anlamlilik degerleri iizerinden ulasilan modellerin biitiinliiklii bir sekilde sunulmasina
gayret edilmistir. Her modelleme sonucunda elde edilen standardize regresyon katsa-
yilart sunulmaktadir. 10 farkli degisken i¢in modelleme yapilmasi sebebiyle raporda
akicilig1 saglamak adina bir 6rnek model ¢izimi asagida sunulmaktadir. Diger do-
kuz modelin sonuglar ise ekteki baglant1 adresinden erisilebilir konumdadir. Okurlar
bulgular ve modellerin detayli olarak sunulmus bilgilerine belirtilen baglant1 yoluyla
erisebilirler.
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Sekil 2
Katilimcimin Baskalari ile Sohbet Edecek Seviyede Bildigi Dil Sayisina Dair YEM

,62 ,26 ,19

-15

v v R

ST177Q01HA_2 ST177Q01HA_3 o7 ST177Q01HA_4
-29 =

.
=
©
s

Okuma Basarisi

MD1| |MD2| [MD3| |MD4| [(MD5| ([MD6| |MD7| [(MD8| |MDS| [MD10

*ST177Q01HA: Ogrencilerin baskalar ile sohbet edecek derece bildigi dil sayisi; MD: okuma basarisinin
aciklanmasi i¢in PISA’da olusturulmus makul degerler.
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Tablo 3

Yapisal Esitlik Modellemeleri Sonucunda Elde Edilen Model Sonuglart

Tabaka Maddeler Deéisli(e lr:ll:f (Kod) Degerler p CFL TLI RMSEA
ST177Q0IHA STI77QOIHA 1* 1 dil *
?lSiziEgﬁskalaﬂ STI77Q0IHA 2 2dil .16
ile sohbet
kK;zE:;cimm edebilecek ST177Q01HA 3 3dil 11 1 1 ,007
derecede ST177Q01HA_4 4 dil ve
bildiginiz kag dil {istii -,04
vardir?
ST023Q05TA_1  Siklikla
miras =37
dili
ST023Q05TA_2 Miras
dili ve
ST023Q05TA test
<Okul arkadaglar1 dilini -,32 1 1 011
ile siklikla dengeli ’
konusulan dil olarak
Okul ST023Q05TA 3  Sikhikla
cevresi test .35
dilini
ST023QOSTA_4*  Tiirkge *
* -
STIB9QOIHA STI189QO0IHA 1 0 d?l *
<Okulda bu STI89QO0IHA 2 1dil 16
egitim-ogretim STI89QOIHA_3 2 dil 54 1 1 ,004
yilriginde kag dil  ST189QOIHA 4 3 dil 09
dgrendiniz? STISOQOIHA 5 4dil  -.00
ST022Q01TA ST022Q0ITA_1*  Tirkce  *
<Evde en ¢ok
hangi dili ST02Q01TA 2 Baska o 1 ! 001
konusuyorsunuz? dil
ST023Q01TA_1 Siklikla
miras -43
dili
ST023QO0ITA_2 Miras
dili ve
ST023Q01TA test
<Annenizle dilini -29 1 1 010
genellikle dengeli ’
konustugunuz dil olarak
ST023Q01TA_3  Siklikla
Aile ve test 31
arkadag dilini
gevrest ST023QO1TA_4*  Tiirkge *
ST023Q02TA_1  Siklikla
miras -,43
dili
ST023Q02TA_2 Miras
dili ve
ST023Q02TA test
<Babanizla dilimi 20 . ! 010
genellikle dengeli ’
konustugunuz dil olarak
ST023Q02TA_3  Siklikla
test =31
dilini
ST023Q02TA_4*  Tiirkge *
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ST023Q03TA 1  Siklikla
miras -,40
dili
ST023Q03TA_2 Miras
dili ve
ST023Q03TA test
<Kardeslerinizle dilini -31
genellikle

. . dengeli
konustugunuz dil

olarak
ST023Q03TA_3  Siklikla
test -33
dilini
ST023Q03TA_4*  Tiirkce *
ST023Q04TA_1  Siklikla
miras -39
dili
ST023QO04TA_2 Miras
ST023Q04TA dili ve
<En yakin tAe'stA -29
arkadaginizla dilini 1 1 ,009
genellikle dengeli
konustugunuz dil olarak
ST023Q04TA_3  Siklikla
test =33
dilini
ST023Q04TA_4*  Tiirkge *

ST177Q02HA STI77Q02HA 1* | dil "
<Annenizin STI77Q02HA 2 2dil  -09

baskalar1 ile ST177002HA 3 . 008
sohbet edecek Q — 3dil -04 >
derecede bildigi STI77Q02HA 4 4dilve 09

dil say1s1 iistii ?

ST177Q03HA STI77Q03HA 1* | dil

<Babanizin STI77Q03HA 2 2dil  -,06

baskalar ile ST177Q03HA 3 i 009
sohbet edecek Q — 3.dil -01 ’
derecede bildigi STIT7Q03HA 4 4dilve -

dil sayis1 tsti ?

*p<,05; **Referans grubu.

Elde edilen ilk tabakaya ydnelik sonug, standardize edilmis regresyon katsa-
yilar1 bazinda, 6grencinin bagkalari ile sohbet edebilecek derecede bildigi dil sayist
(ST177Q01HA) arttikga okuma basarisinin arttigina isaret etmektedir. Bununla bera-
ber dgrenilen dil sayisinin dort ve iistii kategorisinde negatif etkiye dondiigii gortil-
mektedir. Dolayistyla 6grencinin bildigi dil sayisinin artmasi belli bir noktaya kadar
Tiirk¢e okuma basarisi lizerinde pozitif etkiye sahiptir. Dil sayisinin asir1 derecede
artmastyla dogdugu tahmin edilebilecek karmasik dil 6riintiilerinin ise Tiirk¢e okuma
becerileri lizerinde ket vurucu bir etkiye sahip oldugunu diisiinmek miimkiindiir.

Ikinci tabakada incelenen iki degisken bulunmaktadir. Okul arkadaslar ile 6g-
rencilerin siklikla konustugu dilin (ST023Q05TA) miras dili olmasi ve Tiirkgenin
kullanimindan uzaklasilmasi Tiirk¢e okuma basarisi tizerinde negatif etkiye sahiptir.
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Dolayisiyla iki dilli biiyiiyen veya miras diline sahip olan dgrencilerin Tiirk¢e okuma
basarisi icin belirtilen negatif iliski dikkate alinmalidir. Okulda 6grenilen dilin sayi-
sinin artmast ise (ST189Q01HA) 6grencinin bildigi dillerle paralel sekilde 4 ve {istii
dil sayisina ¢ikana kadar pozitif etkiye sahip goriinmektedir. Okul ¢evresi tabakasinda
elde edilen bulgular okulun takip ettigi miifredat dogrultusunda verilen dil egitimle-
rinin Tiirk¢e okuma basarisi ile pozitif bir iliskiye sahip olduguna isaret etmektedir.
Okulun 6ngordiigi dillerin diginda kalan miras dili ise siklig1 arttik¢a negatif bir etki
olusturmaktadir.

Aile ve okul dis1 arkadas ¢evresinde konusulan diller i¢in yapilan incelemeler
okul i¢inde miras dilinin konusulmasinin negatif etkisi ile paralel yonde sonug ver-
mistir. Evde Tiirk¢eden baska dil konusulmasi (ST022Q01TA) Tiirk¢e okuma basa-
risini negatif yonde etkilemektedir. Keza anne ile konugulan dilde miras dili agirlik
kazandik¢a (ST023QO01TA) negatif etki artmaktadir. Baba (ST023Q02TA) kardesler
(ST023Q03TA) i¢in de ayni iligkinin dogdugu goriilmektedir. Evin digina ¢ikildiginda
ogrencilerin arkadaslari ile miras dili tizerinden iligki kurmasi da (ST023Q04TA) ayn1
sonucu vermektedir. Ogrencinin baskalari ile sohbet edecek derecede bildigi dil say1-
s1 arttik¢a (ST177Q01HA) Tiirk¢e okuma basarisinin artarken anne (ST177Q02HA)
veya babanin (ST177Q02HA) bildigi dil sayis1 arttikca okuma basaris1 negatif yonde
ilerlemektedir. Bu sonug ise 6grencinin bildigi dil sayisindaki artigin siklikla okuldaki
yabanc1 dil 6gretimi, ebeveynler igin ise miras dili yoluyla olmasina dayandirilabilir.
Yine de bu konuda arastirma verilerinin sinirliligi daha belirli bir tespitin yapilmasina
engel olmaktadir.

Biitiin tabakalardaki degiskenlerden elde edilen sonuglar miras dili kullaniminin
ikinci dil olarak Tiirk¢e dgrenen 6grencilerin okuma basarisina yonelik negatif etki-
sine isaret etmektedir. Ogrenciler hayatlarinda temas ettikleri anne, baba, kardes ve
arkadas ¢evresi ile miras dilini kullanmay1 tercih ettikce okuma basaris1 bundan ne-
gatif yonde etkilenmektedir. Yabanci dil olarak dil 6grenmeye isaret eden degiskenler
siklikla pozitif etkiye sahiptir. Tiirkgenin kullanilmasi ve Tiirkgeye maruz kalma ise
ogrencilerin okuma bagsarisi lizerinde beklenebilecegi gibi pozitif etki sunmaktadir.

Bu sonuglar 15181nda ii¢ tabakanin olusturdugu ¢ergevede modellenen 10 regres-
yon denklemi i¢in H hipotezinin kabuliine karar verilmistir. Etki yonii degiskenler
bazinda farklilik gostermekle beraber karmasik bir ekolojik oriintiiden okuma basarisi
etkilenmektedir.

Tartisma

Bulgular 6grencilerin Tiirkge kullanimi arttik¢a okuma basarisinin gelistigine
isaret etmektedir. Bilinen yabanci dil sayis1 4 ve listii say1ya ¢iktiginda karmagik oriin-
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tillerin Tiirkge okuma basarisina negatif ettigi goriilmektedir. Miras dili kullanimi ise
negatif etkiye sahiptir. Dolayisiyla Tiirkgeden uzaklastik¢a diisen bir okuma basarisi
s0z konusudur. Arastirma sonuglari {i¢ ana baglikta tartisilabilir. (1) Tiirkiye’de Ttirk-
¢e disindaki dillerin okuma basarisi tizerindeki negatif etkisi; (2) yabanci dil egitimi-
nin etkisi; (3) Tiirkiye’deki dillere ait demografik yapinin muhtemel etkisi. Sonuglar
belirlenen basliklar 1g18inda sirastyla tartisilacaktir.

Ogrencilerin dil kimlikleri evlerindeki kiiltiirel ve dil tecriibeleri ile birlikte olus-
turulmalidir (Cummins, 2001). Miras dili kullanicilarinin miras kiiltiir ile ana baglan-
tisini dil olusturmaktadir (Tse, 2001). Bu faktor ayn1 zamanda miras dili ile baglantili
kayg1 (Ergiit, 2021; Xiao & Wong, 2014) veya kelime bilgisi (Zhang & Koda, 2011)
gibi diger degiskenleri akla getirmektedir. Bu ¢alismanin sonuglari ilgili degiskenler
bakimindan 6grencilerin ¢evresindeki (anne, baba ve arkadas ¢evresi) dil driintiileri-
nin tamamen homojen olmayabilecegini gostermektedir. Ayrica karmasik ve kismen
heterojen bir yapinin aileler iginde mevcut olduguna isaret edilmektedir. Yapilmis ca-
lismalar miras dilinin okuma iizerindeki etkisinin sadece miras dili ile sinirlt olmadi-
gin1 gostermektedir. Miras dili sahibi 6grenciler miras dilini sosyokiiltiirel bir avantaj
olarak gorebilmektedir (Cho, 2000). Ayrica miras dili ile okulda 6gretilen dil arasinda
olusabilecek pozitif iligkisi hedef dilde okuma bagarisini gelistirici etki gosterebil-
mektedir (Kim vd., 2022).

Tiirk egitim sisteminde bulunan 6grencilerin ayn1 zamanda ikinci dil olarak
Tiirkgeyi 6grenmesi de s6z konusudur. Dolayisiyla birinci ve ikinci dil arasindaki
muhtemel bir negatif iliski (Gottardo & Mueller, 2009) arastirilmas1 ve géz oniinde
bulundurulmasi gereken bir nokta olarak okuma egitimi i¢in 6n plana ¢ikmaktadir.
Her ne kadar dil egitiminde tek dilli yaklasim ¢ok sayida dilin g6z 6niinde bulundu-
ruldugu egitim anlayisindan ayrilsa da (Cummins, 2009), Tiirk¢e egitiminin paydasi
Ogretmenler ve arastirmacilar muhtemel negatif iliskileri g6z 6niinde bulundurmali-
dir. Boylece ana dili olarak Tiirk¢enin dgretiminde okuma becerilerinin gelistirilmesi
icin daha saglikl yol katedilmesi miimkiin olacaktir.

Farkli diller iizerinden yapilan aragtirmalarda yabanci dil 6greniminin okuma be-
cerisi lizerindeki pozitif etkisi kaydedilmistir (Brantmeier, 2006; Garfinkel & Tabor,
1991; Kecskes & Papp, 2000). Bu sonug yabanci dil 6grenmenin ana dilinde okuma
bagarisint hangi yonlerden etkiledigine dair yeni bilinmeyenleri de beraberinde ge-
tirmektedir. Mesela yabanci dil 6grenmenin de ayn1 zamanda dil 6grenme stratejile-
rini gelistirdigi bilinmektedir (Oxford & Nyikos, 1989). Muhtemel bir pozitif faktor
olarak yeni bir dil 6grenmede kazanilan dil 6grenme stratejileri notlanabilir. Bunun-
la beraber 6grenilen dillerin ismi ve ait olduklar dil aileleri PISA’nin verilerinden
olusturulan sinirlilik sebebiyle burada sunulamamistir. Dolayisiyla 6grenilen yabanci
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dillerin yapis1 ve ait olduklar1 dil aileleri okuma becerisini agiklamak i¢in gerekli de-
giskenler olarak burada kaydedilmelidir.

Bir diger bahsedilmesi gereken faktor ise Tiirkiye’nin diller bakimindan sundu-
gu demografik yapidir. Tiirkge Tiirkiye’nin resmi dilidir. Her y1l dogan milyonlarca
cocuk ana dili olarak Tiirk¢ge 6grenmeye baslamaktadir. Bununla beraber ana dili ola-
rak Tiirkge 6gretiminde dgrenci ¢evresinin diller bakimindan Suriye gogleriyle daha
karmasik bir yapiya biiriindiigii sdylenebilir (Bircan & Sunata, 2015). Ayn1 zamanda
Tiirkiye’deki gegici koruma altinda bulunan Suriyeli sayisi, 3.559.041 , géz Oniinde
bulundurulmali ve Tirkiye’nin 2018 yilinda Diinya’da en fazla gogmen barindiran
iilke oldugu (McAuliffe & Khadria, 2019) unutulmamalidir. Olusan yeni yap1 okul
disinda farkli dillere maruz kalmanin muhtemel etkilerini de akla getirmektedir. Bu
sebeple Tiirk 6grencilerin arkadaslari ile konustugu diller bakimindan Tiirkge ve Tiirk
kiiltiirti digindaki dil ve kiiltiir unsurlariyla temas edebildigi géz 6niinde bulundurul-
malidir. Dolayisiyla kiiltiir gibi diger degiskenlerin de okuma becerilerine yonelik
muhtemel bir etkileyici olarak kaydedilmesi faydalidir.

Zumbo’nun ekolojik gercevesi (2015) 1s18inda arastirmadan elde edilen bulgu-
lar i¢in belirtilmesi gereken birka¢ nokta bulunmaktadir. Yapisal esitlik modellemesi
kurularak test edilen 10 modelin tamami gegerli ve anlamlidir. Dolayisiyla 6grencile-
rin hayatlarinda karsilastiklar1 hemen her kategorideki diller (miras dili, yabanc dil,
ikinci dil vb.) okuma basarilar1 tizerinde dogrudan etkiye sahiptir. Bu sebeple okuma
basarisi ve diller arasindaki iliski Zumbo’nun ekolojik bakis agis1 (Goktentiirk vd.,
2023) ile teklif edilen biitiinliiklii ¢erceveler i¢inde ele alinmalidir. Béylece Tiirkgenin
Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesinde ekolojik ¢ergevelerin katkisinin daha da artmasi-
nin gerektigi sdylenebilir. Ayrica Bronfenbrenner’in insa ettigi ekolojik sistem kura-
mina da uygun olarak mikro sistemden krono sisteme ger¢eklesen ¢evrenin etkisini
(Bronfenbrenner, 1977, 1979; Leonard, 2011) 6lgme alaninda daha iyi agiklamak da
miimkiin olacaktir.

Okuma becerilerinin gelistirilmesi Tiirk egitim sisteminin dncelikli hedeflerin-
den biridir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Yapilmig ¢alismalarla uyumlu olarak bu
arastirma okuma becerisinin etkilendigi Oriintiilerden biri olan dgrencilerin hayatla-
rindaki dilleri agiklamaktadir. Egitim programinin planlanmasinda ve etkinlik uygu-
lamalarinda ¢aligmada sunulan degiskenlerin de muhtemel etki faktorleri olarak ele
alinmasi gerekmektedir. Dolayisiyla okuma sadece smif tabanli bir 6grenme cabasi
olarak ele alinmamalidir. Aksine okuma sinif iginde ve disinda karmasik bir ekolojik
arka plandan etkilenen bir siire¢ olarak degerlendirilmelidir.

404



MILLI EGITIM e Cilt: 52 o Ozel Say1/2023 e Sayr: 1, (387-412)

Sonug¢

Calisma ortadgretim seviyesindeki 6grencilerin ¢evrelerinde konusulan dillerin
okuma becerileri ile iliskisinin belirlenmesi i¢in yapilmigtir. Sonuglar okuma beceri-
lerinin agik bir sekilde anlasilmasi igin 6grencilerin ¢evresinde konusulan dillerin ih-
mal edilemez oldugunu gostermektedir. Ayn1 zamanda Tiirk¢eye maruz kalma Tiirkge
okuma becerileri i¢in pozitif etkiye sahiptir. Miras dili kullaniminin Tiirk¢e tizerinde
negatif bir etkisi oldugu kaydedilmistir. Dolayisiyla ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen
ogrencilerin miras dillerini kullanmasi Tiirk¢e okuma basarisina ket vurucu bir etki-
ye sahiptir. Bununla beraber hangi miras dilinin etkisinin nasil oldugu PISA arastir-
malarmin veri yapisindaki sinirlilik sebebiyle belirsizligini korumaktadir. Okullarda
Ogretilen yabanci diller ise Tiirk¢e okuma basarisini pozitif etkileyen degiskenler ara-
sindadir. Yine de 6grenilen yabanci dil sayisinin karmagsiklasacak derecede (4 ve {istii)
yiiksek olmasi yine negatif etkiye sahiptir. Sonug olarak dgrencilerin hayatlarindaki
dillerin okuma basarisi ile iliskisi her zaman dil egitimcilerinin ve arastirmacilarin
aklinda etkili bir faktdr olarak bulunmalidir.

Oneriler

Arastirmanin bulgulan 1s18inda gelecek arastirmalarda galisilabilecek bir dizi
baslik olusmaktadir. Tlk olarak miras dili arastirmalar i¢in daha fazla veri ile ¢ali-
silmas1 gerekliligi s6z konusudur. Miras dili ve miras dillerinin ait oldugu dil aile-
lerinin de dahil edilerek yapilacagi yeni nicel modelleme ¢aligmalar: bu noktada ilk
secenekler arasindadir. Dil ¢gevresinin okuma becerisine yonelik etkisinin daha iyi bir
sekilde anlagilmasina da yeni modellemeler katki saglayacaktir. Ayrica 6gretmenler
ve aragtirmacilar i¢in bu bulgular Tiirkgeyi ikinci dil olarak dgrenen 6grenciler igin
toplanacak nitel veri havuzlarina baslangi¢ olusturabilir. Boyle bir ¢aligmanin yapil-
mast i¢in egitim kurumlar1 biinyesinde egitim-dgretim goren 6grencilerin miras dilleri
hakkinda veri toplanmasi ve Milli Egitim Bakanlig1 iizerinden isteyen arastirmacilara
sunulmasi faydali olacaktir.

Bu sonuglar Tiirk Dili ve Edebiyati dersi dgretmenlerinin kendi siniflart hak-
kinda okullarindaki yabanci dil egiticilerinden bilgi almalar1 gerekliligine isaret et-
mektedir. Kag yabanci dilin hangi gruplara 6gretildiginin bilinmesi de Tiirk¢e okuma
basarisinin gelismesinde katki saglayacaktir. Bu gibi degiskenlere yonelik altyapilarin
da Milli Egitim Bakanlig1 iizerinden olusturulacak dijital veri depolar1 ile aragtirmaci-
lara saglanmasi faydali olacaktir. Bir arastirmacinin kendi bagina toplayabilecegi veri
havuzu i¢in kaybedilecek zaman, emek ve enerji de diisiiniildiiglinde merkezi veri sis-
temlerinin arastirma ekseninde sunulan degiskenler i¢in kiymeti daha da artmaktadir.
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Ayrica tartisma kisminda bahsedildigi gibi 6grenilen yabanci dillerin yapisi ve
yeni 6grenilen dil 6grenme stratejileri Tiirk 6grencilerin okuma becerisi iizerinde de
etkili olabilir. Tiirk egitim sisteminin paydaglar1 olan d6gretmenler, arastirmacilar ve
politika yapicilarin da 6grencilerin hayatlarindaki dillerden haberdar olmasi daha fay-
dali adimlar atilmasina katki sunacaktir. Sonug olarak arastirma okuma egitiminde
yeni nicel modellemelere kap1 aralamaktadir. Ayni1 zamanda hem Milli Egitim Bakan-
l1g1 icinde yapilabilecek yeni ¢alismalara rehber olmakta ve ¢alismanin degiskenleri
bazinda ihtiya¢ duyulan yeni ¢aligma basliklarina 11k tutmaktadir.
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Ekler
Ek 1.

Arastirma sonucunda test edilen ve R programindan alinan yapisal esitlik mo-
dellemelerinin (Model 2-9) pilotlanmis formu asagidaki baglantidan pdf veya png
formatinda indirilebilir. Ayrica hazirlik agamasi analizleri de baglantida sunulmustur.

https://tb.gy/I13hrw
Ek 2.

Arastirmada test edilen 10 modelin R kodlar1 asagida sunulmaktadir. Okuyucular
raporun rehberliginde adimlar takip ederek analizleri tekrarlayabilirler.

# Specify the SEM model with PVR as a latent variable, MLE as the estimation
method, and clustering
model <- “
# Define the measurement model for the latent variable
PVR =~ PVIREAD + PV2READ + PV3READ + PV4READ + PV5SREAD +

PV6READ + PV7READ + PVSREAD + PVIREAD + PVIOREAD

# Specify the regression paths from independent variables to the latent variable
R~STI77Q01HA 2 + ST177Q01HA 3 + ST177Q01HA 4 #For Model 1
R ~S8T023Q05TA_1 + ST023Q05TA_2 + ST023Q05TA_3 #For Model 2

R~ STI189Q01HA 2 + STI189Q01HA 3 + STI189Q01HA 4 + STI89Q0IHA 5
#For Model 3

R~ ST022Q01TA_2 #For Model 4

R~ ST023001TA_I + ST023Q01TA_2 + ST023Q01TA_3 #For Model 5

R~ ST023002TA_1 + ST023Q02TA_2 + ST023002TA_3 #For Model 6

R~ ST023003TA_I + ST023Q03TA_2 + ST023Q03TA_3 #For Model 7

R~ ST0230Q04TA_I + ST023Q04TA_2 + ST023Q04TA_3 #For Model 8
R~STI177Q02HA_2 + STI77Q02HA 3 + ST177Q02HA _4 #For Model 9
R~ STI77Q02HA 2 + STI77Q02HA 3 + ST177Q02HA 4 #For Model 10”

# Fit the SEM model using maximum likelihood estimation with clustering

fit <- sem(model, data = data, fixed.x = TRUE, cluster = “STRATUM ")
summary(fit, fit. measures = TRUE)

# Generate the SEM plot

semPaths(fit, what = “std”, style = “lisrel”, layout = “tree”, edge.label.cex = 0.8)
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