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Etkilesimli Kitap Okuma Programinin Ebeveyn Davranislari ve Ebeveyn-Cocuk Etkilesimi

Uzerindeki Etkileri

Davut ASLAN™

Oz

Bu arastirmanin amaci, Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin etkililigini belirlemektir. Arastirmada
Ug haftalik miidahale programinin hem okuma oturumlari sirasindaki ebeveyn davranislari hem de
gilin icerisindeki ebeveyn-cocuk etkilesimi Uzerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada karma
desenlerden biri olan eszamanh Uggenleme kullanilmistir. Arastirmaya Ankara ilinin dusik
sosyoekonomik bdélgesinde ikamet eden sekiz ebeveyn ve bu ebeveynlerin cocuklari dahil
edilmistir. Ebeveynlerin okuma oturumlari sirasinda sergilemis oldugu etkilesimsel davranislar,
arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan kontrol listesi araciligiyla 6n test ve son test olarak
degerlendirilmistir. Ebeveynler ve ¢ocuklari arasinda gergeklesen giin igerisindeki etkilesim ise
arastirma sonunda ebeveynlerle yapilmis olan vyari-yapilandiriimis goérismeler araciligiyla
belirlenmeye calisilmistir. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz, nicel verilerin analizinde
Wilcoxon isaretli Siralar Testi kullaniimistir. Bulgular, programin hem ebeveynlerin cocuklariyla
kitap okuma oturumlari esnasinda sergilemis olduklari etkilesimli davranislar hem de giin igerisinde
cocuk ve ebeveyn arasinda gerceklesen etkilesimin tizerinde etkili oldugunu géstermistir. Bulgular,
alandaki diger calismalar gbz onilinde bulundurularak tartisilmis, sinirhliklara deginilmis ve
gelecekteki arastirmalara yonelik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Disiik sosyoekonomik diizey, ebeveyn-cocuk etkilesimi, etkilesimli davranis,
etkilesimli kitap okuma, ev temelli miidahale

Effects of the Dialogic Reading on the Parental Behaviors and Parent-Child Interaction
Abstract

This study seeks to determine the effectiveness of the Dialogic Reading Program. The effects of the
three-week intervention program on both parental behavior during reading sessions and parent-
child interaction during the day were examined and simultaneous triangulation, one of the mixed
designs, was used for this purpose. Eight parents residing in one of the low socioeconomic regions
of Ankara and their children took part in the study. Parental behaviors during the reading sessions
were pretested and post tested before and after the intervention respectively using a checklist
developed by the researcher. The parent-child interaction throughout the day was analysed
through semi-structured interviews with parents after the three-week intervention. A descriptive
content analysis was used for the analysis of qualitative data, and the Wilcoxon Signed Rank Test
was used to analyse the quantitative data. The findings indicated that the program was effective
on both the parental dialogical behaviors during the reading sessions with their children and the
parent-child interaction during a day. The findings were discussed in consideration with other
studies in the field, the limitations of the study were mentioned, and the suggestions for future
studies were presented.

Keywords: Low socioeconomic status, parent-child interaction, interactive behavior, dialogic
reading, home-based intervention
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Giris

Resimli oyki kitaplari, yasamin ilk dénemlerinden itibaren c¢ocuklarin hayatina giren,
ebeveynler, 6gretmenler ve ¢cocuklarin bakimindan sorumlu diger yetiskinler tarafindan ¢ocuklarin dil,
erken okuryazarlik, bilissel, sosyal, duygusal, motor ve 6zbakim becerilerinin desteklenmesi amaciyla
kullanilan 6nemli materyallerdendir (Aktas, 2021; Celebi Oncii, 2016; Deniz, 2018; Kerigan, 2018;
Satriana, Heriansyah & Maghfirah 2022; Simsek & Isikoglu Erdogan, 2015; Tas, 2022). Bu kitaplarin
cocuk gelisimi icin Gneminin 20. ylzyilin ikinci yarisindan itibaren anlasilmasiyla birlikte farkli resimli
kitap okuma teknikleri gelistirilmistir (Holdaway, 1982; Phillips & McNaughton, 1990; Whitehurst,
1992). Bu tekniklerden biri olan paylasimli kitap okuma (PKO), okul 6ncesi donemdeki cocuklarin dil ve
erken okuryazarlik becerilerini kazanmalarini ve okumaya yonelik pozitif tutumlar gelistirmelerini
saglayan, bu yizden yetiskinler tarafindan kitap okunurken siirekli olarak basvurulan bir yontemdir
(Clemens & Kegel, 2021; Whalon, Martinez, Shannon, Butcher & Hanline, 2015). PKO, Dinya’daki
bircok okul 6ncesi mifredatinin temel yapi tasi olarak gorilmektedir (Callaghan & Madelaine, 2012).
Bu yontem ile ebeveynler, cocuklarinin erken dénemdeki gelisimlerinde aktif birer katilimci olarak rol
alirlar. Etkilesimli kitap okuma (EKO) ise PKO’ya dayanan etkililigi gerek dil gerekse erken okuryazarhk
becerileri izerinde test edilmis kanit temelli bir uygulamadir (Aslan, 2023; Celik, 2021; Ergiil, Akoglu,
Sarica, Karaman, Tufan, Bahap-Kudret & Deniz, 2016; Lonigan & Whitehurst, 1998; Nazlinur Cetin,
2022; Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe & Caulfield, 1988; Whitehurst, Arnold, Epstein,
Angell, Smith & Fischel, 1994; Whitehurst, Zevenbergen, Crone, Schultz, Velting & Fischel, 1999; Yazic
Cetin, 2023). EKO’nun gelistirilme amaci, birlikte kitap okuma sirasinda yetiskin ve ¢cocugun rollerini
degistirerek cocugu hikaye anlaticisi, yetiskini ise ¢cocugun yanitlarini genisleten aktif bir dinleyiciye
donustirmektir (Blom-Hoffman, O'Neil-Pirozzi, Volpe, Cutting, Bissinger, 2007; Doyle & Bramwell,
2006). EKO, yetiskin ve cocuk arasindaki rol degisimini yaparken cesitli stratejilerden yararlanmaktadir.
Bu stratejiler, Whitehurst ve arkadaslari tarafindan gelistirilen, yetiskinler tarafindan kullanilmasi
Onerilen, cocuklarin yaslarina goére farklihk gosteren ve etkilesimi tesvik edici davranislardir
(Zevenbergen & Whitehurst, 2003). 4-5 yas cocuklari icin belirlenen davranislar, CROWD ve PEER
seklinde bas harflere gore kodlanmistir (Zevenbergen & Whitehurst, 2003). CROWD’u olusturan
davranislar; tamamlayici tesvikler (completion prompts), hatirlatici tesvikler (recall prompts), agik uglu
tesvikler (open-ended prompts), 5N1K tesvikleri (Wh-prompts) ve baglayici tesvikler (distancing
prompts) iken PEER’i olusturanlar; tesvik etme (prompting), degerlendirme (evaluating), genisletme
(expanding) ve tekrarlama (repeating) davranislaridir (Zevenbergen & Whitehurst, 2003). CROWD
davranislari, ¢cocuktan séylenen climledeki eksikligi tamamlamasini isteyen tamamlayici tesvikler,
gocugun hikdyenin biten bolimiini hatirlamasina yardimci olan hatirlatici tesvikler, cocugun hikayeyi
kendi soOzleriyle yeniden anlatmasini saglayan acik uglu sorular sormayi iceren tesvikler, ¢gocugun
hikdyenin ana unsurlarini anlamasina yardimci olan ne, nerede, nigin, ne zaman, nasil ve kim sorularini
sormayi igeren 5N1K tesvikleri ve g¢ocugun hikayenin igerigini gergek diinyayla iliskilendirmesine
yardimci olan baglayici tesviklerden olusmaktadir. PEER davranislari ise ¢gocugun hikdyedeki nesneleri
etiketlemesini saglayan tesvik etme, cocugun tepkilerini degerlendirerek sohbetin gidisatina yon veren
degerlendirme, yeni yorumlar ekleyerek cocugun daha fazla konusmasini saglayan genisletme ve
genisletilmis konusmalari tekrarlayarak cocugun konusmasini onaylayan stratejilerden olusmaktadir.
Yetiskin bu stratejileri kullanirken yapici ve duyarli davranislar sergilemeli, cocugu verdigi tepkiler icin
pekistirmeli ve yanlis tepkiler icin cocuga alternatifler sunmalidir. Bu davranislar, ilk EKO miidahale
uygulamalarinda Whitehurst ve arkadaslari tarafindan gerek birebir gerekse video tabanl 6gretimler
yoluyla yetiskinlere kazandirilmistir. Bu calismalarda EKO’nun dil ve erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinde bir miidahale programi olarak etkili oldugu tespit edilmistir (Arnold, Lonigan,
Whitehurst & Epstein, 1994; Lonigan & Whitehurst, 1998; Whitehurst vd., 1988; Whitehurst vd., 1994).

EKO, okuma oturumu sirasinda yeni bir kavramla karsilasan ¢ocuga o kavramla ilgili olarak
yetiskine soru sorma firsati verir. Yetiskin, kavramin anlamini ¢cocuga aciklar; dolayisiyla aralarinda bir
etkilesim baslar. Yetiskin ¢ocugun sorusuna cevap verdikten sonra ¢ocuga tekrar kavram hakkinda
konusma firsati verir ve ¢gocugu konu hakkinda yorum yapmasi i¢in tesvik eder. Cocuk yorum yaparsa,
yetiskin konusmasini genisletir. EKO, sadece ¢ocugun baslattigi etkilesime dayal bir yontem degildir.
Yetiskin de kitaptaki kavramlar, karakterler veya olaylar hakkinda soru sorarak veya yorum yaparak

255



Etkilesimli Kitap Okuma Programinin Ebeveyn Davranislari ve Ebeveyn-Cocuk Etkilesimi Uzerindeki Etkileri

etkilesimi baslatabilir. Yetiskin soru sorduktan sonra ¢ocuga cevap vermesi icin firsat verir. Cocuk
soruyu cevapladiginda yetiskin yorumunu degerlendirir ve daha fazla konusma imkani sunar. Okuma
oturumu sirasinda yetiskin ¢ocuga sorular sormakla kalmaz, ayni zamanda ¢ocugun kitabin sonraki
sayfalariyla ilgili tahminlerde bulunmasina da olanak tanir. Yetiskin ayrica ¢cocuga ipuglari verir ve
cocugu kitaptaki olaylarla gercek hayat arasinda baglanti kurmaya tesvik eder. EKO oturumlarinda
gerceklesen tim bu siiregler, cocugun yeni kelimelerin anlamini 6grenmesini, yeni beceriler hakkinda
fikir edinmesini, problem ¢6zme becerilerini gelistirmesini, kendini daha iyi ifade etmesini, olaylar
arasinda neden-sonug iliskisi kurmasini ve daha fazla tahminde bulunmasini saglar. Bu siiregler cocugu
daha fazla dinlemeye ve konusmaya tesvik eder. Bu nedenle EKO, cocugun dili basta olmak lizere bircok
gelisim alanini destekler. EKO, yalnizca ¢ocugu degil ayni zamanda ebeveyni de bir¢ok alanda destekler.
EKO, cocuklar ile daha fazla paylasim yapma, cocuklari ile birlikte gecirdikleri zamanin kalitesini
arttirma, ¢ocuklari ile yaptiklari aktivitelerin gesitliligini arttirma, ¢ocuklarinin gelisiminde rol alarak
ozglvenlerini arttirma gibi alanlarda ebeveynleri destekler.

Alan yazinda EKO’nun c¢ocuklarin dil ve sdzcik bilgisi (Lavelli, Barachetti, Majorano, Florit,
Brotto & Miottello, 2019; Neuman & Kaefer, 2018; Tetik & Isikoglu Erdogan, 2017), sesbilgisel
farkindaligi (Altinkaynak, 2019; Justice, Kaderavek, Bowles, & Grimm, 2005; S. Sim & Berthelsen, 2014),
harf bilgisi (Aslan, 2018; Huennekens & Xu, 2016), yazi farkindaligi (Efe & Temel, 2018; Justice, Skibbe,
McGinty, Piasta & Petrill, 2011), dinledigini anlama (Aslan, 2018; Burgoyne, Gardner, Whiteley,
Snowling & Hulme, 2018) ve okumaya yonelik tutumlari (Barnyak, 2011; Kotaman, 2013) gibi bircok
becerileri Uzerinde etkili oldugunu gosteren 6nemli sayida ¢alisma bulunmaktadir. Alan yazinda
EKO’nun ebeveynleri de bircok farkh alanda destekledigini gosteren calismalar mevcuttur. Bu
alanlardan biri ebeveynlerin ¢ocuklari ile okuma oturumlari yaparken sergilemis olduklari etkilesimli
davraniglardir.

Ebeveynlerin okuma oturumlari boyunca sergilemis olduklari etkilesimli davranislari arttirmayi
amaglayan calismalar sinirli sayida da olsa bunlarin birinde Blom-Hoffman ve digerleri (2007), alti
haftalik bir miidahale programinin ebeveynlerin etkilesimli okuma davranislari ve cocuklarin sézli ifade
etme becerileri Gzerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmaya dahil edilen ebeveynler, 8 deney ve 10
kontrol grubuna yerlestirilmek tizere ikiye ayrilmislardir. Deney grubundaki ebeveynler, yapilmis olan
On test oturumlarindan sonra video temelli EKO egitimlerine katilmislar ve 6grenmis olduklar
davraniglari gocuklariyla birlikte okurlarken gerceklestirmeye ¢alismislardir. Miidahale sonrasinda hem
deney hem kontrol grubundaki ebeveynlerin birlikte okuma oturum videolari izlenmis ve son test
Olgimleri yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, deney grubundaki ebeveynlerin kontrol
grubundaki ebeveynlere gore son test oturumlarinda sergilemis olduklari etkilesimli davranis sayisinin
onemli derecede yiikseldigi, deney grubundaki ¢ocuklarin s6zll dil becerilerinin ise kontrol grubundaki
akranlarina gore 6nemli derecede gelisme kaydettigi belirlenmistir. Ayrica 12 hafta sonra yapilmis olan
izleme degerlendirmesinde, ebeveynlerin bu davranislari siirdiirdiikleri tespit edilmistir. Ebeveynlerin
okuma oturumlari sirasinda sergilemis olduklari etkilesimli davranislari arttirmayi amaglayan bir baska
calisma da Huebner ve Meltzoff (2005) tarafindan yiratilmistir. Calismada Huebner ve Meltzoff
(2005) sekiz haftalik bir EKO miidahalesinin ebeveynlerin etkilesimli okuma davranislari ve ¢cocuklarin
dil becerileri izerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmada, ebeveynlere farkl yontemlerle sunulan
EKO egitimlerinin etkililigi de karsilastirilmistir. Yapilan arastirmaya 125 ebeveyn dahil edilmis ve
ebeveynler ¢ karsilastirma bir temel grup olmak tizere dort calisma grubuna yerlestirilmislerdir. Temel
gruptaki ebeveynler, bir uygulamaci tarafindan ylz ylze verilen miidahale programi egitim
oturumlarina katilmis ve telefon gériismeleri ile ebeveynlerin yapmis olduklari EKO uygulamalari takip
edilmistir. Temel gruptaki ebeveynlerin birlikte kitap okuma oturumlarinda sergiledikleri etkilesimli
davranislar ile bu gruptaki cocuklarin dil becerilerindeki gelisme 6n test ve son test seklinde
degerlendirilmistir. Karsilastirma gruplari ise yliz ylize 6grenme grubu, kendi basina 6grenme + video
ve sadece kendi basina 6grenme gruplarindan olusmustur. Yz ylize 6grenme grubunda, bir uygulamaci
tarafindan ebeveynlere 6rnek videolar izletilmis ve uygun geri doniitler sunularak EKO egitimi
yapilmistir. Kendi basina 6grenme + telefon grubunda ebeveynlere EKO videolari verilmis ve
ebeveynlerden bu videolari izleyerek davranislari sergilemeleri istenmis, ayrica haftalik telefon
gorismeleri ile ebeveynlerin uygulamalari desteklenmistir. Son grup olan kendi basina 6grenme
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grubunda ise ebeveynlere sadece 6rnek videolar verilerek EKO oturumlarini yapmalari istenmis ve
ebeveynlerin herhangi bir sekilde uygulamalari takip edilmemistir. Sekiz haftallk muidahale
programinin sonunda temel gruptaki ebeveynlerin birlikte kitap okuma oturumlarinda sergiledikleri
etkilesimli davranislar ile bu gruptaki cocuklarin dil becerilerinde 6n testlere gore son testlerde 6nemli
artiglar gérilmustdr. Karsilastirma gruplarinin bulgularina bakildiginda ise yiiz ylize 6grenme grubunun
diger gruplara gore son test puanlarinin daha ylksek oldugu belirlenmistir.

EKO vyalnizca cocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerileri ile ebeveynlerin g¢ocuklarini
destekleyici becerileri tzerinde degil ayni zamanda her iki grubun arasinda gerceklesen etkilesim
Gzerinde de etkili olabilmektedir. Bu etkiyi inceleyen ¢alismalara bakildiginda, Barnyak (2011), kirsal
kesimde yasayan ebeveynlerin birlikte kitap okumaya yonelik tutum ve inanclari ile birlikte okuma
oturumlarinin ¢ocuklari ile aralarindaki etkilesim Gzerindeki etkilerini tespit etmeye ¢alismistir. Bu
amacla ebeveyn ve cocuklar ile birebir olarak yari-yapilandiriimis gériismeler yapilmis ve ebeveynlerin
birlikte okuma oturumlarinda yasamis olduklari tecriibeler hakkinda bilgi edinmeye ¢alisiimistir.
Arastirmaya yedi ebeveyn ve ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirma sonuglarina gére ebeveynler, birlikte
okuma oturumlari sayesinde c¢ocuklarinin okumaya yonelik motivasyonlarinin arttigini, ayrica
cocuklarinin okumayi sevmeye basladiklarini ve okuma sirasinda heyecanlandiklarini belirtmislerdir.
Ebeveyn-gocuk etkilesimine yonelik ise ebeveynler, cocuklariyla gegirdikleri stirenin arttigini ve birlikte
kitap okuma oturumlarina ek olarak cocuklariyla baska etkinlikler yapmaya basladiklarini
belirtmislerdir. Cocuklar ise genel olarak okumaya karsi olumlu tutumlar gelistirdiklerini ve favori
kitaplarinin oldugunu belirtmislerdir. Bir baska ¢alismada ise Ganotice ve digerleri (2017), ebeveyn ve
cocuk iliskisi Gzerinde EKO’nun etkilerini incelemislerdir. Calismaya Cinli 48 ebeveyn ve bu ebeveynlerin
cocuklari dahil edilmistir. Calismada kontrol grupsuz deneysel desen kullanilmistir. Ebeveynlere EKO
miidahale programi dort saatlik bir seminer ile 6gretilmistir. Ebeveynler ve ¢cocuklari arasindaki iligki
diizeyi 6n test — son test olarak Ebeveyn-Cocuk iliski Envanteri araciligi ile 6lgiilmustiir. Calismanin
sonuglari, ebeveynler ve cocuklar arasindaki iletisim sikhginin arttigini, ebeveynlerin ebeveynlik yapma
ozglivenlerinin yikseldigini ve ebeveynlerin ¢ocuklari ile iletisim kurarken onlarin diizeylerine uygun
bir dil kullanmaya basladiklarini géstermistir.

Yurtdisinda yapilmis olan bu ¢alismalara benzer olarak Tiirkiye’de de EKO’nun hem okul 6ncesi
doénemdeki cocuklarin dil gelisimine hem de bu gocuklarin ebeveynleriyle aralarindaki etkilesime
yonelik etkilerini inceleyen bir calisma tespit edilmistir (Erdogan, Simsek & Canbeldek, 2017).
Arastirmada karma desen kullanilarak ¢ocuklarin dil becerilerindeki gelisim 6n test ve son test seklinde
degerlendirilmis ve ebeveynlerin EKO’nun etkilerine yonelik gorusleri ise yari yapilandiriimis
gorismeler araciligiyla tespit edilmeye c¢alisilmistir. Arastirmaya, 32 ebeveyn ve okul oncesi
kurumlarina devam eden cocuklari dahil edilmistir. Ebeveynlerin %85’inin liniversite ve yuksek lisans,
%15’inin ise lise mezunu oldugu belirlenmistir. Ayrica ebeveynlerin %79’nun ¢alistigi ve yalnizca
%21'inin ev hanimi oldugu tespit edilmistir (Erdogan vd., 2017). Arastirmada katilimcilarin demografik
bilgilerine yonelik okurlara sunulan bilgiler, ebeveynlerin sosyoekonomik diizeylerinin (SED) tespiti
hakkinda yeterli olmamistir. Ancak, ebeveynlerin egitim diizeyleri ve ¢alisma durumlarina bakildiginda
ylksek veya karma bir ebeveyn grubunun arastirmaya dahil edildigi soylenebilir. Nitekim alan yazinda,
egitim ve meslek faktorleri SED’in temel gostergelerinden iki tanesi olarak kabul edilmektedir
(Ensminger, Fothergill, Bornstein & Bradley, 2003; Sirin, 2005). Yapilan arastirmanin sonuglarina
bakildiginda ise deneysel bulgular, diger calismalara paralel olarak EKO’nun ¢ocuklarin dil becerileri
Gzerinde etkili oldugunu gostermistir. Nitel bulgular ise EKO’nun ¢ocuklarin dil ve dikkat becerileri,
ebeveyn cocuk etkilesimi ve kitap okuma sikligi tizerinde etkili oldugunu gostermistir (Erdogan vd.,
2017).

Yukarida EKO’nun cocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerileri, ebeveynlerin etkilesimli
davranislari ve ebeveyn-cocuk etkilesimi UGzerindeki etkilerini gosteren calismalara yer verilmistir.
Yukarida belirtildigi Uzere uluslararasi literatiirde ebeveynlerin c¢ocuklari ile yaptiklari okuma
oturumlari sirasinda sergilemis olduklari etkilesimli davranislari arttirmayi hedefleyen calisma sayisi
sinirlidir. Tarkiye'de ise bu bagimli degiskenin arttirilmasinin amaglandigl herhangi bir EKO galismasi
tespit edilememistir. Ayrica EKO’nun ebeveyn-¢ocuk etkilesimi Gizerindeki etkilerini gosteren ¢alisma
sayisl yurtdisinda sinirli olmakla beraber Tiirkiye’de yiiksek (veya karma) SED’deki ebeveyn grubu ile
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yapilmis yalnizca bir calisma mevcuttur. Son olarak, Tirkiye’de disiik SED’deki ebeveyn ve ¢ocuklarla
ylratidlmus olan, EKO’nun midahale programi olarak kullanildigl, ebeveyn etkilesimli davranislarini ve
ebeveyn-cocuk etkilesimini arttirmaylr amaclayan herhangi bir calisma tespit edilememistir. Bu
calismada ise yukarida deginilen ¢alismalardan farkh olarak disiik SED’deki ebeveynlerin ¢cocuklari ile
birlikte yaptiklari okuma oturumlarinda sergilemis olduklari etkilesimli davranislar ve ebeveyn-cocuk
etkilesimi (izerinde EKOP’un etkilerini incelemektedir. Nitekim alan yazinda dusik SED’deki
ebeveynlerin ¢ocuklarina zengin bir okuryazarlk ortami saglayamadiklari ve ¢cocuklari ile daha az EKO
aktiviteleri yaptiklari tespit edilmistir (Hamilton, 2013; Kluczniok, Lehrl, Kuger & Rossbach, 2013;
Neumann, 2016). Bu sebeple dislik SED’deki ¢cocuklarin orta ve yiiksek SED’deki akranlarina gore dil ve
erken okuryazarlik becerilerinin daha az gelistigi tespit edilmistir (Hamilton, 2013). Bu arastirmada,
ayrica EKOP’un ebeveynler ve cocuklar arasindaki etkilesimleri ve ¢ocuklarin dil becerileri tizerindeki
etkililigi de tespit edilmeye calisiimistir. Bu sayede EKOP’un sadece birlikte okuma oturumlarinda degil
glnin geriye kalan diger bolimlerindeki etkisi de arastiriimistir. Alan yazina 6nemli katkilar sunacagi
duslintlen hem deneysel hem de betimsel yontemle desteklenen bu arastirmada, su sorulara yanit
aranmaktadir:

1. Etkilesimli Kitap Okuma Programi’na dahil olan ebeveynlerin on-test son-test etkilesimli
davranis puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ebeveyn-¢ocuk etkilesimi lizerinde EKOP’un etkileri nelerdir?

3. Cocuklarin dil becerileri tizerinde EKOP’un etkileri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, EKOP’un etkililigini tespit etmek amaciyla karma arastirma yontemlerinden
eszamanli G¢genleme kullanilmistir. Karma yontem, amaci bir olgunun daha genis ve derin bir sekilde
anlasilmasini amaclayan hem nicel hem de nitel yaklasimlarin cesitli 6gelerini birlestiren, bir veya
birden ¢ok arastirma kombinasyonunun igcinde yuritilen, glvenilir veriler elde etmeyi saglayan bir
arastirma yontemidir (Cabell vd., 2019; Cohen, Manion & Morrison, 2018; Creswell & Clark, 2017).
Eszamanh liggenleme y6nteminde nitel ve nicel veriler eszamanli olarak toplanir ve herhangi bir veri
trl digerine karsi baskin degildir. Bu ydntemde her iki veri tiirl de Urettigi bulgulari, digerinin Urettigi
kanitlarla dogrulamaya calisir (Creswell & Creswell, 2017). Arastirmada hem deneysel desenlerden
olan kontrol grupsuz deneysel desen hem de nitel arastirma yontemlerinden biri olan gériisme teknigi
kullanilmistir. Kontrol grupsuz deneysel literatiirde zayif deneysel desen olarak bilinir (Christensen,
Johnson & Turner, 2014, ss. 220). Bu desende herhangi bir kontrol grubu olmadan, deney grubunun
mudahale 6ncesi ve sonrasi elde ettigi 6l¢iim puanlarinin karsilastiriimasiyla miidahalenin etkililigine
karar verilir (Cohen vd., 2018; Gorard, 2013). Yari yapilandiriimis gériisme ise alan yazinda veri toplama
tekniklerinden biri olarak kabul edilmektedir (Creswell & Poth, 2016, ss. 132). Bu goriisme yonteminde
derinlemesine bilgi saglama amaciyla sorular agik uglu olmakta, kullanilan ifadeler ve sorularin
siralamasi gériisme yapilan kisilere gore farklilik gésterebilmektedir (Cohen vd., 2018).

Arastirma Grubu

Bu arastirmaya Ankara ilinin diistik SED bolgelerinden biri olan Mamak ilcesinde ikamet eden
sekiz ebeveyn ve bu ebeveynlerin anaokuluna devam eden, yaslari 48-56 ay araliginda bulunan
cocuklari dahil edilmistir. Arastirmada, ebeveyn ve ¢ocuklara ulasmak icin dncelikle ilgili Giniversiteden
etik izni ve Milll Egitim Bakanligindan okullarda ¢alisma izni alinmistir. izinler alindiktan sonra
arastirmaci tarafindan belirlenen anaokullari icerisinden rastgele yontemle belirlenmis olan
anaokulundan gerekli izinler ahinmistir. Rastgele 6rnekleme yontemi (random sampling), katilimci
seciminin arastirmaci tarafindan yapilmadigi, sistematik olarak dnyargidan arinmis en iyi 6rnekleme
yontemi olarak bilinir (Gorard, 2013). Okul yonetimine arastirmayi tanitan bilgi formlari verilmistir. Bu
¢alisma COVID-19 salgin doneminde gergeklestirildigi icin okullar sinirli tarihler arasinda hizmet vermis
ve kayitl 6grencilerin yalnizca %30’u okula devam etmistir. Formlari inceleyen ebeveynler arasindan
15 tanesi arastirmaya katilmayi kabul etmistir. Katilmak isteyenlerden sekiz tanesi kura yontemi ile
rastgele segilerek arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmanin uygulama sireci salgin doneminde
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gerceklestirildigi icin deney grubuna alinan ebeveyn sayisi sinirli tutulmustur. Bunun en 6nemli
sebeplerinden birincisi, arastirmacinin bagl oldugu Leeds Universitesi’nin yayinlamis oldugu salgin
kosullarinda birey katihmli deneysel ¢calisma protokoliidiir. Protokolde kapali bir ortamda herhangi bir
insan grubuna egitim verildiginde metrekare-insan orani referans alinmistir. ikinci olarak, hastaligin
yayllimini 6nlemek icin Aile Egitimi oturumlarinin minimum sayida katilimci ile yurattlmesi
amaclanmistir. Son olarak arastirmacinin enfekte olma riskini minimize etmek icin sinirli sayida insan
ile bir araya gelmesi amaclanmistir. Arastirmaya dahil edilen ebeveynlerden isim, yas, meslek, egitim
durumu ve gelir durumuile ilgili demografik bilgiler toplanmistir. Ebeveynlerden gelir durumlariile ilgili
toplanan veriler ise etik ilkeler dogrultusunda dogrudan sayi olarak degil yoksulluk siniri ile
karsilastirarak dolayh olarak sunulmustur. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklar hakkinda ise isim, yas,
cinsiyet, kardes sayisi ve 6zel gereksinim durumu ile ilgili bilgiler toplanmistir. Ebeveynlere sayisal,
¢ocuklara ise alfabetik kod isimler verilmistir. Arastirmaya dahil edilen ebeveynler ve ¢ocuklara yonelik
demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1.
Ebeveynlere ve Cocuklara Ait Bilgiler

Ebeveynlere

Ait Bilgiler
isim Yas Meslek Egitim Durumu Gelir Durumu
1 29 Ev hanimi Lise Yoksulluk sinirinin altinda
2 25 Ev hanimi Ortaokul Yoksulluk sinirinin altinda
3 36 Ev Hanimi Lise Yoksulluk sinirinin altinda
4 24 Ev Hanimi Lise Yoksulluk sinirinin altinda
5 30 Ascl Ortaokul Yoksulluk sinirinin altinda
6 36 Kuafor Lise Yoksulluk sinirinin altinda
7 27 Ev hanimi Lise Yoksulluk sinirinin altinda
8 27 Ev Hanimi Lise Yoksulluk sinirinin altinda
Cocuklara Ait Bilgiler
isim Yas Cinsiyet Kardes Sayisi Ozel Gereksinim
A 48 aylik Erkek 0 Yok
B 56 aylik Erkek 1 Yok
C 54 aylik Erkek 1 Yok
D 50 aylik Erkek 2 Yok
E 52 aylik Erkek 1 Yok
F 52 aylik Kiz 3 Yok
G 48 aylik Kiz 1 Yok
H 56 aylk Kiz 1 Yok

Veri Toplama Araglari
Demografik Bilgi Formu

Bu form arastirmaci tarafindan ebeveyn ve ¢ocuklar hakkinda demografik bilgilere ulasmak i¢in
hazirlanmistir. Form, ebeveynlerin isim, yas, meslek, egitim ve gelir durumlarina yonelik sorulari
icerirken ¢ocuklarin isim, cinsiyet, dogum tarihi, kardes sayisi ve engel durumlari ile ilgili sorulari
kapsamaktadir. Formdaki gelir durumuyla ilgili soruyu yanitlarlarken ebeveynlerin etik ilkelere uygun
olarak rahat hissetmelerini saglamak amaciyla gelir miktarlari kategorilendirilmis ve ebeveynlerden
kendilerine uygun olani secmeleri istenmistir. Form, ebeveynler tarafindan aile egitimi oturumlarindan
bir glin 6nce doldurulmustur.

EKOP Kontrol Listesi

EKOP Kontrol Listesi, arastirmaci tarafindan alandaki benzer veri toplama araglari incelenerek
hazirlanmistir (Dixon-Krauss, Januszka & Chae, 2010; Ergiil, 2016; Isitan & Akoglu, 2016). Arastirmaci
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Kontrol Listesini hazirlarken EKO ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi Gzerine arastirmalari
bulunan doktora derecesine sahip iki uzmandan goéris almistir. Alandaki iki uzmandan gorisler
alindiktan sonra kontrol listesine son hali verilmistir. Kontrol Listesinde, ebeveynlerden c¢ocuklariyla
etkilesimli kitap okuma yaparlarken sergilemeleri beklenen 15 etkilesimli davranis maddeler halinde
bulunmaktadir. Arastirmaci, bu maddeleri alan yazinda deginilmekte olan EKO sirasinda yetiskinlerden
beklenen davranislar arasindan se¢mistir (Doganay Bilgi, Aslan & Agikgdz, 2020; Isitan & Akoglu, 2016;
Zevenbergen & Whitehurst, 2003). Bu maddelerden bazilar, “kitabin kapadi lzerindeki resimler

V(4

hakkinda konusma”, “kitabin igcerigi hakkinda tahminde bulundurma”, “5N 1K sorulari sorma”, “sonraki
sayfa ile ilgili tahminde bulundurma”, “alternatif fikirler iiretmesini saglama” ve “kitaptaki olaylar ile
gercek hayattakiler arasinda baglanti kurmasini saglama” gibi cocuk ve yetiskin arasinda etkilesimi
zorunlu kilan davraniglardir. Arastirmaci, ebeveynlerin miidahale 6ncesi ve sonrasi ev ortaminda
cocuklari ile yapmis olduklari okuma aktivitelerini kaydetmis olduklari videolari izleyerek ebeveynlerin
sergilemis olduklari davraniglari gbzlemlemis ve kontrol listesine kaydetmistir. Ebeveynlerin sergilemis
olduklari etkilesimli davranislar her gergeklestiginde arastirmaci ilgili maddenin karsisina arti (+) isareti
koymustur. Bu sayede oturum boyunca her bir davranisin ka¢ defa sergilendigi tespit edilmeye
¢ahsiimistir. Arastirmada kullanilan kontrol listesinin glvenirlik ¢alismalari igin Krppendorf’s Alpha
glvenirlik katsayisi hesaplanmistir (Jordaan, Wiese, Amade, & De Clercq, 2013). Calisma kapsaminda
kayda alinan toplam sekiz video, arastirmaci haricinde iki uzmana daha izlettirilerek arastirmada
gelistirilen kontrol listesiyle puanlamalari istenmistir. Bu sekilde uzmanlarin kullanmis oldugu kontrol
listesinin glivenilir 6l¢ciim yapip yapmadiginin hesaplanmasi amaglanmistir. Elde edilen sonuglara gére
¢ puanlayici arasindaki uyum katsayisinin 0,97 oldugu gortlmistir. Elde edilen bu deger arastirmada
kullanilan 6lgme aracindan elde edilen 6l¢timlerin yiksek derecede giivenilir oldugunu géstermektedir
(Jordaan vd., 2013).

EKOP Gériisme Formu

EKOP Gorlisme Formu arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Arastirmaci bu formu hazirlarken
EKO ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi hakkinda arastirmalari bulunan doktora derecesine
sahip iki uzmandan goris almistir. Alandaki iki uzmandan gorisler alindiktan sonra forma son hali
verilmistir. EKOP Gorlisme Formunda ebeveynlerin EKOP uygulamasini yirittiikleri siire boyunca giin
icerisinde cocuklariile olan etkilesimlerinde gerceklesen degisimleri tespit etmeye yarayan (g agik uglu
soru bulunmaktadir. Bu sorulardan ilki EKOP’a yonelik ebeveynlerin genel gorislerini belirlemeyi
amaclarken ikincisi EKOP’un ebeveyn-gocuk iletisimine etkilerini, Gglinclisti ise EKOP’un ¢ocuklarin dil
becerilerine yararlarini tespit etmeye yoneliktir.

islem
Etkilesimli Kitap Okuma Programi

EKOP hazirlanirken 6ncelikle programa dahil edilecek resimli yku kitaplarina karar verilmistir.
Kitaplarin seg¢imi icin alanda ¢alismakta olan 6gretmenler ve akademisyenlerden calismalarinda
cocuklarla birlikte okuduklari kitaplarin bilgileri istenmistir. Arastirmacilar ve 6gretmenlerden isimleri
toplanan kitaplardan 30 tanesi arastirmaci tarafindan temin edilmistir. Secilen 30 kitap Aslan (2018)
tarafindan gelistirilen Kitap Se¢im Puanlama Anahtari (KSPA) ile birlikte alandaki iki uzmana
sunulmustur. Uzman gorisleri sonucunda KSPA'nin biitlin maddelerinden 3 ve 4 puan alan 15 kitap
EKOP’a dahil edilmistir. Her kitap birer kez okunmak (zere toplam 15 oturumluk bir EKOP
hazirlanmistir. EKOP haftada bes glin ebeveynler tarafindan evde cocuklari ile yiritilmek lzere
hazirlanmistir. EKOP’un her bir oturumuna ebeveynlerden yapmalari beklenen 15 tane etkilesimsel
davranis yerlestirilmistir. Arastirmaci, bu davranislarin nasil sergilenecegine yonelik aile egitimi
oturumunda ebeveynlere model olmustur. Ayrica midahale y6nergesi kitapc¢iginda da bu davranislari
nasil sergileyeceklerine detayh olarak yer verilmistir. Tablo 2’de arastirmaya dahil edilen kitaplarin
listesi sunulmaktadir.
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isim

Yazar ve Cevirmen

Yayinevi

1. Kirmizi Elma

Yazar: Feridun Oral

Yapi Kredi Yayinlari

2. Bek¢i Amos’un Hastalandig Giin

Yazar: Philip C. Stead
Erin E. Stead
Cevirmen: Esin Uslu

Yapi Kredi Yayinlari

3. Actkmadim ki!

Yazar: Rebecca Cobb
Cevirmen: Sevgi Atlihan

Tirkiye is Bankasi Kiiltir
Yayinevi

4. Bu Kis Kimse Usiimeyecek

Yazar: Feridun Oral

Yapi Kredi Yayinlari

5. Gokdelene Giren Bulut

Yazar: Behig Ak

Odti Yayincihk

6. Gokylizindeki Gizli Bahge

Yazar: Linda Sarah and Fiona Pearson

Lumbers
Cevirmen: Melike Hendek

7. Hi¢ Hata Yapmayan Kiz

Yazar: Mark Pett and Gary

Rubinstein

Resimleyen: Mark PettBinbi

Binbir Cigek Kitaplar

8. Hicbir Sey Yapmama Gunu

Yazar: Beatrice Alemagna
Cevirmen: Rizgar Rumi

Aylak Kitap

9. Kutup Ayisi Olmak isteyen Boz Ayi

Yazar: Jean Leroy
Resimleyen: Bérengére
Delaporte

Cevirmen: Yagmur Deniz
Karatas

Marti

10. Kuyruksuz

Yazar: Can Goknil

Can Cocuk

11. Kagit Bebekler

Yazar: Julia Donaldson
Rebecca Cobb
Cevirmen: Sevgi Atlihan

Tirkiye is Bankasi Kiiltir
Yayinlari

12. Kahraman itfaiyeciler

Yazar: Heather Amery,
Stephen Cartwright
Cevirmen: Sevgi Atlihan

Tirkiye is Bankasi Kiiltiir
Yayinlari

13. Kar Firtinasi

Yazar: Heather Amery and
Stephen Cartwright
Cevirmen: Elif Dinger

Tirkiye is Bankasi Kiiltiir
Yayinlari

14. Kirmizi Kanatli Baykus

Yazar: Feridun Oral

Yapi Kredi Yayinlari

15. Képri Olan Deniz

Yazar: Lia Karavia
Cevirmen: Serpil Ural

Kok yayincilik

On Test

Bu ¢alismanin tiim uygulama asamalari COVID-19 salgin kosullari altinda gergeklestigi icin 6zel
bir veri toplama protokolli uygulanmistir. Protokol, katilimcilar ile arastirmacinin birebir gériisme
yapmasini mimkin oldugunca sinirlandirmis ve yiz ylze veri toplamayl ortadan kaldirmistir.
Ebeveynler, aile egitimi oturumuna katilmadan once cocuklari ile yapmis olduklari kitap okuma
oturumlarindan bir tanesini bastan sona kadar video kaydina almislardir. Bu kayitlar arastirmaci
tarafindan izlenmistir. Arastirmaci, ebeveynlerin oturum boyunca sergilemis olduklari etkilesimli
davranislar her gergeklestiginde EKOP Kontrol Listesindeki ilgili maddenin karsisina isaret koymustur.
Oturum sonunda elde edilen puan 6n test puani olarak kaydedilmistir.
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Aile Egitimi

Aile egitimi birer saatlik iki oturum halinde gerceklestirilmis ve oturumlar arasinda 10 dakikalik
bir ara verilmistir. Bu oturumlarda da veri toplama protokoliine uyulmus, ebeveynler aralarinda mesafe
olacak sekilde oturtulmus ve ortam siirekli havalandinlmistir. ilk oturumda arastirmanin amaci,
yontemi ve zaman gizelgesi tanitilmistir. Ayrica dil ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi ve ileri
donemdeki akademik beceriler lizerine olan etkisi belirtilmistir. Son olarak ebeveynlerin ¢ocuklarinin
erken okuryazarlk becerilerinin gelisiminde sahip olduklari rol detayl olarak aciklanmistir. ikinci
oturum ise EKOP’'un materyal tanitimi ve uygulama sirecini kapsamistir. Bu kapsamda arastirmaci
oncelikle ebeveynlere miidahale yonergesini ve kitaplari tanitmistir. Daha sonra arastirmaci midahale
yonergesini takip ederek cocuklariyla nasil kitap okumalari gerektigine yonelik ebeveynlere model
olmustur. Bu oturum sonunda arastirmaci tarafindan ebeveynlere kitaplar ve miidahale yonergesi
verilmis ve uygulama siireci baslatiimistir.

EKOP Uygulamasi

Ebeveynler Ui¢ hafta boyunca pazartesi, sali, carsamba, persembe ve cuma giinleri cocuklariyla
evde EKOP oturumlarini gergeklestirmislerdir. Biitlin ebeveynler her hafta ayni kitaplari okumus ve
pazartesi gunleri arastirmaci ile bir araya gelerek uygulama siirecinin gidisati hakkinda goris
alisverisinde bulunmuslardir. Arastirmaci, bu gériismelerde evde yapmis olduklari oturumlardan video
kaydi alan ebeveynlerin videolarini izleyerek digerlerinin ise sozel olarak vermis olduklari bilgileri
degerlendirip uygun geri donitler sunmaya calismistir.

Son Test

Ebeveynler, EKOP’un 15 oturumunu tamamladiktan sonra ¢ocuklariyla yapmis olduklari bir
kitap okuma oturumunu kayit altina almislardir. Bu 16. video kaydini arastirmaciya son test oturumu
olarak iletmislerdir. Bu kayitlar 6n test asamasindaki gibi arastirmaci tarafindan izlenerek ebeveynlerin
sergilemis olduklari etkilesimli davranislar kontrol listesine kaydedilmistir. Oturum sonunda elde edilen
puanlar ebeveynlerin son test puani olarak kaydedilmistir. On test ve son test 6lgiimleri arasindaki fark
arastirma sonunda EKOP’un etkililigine yonelik kanit olarak sunulmustur.

Yari Yapilandirilmis Gériismeler

EKOP Kontrol Listesi son test verileri toplandiktan sonra ebeveynler ile EKOP’un ebeveyn-gocuk
etkilesimi Gzerindeki etkileri hakkinda yari-yapilandiriimis gértismeler yapilmistir. Gérismeler telefon
araciligiyla gergeklestirilmistir. Bu kapsamda ebeveynlere gorisme formundaki lg¢ agik uglu soru
sorulmus ve ebeveyn yanitlari ses kaydina alinarak daha sonra analiz yapilmak Uzere yaziya
gegirilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada 6n test ve son test 6lciimlerinden elde edilen veriler sayisal veri analiz programi
olan SPSS icerisinde bulunan ve nonparametrik testlerden biri olan Wilcoxon isaretli Siralar Testi
kullanilarak analiz edilmistir. Calisma grubunun normallik varsayimini karsilayacak sayida
olmamasindan dolayi bu test kullaniimistir. Yari-yapilandiriimis gériismelerden elde edilen veriler ise
betimsel analizi ydntemi ile analiz edilmis ve veriler temalar ve kodlar halinde sunulmustur. icerik
analizi, yazili verilerin 6zetlenme ve rapor edilme siireci olarak tanimlanmaktadir (Cohen vd., 2018).

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmanin nitel verilerine yonelik ilk olarak yari-yapilandiriimis gériismelerin ses kayitlari
yaziya gecirilmistir. Daha sonra bir doktora 6grencisi tarafindan ses kayitlari ile bu kayitlarin yazih
metinleri arasindaki dogruluk incelenmistir. Sesli ve yazili kayitlar arasinda herhangi bir farkhlik
olmadigi tespit edildikten sonra betimsel analize baslanmistir. Betimsel analiz tamamlandiktan sonra
analize yonelik kodlayicilar arasi glivenirlik hesaplanmistir. Ozel egitim alaninda doktora yapmakta olan
bir kodlayiclya arastirmanin amaci agiklanmamis, gérismelerin yazil kayitlarinin %30’u verilmistir.
Kodlayiciya verilmis olan kayitlari gézden gecirerek ebeveynlerin sorulara vermis oldugu yanitlarda
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arastirmacinin belirlemis oldugu temalarin olup olmadigi sorulmustur. Daha sonra kodlayici bagimsiz
bir bicimde ebeveyn yanitlarini analiz etmistir. Kodlayici eger ebeveyn yaniti temayi iceriyorsa bir (1),
icermiyorsa (0) olarak kodlamistir. Kodlamacilar arasi giivenirlik katsayilari hesaplanirken Kodlamacilar
arasi gorus birligi/Kodlamacilar arasi goris birligi + Kodlamacilar arasi gériis ayriligi X 100” (Tekin-iftar
& Kircaali-iftar, 2012) formiiliinden yararlanilmistir. Bu arastirmanin kodlamacilar arasi giivenirlik
katsayisi %98,56 olarak hesaplanmistir.

Arastirmanin nicel verilerine yonelik ise uygulama givenirligi ve gézlemciler arasi glivenirlik
hesaplanmistir. Uygulama givenirligi bir arastirmanin planlandigi gibi uygulanma diizeyini gésterirken
(Ledford & Gast, 2014), gozlemciler arasi glivenirlik dlgtilen degiskenin dogru 6lgimlenme derecesini
temsil etmektedir (McHugh, 2012). Uygulama glivenirligi gézlenen uygulamaci davranisinin planlanan
uygulamaci davranisina bélinerek yiizdesinin alinmasi yolu ile hesaplanmistir (Billingsley, White &
Munson, 1980). Buna gore bu arastirmada uygulama glivenirligi %90 olarak belirlenmistir. Gozlemciler
arasi glvenirlik arastirmaci ve goézlemci arasindaki toplam goris birliginin, goris birligi ve gorus
ayrihginin toplamina béliinmesi ve 100 ile carpilmasi yoluyla hesaplanmistir (House, House & Campbell,
1981). Bu arastirmada gozlemciler arasi glivenirlik %92 olarak bulunmustur.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi= University of Leeds Business, Environment and Social Sciences Joint Faculty
Research Ethics Committee (AREA FREC)

Karar tarihi= 14 February 2020

Belge sayl numarasi= AREA 19-066
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Bulgular
Bu arastirmanin bulgulari, ebeveynlerin birlikte kitap okuma oturumlarinda sergilemis
olduklar etkilesimli davranislar ve giin icerisinde cocuklari ile girmis olduklari etkilesimde meydana
gelen degisimlerdir.

Ebeveynlerin Birlikte Okuma Sirasinda Sergilemis Olduklari Etkilesimli Davranislar Uzerinde EKOP’un
Etkililigi

Ebeveynlerin birlikte okuma oturumlarinda sergilemis olduklari etkilesimli davranislari iceren
on test ve son test degerlendirmeleri bireysel 6l¢clim puanlariile bu puanlarin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilmis olan Wilcoxon Testi analiz sonuglari sunulmustur.

Ebeveynlerin On Test ve Son Test Bireysel Puanlari

Il

Ebeveyn 1 Ebeveyn2 Ebeveyn3 Ebeveyn4 Ebeveyn5 Ebeveyn6 Ebeveyn7 Ebeveyn8

3

o

2
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2
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Sekil 1. Ebeveynlerin Birlikte Okuma Sirasinda Sergilemis Olduklari Etkilesimli Davranislara Yonelik
Bireysel On Test-Son Test Puanlari

Sekil 1’de sergilenen ebeveynlerin 6n test ve son test puanlarina bakildiginda bitln
ebeveynlerin son test oturumlarinda sergilemis oldugu etkilesimli davranis sayisinin 6n test
oturumlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin bireysel puanlarina bakildiginda
birinci ebeveynin puanini 2’den 14’e, ikinci ebeveynin puanini 3’ten 19’a, Uglincl ebeveynin puanini
6’dan 25’e, dordiinci ebeveynin puanini 3’ten 28’e, besinci ebeveyn puanini 3’ten 29’a, altinc
ebeveynin puanini 7’den 29’a, yedinci ebeveynin puanini 4’ten 30’a, sekizinci ebeveynin ise puanini
4'ten 25’e ¢ikardig goriilmektedir.

Ebeveynlerin EKOP uygulamalari 6ncesi ve sonrasinda gostermis olduklari performansin
betimsel analizi yapilmis ve Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Ebeveynlerin Etkilesimli Davranis Performanslarina iliskin Betimsel Analiz Sonuglari
N Ortalama Standart Sapma Minimum Maksimum
On test 8 4.00 1.690 2 7
Son test 8 25.00 5.757 14 30

Tablo 3’e bakildiginda ebeveynlerin son test puan ortalamasinin (25.00) 6n test puan
ortalamasina (4.00) gore 6nemli diizeyde yiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica ebeveynlerin son
testlerde aldiklari puanlarin minimum 14 ve maksimum 30 oldugu, 6n testlerden aldiklari puanlarin
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minimum 2 ve maksimum 7 oldugu gériilmistiir. Nonparametrik testlerden olan Wilcoxon isaretli
Siralar Testi yapilarak puanlar arasinda ortaya ¢ikan farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina
bakilmistir. Analiz sonuclari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Ebeveynlerin Etkilesimli Davranis Performanslarina lliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi Analiz Sonuglari
Ebeveynlerin On Test-Son test Puanlari N Sira Ortalamasi  Sira Toplami Z P
EKOP Negatif Sira 0 .00 .00 -2.524 .012
Kontrol Pozitif Sira 8 4.50 36.00
Listesi Esit 0 - -

*p<.05

Elde edilen sonuglara bakildiginda ¢alisma grubunda yer alan ebeveynlerin etkilesimli
davraniglarinin 6n test ve son test sonuglari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
gortlmastiir (z= -2.524, p<.05). Farklarin sira ortalamalari ve toplamlari dikkate alindiginda ise
gozlenen farkin son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir.

Giin icerisindeki Ebeveyn-Cocuk Etkilesimi Uzerinde EKOP’un Etkililigi
EKOP’un ebeveyn-cocuk etkilesimi (izerindeki etkilerine yonelik ebeveyn gorisleri betimsel
analiz yapilarak temalar halinde sunulmustur.

EKOP’a Yénelik Ebeveyn Gériisleri Temasi

Ebeveynlere “EKOP ile ilgili genel olarak gbzlemlerinizi, gériislerinizi ve tecriibelerinizi paylasir
misiniz?” sorusu sorulmus ve ebeveynlerin sorulan soruya vermis olduklari yanitlar Tablo 5'te ele
alinmistir.

Tablo 5.

EKOP’a Yénelik Ebeveyn Goriisleri Temasi
Gorisler Ornekler
Yeni kavramlar 6grenme (harf, yazi, ses, E2: “Oglum kendi adinin icinde gecen harfleri
rakam, sekil vb.) (cocuk) 6grenmeye basladl.”
Birlikte daha dikkatli ve detayli okuma E4: “ikimiz beraber kitaptaki ayrintilara daha fazla
(ebeveyn-cocuk) dikkat ederek okuyoruz artik.”
Okumaya yonelik motivasyonda artma E1: “Benden ziyade artik oglum birlikte kitap
(cocuk) okumamiz istiyor.”
Kitaptaki olay ve nesnelerle gercek E6: “Kizim artik glin icerisinde ne gorse okudugumuz
hayattakileri eslestirme (cocuk) kitaplardaki olaylara veya karakterlere benzetiyor,

onlar arasinda bag kuruyor”

Okunani daha iyi anlama (¢ocuk) E3 “ilk baslarda okurken sordugum sorulara ¢ok fazla

yanit veremiyordu ancak su siralar neredeyse ben
daha okumadan kitaptakileri resimlere bakarak
anlayip bana anlatiyor.”

Oturum sonundaki 6dile ulagsmayi isteme E8: “Kizim o6dilli seyleri cok sever. Ben de kitap

(cocuk) okuma sonunda ona sticker 6dili verecegimi
soyledigim icin kitap okumaya yonelik daha fazla
istekli oluyor.”

Birlikte gecirilen siirenin kalitesinde artma E2: “Daha 6nceleri cocugumla bu kadar yararli seyler

(ebeveyn-gocuk) yapmiyordum. Tabi ki oyunlar oynuyordum ama
zamanimizi simdiye kadar hi¢ bu kadar gizel
degerlendirmemistik.  Ozellikle sokaga c¢ikma
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yasaginda bu program sayesinde evde ¢ok glizel vakit
gecirdik. ”

Hayal diinyasinda gelisme (¢cocuk)

E6: “.... eskiden ¢ok az hayal kurardi, hayallerinden
bahsederdi. Ama artik hayallerini ¢ok daha fazla
konusmaya basladi. Kitaptaki kahramanlar onun
yapmak istediklerini, hayallerini yaptiklarinda o da
hayallerinden bahsediyor.

Cocugun ilgisini kitaba cekmeyi 6grenme
(ebeveyn)

E3: “Bu program ve egitiminiz benim c¢ok isime
yaradi. Eskiden cocukla kitap okumak istedigimde
direkt cagiriyordum ve reddediyordu beni bazen.
Ama simdi kitabi ona sectirdigim icin severek
okumaya geliyor.”

Kitap okurken heyecanlanmaya baslama
(cocuk)

E5: “Oglum ilk okuma glinlerimizde ¢ok monoton
okuyordu benimle. Ben onu cok
heyecanlandiramiyordum. Ama simdi artik oyle degil.
Sonraki sayfalarda neler oldugunu ¢cok merak ediyor
ve heyecanlaniyor.

Birlikte okunan kitabi
anlatma (¢ocuk)

aile bireylerine

E4: “Oglum kitapta neler okusak gidip hemen
ablasina ve babasina anlatiyor.”

Programa katihm icin kendini sansh E1: “iyi ki bu programa katilmisim. Hem bana hem
hissetme (ebeveyn) ogluma cok sey kattr.”

Eglenceli  kitaplar se¢meyi 6grenme E7: “Ben eskiden g¢ocukla kitap okumanin faydal
(ebeveyn) oldugunu bilirdim ama ne kitap secmeyi ne de

okumay! bilmezdim. Simdi hangi kitabi gocugumun
sevecegini hemen anlayabiliyorum. Kitiphaneden
yeni kitaplar aliyorum sik sik.”

Ebeveynlerin EKOP’un etkililigine iliskin gorUsleri temasina bakildiginda toplam 13 tane
gorusin oldugu belirlenmistir. Ebeveynler, EKOP’a yonelik gorislerini belirtirlerken EKOP’un faydalari,
cocuklari ile yapmis olduklari etkinliklere etkisi ve yasamis olduklari diger tecriibeler ile ilgili
disincelerini dile getirmislerdir. Bu kapsamda yedi ebeveyn ile en fazla “yeni kavramlar égrenme”
gorisu dile getirilmistir. Daha sonra “birlikte daha dikkatli ve detayli okuma” ve “okumaya yénelik
motivasyonda artma” gorisleri dorder ebeveyn tarafindan dile getirmistir. Bir diger sik deginilen gorus
ise U¢ ebeveynin dile getirdigi “kitaptaki olay ve nesnelerle gercek hayattakileri eslestirme” gortisuddr.
Tabloda belirtilen diger goriuslere de arastirmaya katilan ebeveynler tarafindan birer veya ikiser kere
deginilmistir.

EKOP’un Ebeveyn-Cocuk Etkilesimi Uzerindeki Etkililigine Yénelik Ebeveyn Gériisleri Temasi
Ebeveynlere “Bu programin ¢ocuk ve ebeveyn etkilesimine yénelik yararlari nelerdir?” sorusu
sorulmus ve ebeveynlerin sorulan soruya vermis olduklari yanitlar Tablo 6’da ele alinmustir.

Tablo 6.

EKOP’un Ebeveyn-Cocuk Etkilesimi Uzerindeki Etkilerine Yénelik Ebeveyn Gériisleri Temasi
Gorigler Ornekler
Yorum vyapip tahmin alarak okuma E3: “Eskiden ¢cocuguma kitap okurken ben okurdum o da
(ebeveyn) beni dinlerdi. Hi¢ boyle kitaptakiler hakkinda ondan

tahminler almazdim ve yorum yapmazdim.”

E6: “Bu programiniz sayesinde biz artik birlikte cok daha
fazla zaman gegciriyoruz. Egleniyoruz, kitaplar hakkinda
konusuyoruz"

Birlikte daha ¢ok vakit gecirme (ebeveyn-
cocuk)
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Birlikte kitap okuma aliskanligi kazanma
(ebeveyn-cocuk)

E7: “Sadece o degil ben de kitap okumayi sevmeye
basladim ve birlikte okumak bir aliskanlik oldu bizde.”

Farkl aktiviteler yapma (ebeveyn-cocuk)

E5: “Bu hafta belediyenin kitliiphanesine gittik birlikte
kitap begendik ve aldik. Bunu artik sik sik yapacagiz.”

GUn icerisinde daha c¢ok soru sorma
(cocuk)

E1l: “Bana eskisinde ¢ok daha fazla sorular soruyor ve
glin icinde sirekli sordugu sorulari hakkinda
konusuyoruz.”

Daha fazla okuma ve/veya ¢izme E2: “Eskiden benden hi¢ renkli kalemlerle bir seyler

aktivitesi isteme (cocuk) cizmek icin yardim istemedi. Ama bu aralar ¢ok fazla
renkli kalemlerle boyama ve ¢izme aktiviteleri yapmak
istiyor.”

Daha ¢ok merak etme (¢ocuk) E6: “O kadar cok merakli olmaya basladi ki sirekli
kitaplardaki karakterler hakkinda merakl sorular
soruyor.”

GUn icerisinde kitaplar hakkinda E4: “Okudugumuz kitaplardaki kisiler hakkinda bazen

konusma (ebeveyn-cocuk) kitaptaki olaylar hakkinda evde is yaparken

konusuyoruz.”

GUn icerisindeki sarilma davranisinda
artma (ebeveyn-cocuk)

E8: “Bu aralar bana daha sik sarilma ihtiyaci duyuyor.
Birlikte gecirdigimiz stirenin bunda cok etkili oldugunu
disinldyorum. Ona zaman ayirdigim icin onu c¢ok
sevdigimi hissediyor sanirim”

Kullanilan sevgi sozciliklerinde artma

(ebeveyn-cocuk)

E5: “Bana hitap etme sekli bile degisti. Bunu rahatlikla
gorebiliyorum. Eskiden seslenirken “anne” derdi. Bu
siralar “canim annecigim” gibi ifadeler kullaniyor. Ben de
ona ayni sekilde “canim oglum” diye hitap ediyorum.”

EKOP’un ebeveyn-cocuk etkilesimine yonelik yararlari temasina bakildiginda bu temaya iliskin
10 tane gorisin oldugu belirlenmistir. Bunlardan en ¢ok yedi ebeveyn tarafindan “yorum yapip tahmin
alarak okuma” gorisiine deginilmistir. Bunu sirasiyla alti ebeveyn ile “birlikte daha ¢ok vakit gegirme”
ve bes ebeveyn ile “birlikte kitap okuma aliskanligi kazanma” gorisleri takip etmistir. Ayrica Uger
ebeveyn “farkli aktiviteler yapma” ve “giin igerisinde daha ¢ok soru sorma” goérislerini de
belirtmislerdir. Tabloda belirtilen diger gérislere de ebeveynler birer veya ikiser kere deginmislerdir.

EKOP’un Cocuklarin Dil Becerileri Uzerindeki Etkililigine Yénelik Ebeveyn Gériisleri Temasi
Ebeveynlere “Bu programin cocuklarin dil becerilerinin gelisimine ne gibi yararlari oldu?”
sorusu sorulmus ve ebeveynlerin sorulan soruya vermis olduklari yanitlar Tablo 7'de ele alinmustir.

Tablo 7.
EKOP’un Cocuklarin Dil Becerileri Uzerindeki Etkilerine Yénelik Ebeveyn Gériisleri Temasi
Gorisler Ornekler

E3: “Daha 6nce bilmedigi bir siri kelimenin artik ne
anlama geldigini biliyor”

E8: “Cok fazla farkh kelime kullanmaya basladi hatta
bazen biz de bunlari hangi kitaptan 6grendi diye merak
ediyoruz.”

E1: “Programa baslamadan 6nce séylemek istediklerini
birkag kelime ile ifade ediyordu ama artik cok daha uzun
climleler kuruyor.”

E5: “Kendisi ile ilgili bir istegi olunca hep bir iki kelime ile
soyliyordu ama artik kitaptaki karakterler gibi duygu ve
disinceleri uzun uzun agikhyor.”

So6zcuk dagarciginda gelisme

Gunlik dilde
kullanma

daha c¢esitli  sozcik

Daha uzun ctimleler kurma

Kendini daha iyi ifade etme
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EKOP’un dil gelisimine yonelik yararlari temasina bakildiginda bu temaya iliskin dort tane
gorisin oldugu gortlmektedir. Bunlardan en fazla alti kere ile “kelime dagarciginda gelisme” gorisl
daha sonra ise dort kere ile “giinliik dilde daha cesitli sézciik kullanma” gorisu dile getirilmistir. Bu
gorisleri takiben “daha uzun ciimleler kurma” ve “kendini daha iyi ifade etme” gorisleri de ikiser kere
ebeveynler tarafindan belirtilmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmanin amaci ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte yaptiklari okuma oturumlarinda
sergilemis olduklari etkilesimli davraniglar ve giin igerisinde aralarinda gergeklesen etkilesim lizerinde
EKOP’un etkililigini belirlemektir. Bu amacla elde edilen 6n test ve son test sonuglari, ebeveynlerin
birlikte okuma oturumlarinda sergilemis olduklari etkilesimli davraniglar lzerinde EKOP’un etkili
oldugu goristni desteklemektedir. Ebeveynler, 6n test oturumlarinda ortalama dort etkilesimli
davranis sergilerlerken son test oturumlarinda bu sayl ortalama 25’e ¢ikmistir. Bu da ebeveyn
davranislarinin son testlerde ortalama 6.25 kat arttigini gostermektedir. Ebeveynler, 6n test
oturumlarinda ¢ocuklariyla kitap okurlarken ¢ok az etkilesimli davranis sergilemislerdir. Ebeveynler bu
oturumlarda genel olarak pasif okuyucu roliindeyken cocuklar da pasif birer dinleyici olarak oturuma
eslik etmislerdir. Ebeveynler, oturum boyunca genel olarak 5N1K sorulari sorma, kitabin kapagina
dikkatini cekme ve sonraki sayfaile ilgili tahmin alma davranislarini sergilemisler ancak bu davranislarin
sikhginin kitap boyunca devam etmemesi ve sadece birer veya ikiser kez ile sinirli olmasi cocuklarin
oturuma aktif katilimlari icin yeterli olmamistir. Ebeveynler, bu oturumlari cogunlukla cocuklarin uyku
saatinden hemen oOnce gergeklestirmisler ve cocuklari oturuma hazirlamak icin tesvik edici veya
pekistirici davranislar sergilememislerdir. Son test oturumlarina bakildiginda ise tam tersi bir durumun
s6z konusu oldugu belirlenmistir. Ebeveynlerin etkilesimi tesvik eden bir dinleyici roline girdikleri, bu
sayede cocuklarin da aktif birer hikdye anlaticisi olmaya basladiklari gorilmustir. Ebeveynler ve
cocuklarin rollerindeki bu degisim, EKO yaklasiminin temel amacinin gergeklestigine yonelik kanit
olarak sunulabilir (Elmonayer, 2013; Huennekens & Xu, 2016; Opel, Ameer & Aboud, 2009; Sim,
Berthelsen, Walker, Nicholson & Fielding-Barnsley, 2014). Ebeveynler en fazla “sonraki sayfa hakkinda
tahmin alma”, “resimler hakkinda yorum yapma”, “5N1K sorulari sorma”, “kitabin igerigi hakkinda
meraklandirma”, “bilinmeyen kelimeleri agiklama”, “hikayedeki olaylar ile gercek hayat arasinda
baglanti kurmasi icin sorular sorma” gibi etkilesimi tesvik eden davraniglar sergilemislerdir. EKOP
Kontrol Listesi’'nde yer alan ve Miidahale Yonergesinde yapilmasi igin 6érnek senaryolar bulunan 15
davranisin biitiin ebeveynler tarafindan en az %80 oraninda gergeklestirildigi belirlenmistir. Ayrica, 6.
ebeveynin ise beklenen biitiin davranislari en az bir kere yani %100 basari ile sergiledigi tespit
edilmigstir. Elde edilen bu sonuglar alan yazinda yapilmis olan diger arastirmalarin sonuglariyla paralellik
gostermektedir (Blom-Hoffman vd., 2007; Huebner & Meltzoff, 2005). Diger arastirmalardan farkli
olarak bu arastirmada ebeveynlere kazandirilmak (izere hedef davranislar belirlenmis, bu davranislarin
nasil uygulanacagina yonelik bir Midahale Yonergesi hazirlanmis ve ebeveynlere sunulmustur.
Ebeveynler, bu yonergeyi takip ederek programi tamamlamislardir.

Ebeveynlerle yapilmis olan yari-yapilandiriimis gorismeler sonucunda elde edilmis olan
bulgular, ebeveyn-cocuk etkilesimi lzerinde EKOP’un etkili oldugu gorisini desteklemektedir.
Verilmis olan yanitlara bakildiginda, birinci soruda ebeveynlerin tamami EKOP hakkinda olumlu
gorisler sunmuslardir. Ebeveynler, EKOP’a yonelik olumlu goérisler tasimalarinin nedeni olarak
cocuklarinin yeni kavramlar 6grenmeleri, cocuklariyla birlikte daha dikkatli okuma calismalari
yapmalari, cocuklarinin okumaya yonelik motivasyonlarinin artmasi gibi EKOP’un ginlik hayatta
kendileri ve ¢cocuklari lizerinde gézlenebilen pozitif etkilerini gostermislerdir. Ebeveynler ikinci soruda
ise direkt olarak EKOP’un cocuklari ile olan etkilesimleri Gzerindeki etkililigine yonelik gorisler
sunmugslardir. Ebeveynler, EKOP sayesinde c¢ocuklariyla birlikte okuma oturumlari sirasinda
gerceklesen etkilesim sayisinin, ¢ocuklariyla birlikte gecirilen slirenin, ¢ocuklariyla birlikte yapilan
okuma sayisinin, ¢ocuklariyla birlikte gegcirilen siirenin kalitesinin, ¢cocuklariyla birlikte yapilan farkl
aktivite sayisinin ve benzer birgok etkilesim firsati ve imkaninin arttigini belirtmislerdir. Ebeveynler,
ayrica cocuklarinin sadece kendileri ile degil diger aile bireyleri ile de etkilesimlerinin arttigini,
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okuduklari kitaplar hakkinda aile bireyleri ile konusmaya basladiklarini belirtmislerdir. Elde edilen bu
sonuglar alandaki diger calismalarin sonuglar ile paralellik gostermedik (Aslan, 2023; Ganotice Jr vd.,
2017).

Ebeveynler son soruda ise cocuklarin sozcik bilgileri, glinlik hayatta kullandiklari sézcik
saylilari, kullandiklari cimle uzunlugu ve kendini ifade etme becerilerinin EKOP sayesinde gelistigini dile
getirmislerdir. Ebeveynler, gelisen bu becerilerin ¢cocuklariyla kendileri arasindaki etkilesimin tGzerinde
de etkili oldugunu, bu sayede cocuklarinin iletisim isteklerine daha kolay ve sik yanit verdiklerini
belirtmislerdir. Bu da EKOP’un ebeveyn-cocuk etkilesimi Uzerindeki etkisine dil becerilerindeki
gelisimin de aracilik edebilecegi ihtimalini ortaya ¢ikarmaktadir. Nitekim alan yazinda bu bulgulari
destekleyen farkli calismalar da bulunmaktadir (Barnyak, 2011; Erdogan vd., 2017). Ancak bu
arastirmanin diisiik SED’deki ebeveynlerle yapilmasi, yliz ylize ebeveyn egitim oturumlarini icermesi,
haftalik diizenli gériismeler icermesi, oturum videolari izlenerek birebir dontt verilmesi acisindan diger
arastirmalardan bircok yonden ayrismaktadir.

EKOP’un belirlenen bu iki bagiml degisken izerindeki etkisi aile egitiminde kullanilan yontemle
de alakali olabilir. Nitekim alan yazinda ebeveynlere yonelik yapilmis yiiz ylize EKO egitiminin diger
egitim yontemlerine gore daha etkili oldugu tespit edilmistir (Huebner & Meltzoff, 2005). EKOP’un
etkililiginin 6nemli derecede ylksek olmasinda rol alan faktérlerden bir digerinin ise EKOP
uygulamasinin ebeveyn ve ¢cocuk arasinda evde birebir gerceklestirilmesi olabilir. Nitekim alan yazinda,
yetiskin ve cocuk arasinda yapilan ev temelli birebir EKO uygulamalarinin kiiciik ve blyik gruplarla
yapilan EKO uygulamalarindan daha etkili oldugu tespit edilmistir (Lonigan & Whitehurst, 1998). Son
olarak EKOP’un yiksek diizeydeki etkisine neden olan bir diger faktériin de ebeveynlerin uygulama
surecine olan baghliklari olabilir. Ebeveynlerin tamami hem ebeveyn egitimi hem de haftalik donit
alma oturumlarina eksiksiz katilmis ve her hafta tamamlanmasi gereken oturumlari tamamen
gerceklestirmislerdir. Bu da yiiksek dlizeydeki uygulama sadakatinin deneysel etkililigi arttirmis
olabilecegi goriisini desteklemektedir.

Sonug olarak disiik SED’deki cocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerinin erken dénemde gerek
ev ortaminda gerekse kres ve anaokullarinda desteklenmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Ozellikle
cocuk icin en dogal 6grenme ortami olan ev ortaminda bu becerilerin desteklenmesinin ebeveynlerin
bilgi ve farkindalik diizeyleri ile 6nemli diizeyde iliskili oldugu dislintiimektedir. Bu nedenle ev temelli
mudahale programlari ile ebeveynlere, ¢ocuklarinin gelisimini destekleme ydntemlerinin 6gretilmesi
blylik 6nem arz etmektedir. Bu sayede ebeveynlere ¢ocuklarinin gelisim slirecinde sahip olduklari
rolleri yapmalari igin firsatlar sunulabilir. Yapilmis olan bu arastirma disiik SED’deki ebeveynlerin
kendilerine yonelik egitim programi gelistirildiginde yani ¢ocuklarinin gelisim siirecine katilm firsati
sunuldugunda buna dahil olup cocuklarinin gelisimlerini destekleyebileceklerini gdstermistir. Bu
noktada, bu tir deneysel arastirma sayilarinin gelecek dénemde arttirilmasi biiyiik 5nem tasimaktadir.

Bu arastirmanin bazi sinirliliklari bulunmaktadir. Arastirmanin katilimci grubunu, disik
SED’deki sekiz ebeveyn ve bu ebeveynlerin ¢ocuklari olusturmustur. Gelecekte bu sayi arttirilarak daha
blylik 6lgekli deneysel ¢alismalar yiritilebilir. Bu sayede, arastirmadan elde edilen bulgularin distk
SED’deki tim evrene daha kolay genellemesi kolaylasabilir. Bu arastirmadaki diger bir sinirhlik ise
arastirmada herhangi bir kontrol grubunun olmamasidir. Arastirmadaki deney grubu ile
karsilastirilabilecek aktif veya pasif bir kontrol grubunun olmamasi, deney grubundaki degisimlerin
kesin olarak EKOP’tan kaynakli oldugu yorumunu giglestirmektedir. Gelecekte kontrol gruplu deneysel
calismalarin yapilmasi, EKOP’un bagimli degiskenler izerindeki pozitif yonli etkisi hakkinda daha gtigla
yorumlar yapilmasini kolaylastirabilir. Ayrica bu arastirmaya yalnizca diisik SED’deki ebeveynler ve
cocuklari dahil edilmistir. Bu durum arastirma sonuglarinin toplumdaki diger SED gruplarina
genellenebilmesini gliclestirmektedir. Bu ylizden gelecekteki arastirmalarda diger SED’deki katilimcilari
da iceren arastirmalar yurutilmelidir. Son olarak bu arastirmanin katilimci grubu zihinsel yetersizlik,
otizm veya dil konusma gilicliigl gibi herhangi bir 6zel gereksinimi bulunmayan SED’den dolayi risk
grubundaki ¢cocuklardir. Gelecekte yetersizlikten etkilenmis cocuklari da kapsayacak sekilde planlanmis
tek denekli veya diger deneysel desenli EKOP arastirmalari yiritullebilir. Bu sayede, EKOP’un yalnizca
tipik gelisim gosteren degil ayni zamanda 6zel gereksinimli ¢cocuklarin ebeveynlerinin etkilesimli
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davranislari ve glin icerisinde ebeveyn-cocuk etkilesimi (zerindeki etkililiginin test edilmesi
saglanabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Dialogic reading (DR) is an evidence-based practice that is based on Shared Reading (SR). It was
developed in the 1990s and its effects have been tested on both language and early literacy skills
through those years (Arnold et al.,, 1994; Lonigan & Whitehurst, 1998; Whitehurst et al., 1988;
Whitehurst et al., 1994; Whitehurst et al., 1999). The aim of DR is to swap the roles of adult and child
during reading sessions. The child learns to become a storyteller and the adult functions as an active
listener who expands the child's responses (Blom-Hoffman et al, 2007; Doyle & Bramwell, 2006). DR
uses some dialogical strategies for exchanging roles of the children and adults. These strategies were
developed by Whitehurst and his colleagues and recommended for use by adults in order to encourage
a child’s language and early literacy skills (Zevenbergen & Whitehurst, 2003). These strategies were
categorized as two sets for children aged 2-3 and 4-5. Since the participants of the current research
were children aged 4-5 years, the strategies for those ages are presented in Table 1.
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Table 1.
Dialogic Reading Strategies

Dialogic Reading Strategies for Ages 4-5
Crowd
Completion prompts These include fill-in-blank questions. The adult stops
talking about an event in the story, and expects the
child to complete it.

Recall prompts These assist the child in remembering aspects of the
story.

Open-ended prompts These enable the child to comment upon the story
using his/her own words.

Wh-prompts These include what, where, why, when, who and

how questions that help the child to understand the
story better.
These include what, why and where questions that
help the child to understand the story better
Distancing prompts It includes questions that help the child to link
content from the book with the real world
Peer
Prompting the child for labelling objects in the story
Evaluating the child’s responses
Expanding child talks with some new word
Repeating the expanded talks

There are a limited number of studies in the literature that have shown that DR interventions
improve parental dialogic reading behaviors (Blom-Hoffman et al., 2007; Huebner & Meltzoff, 2005)
and parent-child interaction (Barnyak, 2011). In addition, one study in Turkiye revealed that DR
intervention improved parent-child interaction (Erdogan et al., 2017). However, unlike these above-
mentioned studies, the current study seeks to determine the effects of the Dialogic Reading Plan (DRP)
on the parental dialogical reading behaviors of parents from a low socioeconomic status (SES) and the
interaction between parents of this socioeconomic background and their preschool children.

Method

A mixed design was used to determine the effectiveness of the DRP. A one-group experimental
design and descriptive method were used together. Pre- and post-test were conducted to determine
the effects of the DRP on the parental dialogical behaviors of parents while reading with their children.
In addition, semi-structured interviews were held with parents in order to determine the effects of the
DRP on the interaction between them and their children through the whole day.

Eight parents and their children aged between 48-56 months took part in the study as
participants selected from one of low SES regions in Ankara.

Demographic data on the parents and children that participated in the study were collected
using a Demographic Information Form and the pre- and post-test data were collected using the DRP’s
Checklist while the data of the semi-structured interviews were collected using Interview Form.

The DRP consisted of 15 books and 15 sessions, meaning that each book was only read once.
The DRP was prepared to be conducted by parents at home with their children five days a week. Fifteen
dialogical behaviors that parents expected to do were located in each session of the DRP. The
researcher became a model for parents in the parent training session on how to conduct those
behaviors.

For the pre-test, parents videotaped one of the reading sessions between them and their
children at home. These records were later watched by the researcher using the DRP’s Checklist. When
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each of the behaviors in the Checklist was performed by the parents, the researcher marked that item
on the Checklist.

After the pre-tests, the parent training session was conducted with parents. This training was
conducted in two one-hour sessions, with a 10-minute break between the sessions. In the first session,
the purpose, method and timeline of the study were introduced to the parents; in the second session
the material and implementation process of the DRP were explained. The researcher also functioned
as a model for the parents as to how they should read to their children.

Parents conducted the DRP sessions every weekday for three weeks. All parental participants
in taking part in the study read the same books each week. The parents also met the researcher every
Monday to share their views on the implementation process. During these meetings, the researcher
provided feedback by watching the videos of the parents who voluntarily accepted to share their
reading videos.

The same protocol of the pre-test was used to collect data on the parental dialogical reading
behaviors. In addition, semi-structured interviews were held with the parents to determine the effects
of the DRP on the parent-child interaction.

Result and Discussion

The results indicated that the DRP increased the number of parental dialogical behaviors
during reading sessions. On average, parental dialogical behaviors increased from 4 to 25. The results
of the Wilcoxon Signed Rank Test revealed that the difference between the pre-test and post-test
scores of the dialogical behaviors of the parents was statistically significant (z= -2.524, p<.05).

In addition, the results showed that the DRP improved parent-child interaction through a day.
It was determined that children started to join reading sessions making more comments and guessing,
parents started to spend more time with their children, and both parents and children gained the habit
of reading together.

The results also demonstrated that the DRP improved children’s language skills. The children’s
vocabulary developed and they were observed as being able to use more diverse words, to produce
longer sentences and express themselves better. While the findings of this study are promising the
limitations of this study must be considered. First, the participants only included eight parents from
one of low SES regions in Ankara and their children; larger-scale experimental studies should be
conducted in the future to better conclusions about the effects of DRP in the low SES populations.

Second, the absence of an active or passive control group makes it difficult to interpret
whether the changes in the intervention group were observed due to the DRP. Conducting
experimental studies with control groups in the future will give us a better understanding as to the
effectiveness of the DRP on dependent variables.

Third, since only low SES parents and their children took part in the in the current study, it is
difficult to generalize the results of it to other SES groups. For this reason, future studies should include
participants from other SES groups.

In conclusion, the current study showed that the DRP improved both parental dialogical
behaviors, parent-child interaction and children’s language skills. It is critical that the language and
early literacy skills of children from low SES both at home and in kindergartens is monitored and
supported effectively. It is thought that supporting the development of language and early literacy
skills at home, which is the most natural learning environment for the child, is significantly related to
the knowledge and awareness background of the parents. For this reason, it is recommended that
parents should be taught effective methods such as DR to support their children's language and literacy
development through parent-based intervention programs. The current study showed that parents
from low SES could develop their behaviors and support their children’s development as a result of the
effective intervention program developed for them. Therefore, it is crucial to see an increase in the
number of parent-based intervention studies in the future.
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