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Oz

Bu arastirmanin amaci, ilkokul &grencilerinin okuma becerilerinin gelistirilmesinde sinif
o6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterlikleri belirlemek ve bunlar tGzerinde sinif 6gretmenleri
ve ilgili alanda ¢alisan 6gretim elemanlari arasinda bir uzlasi olusturmaktir. Delphi teknigi ile
yariatilen bu arastirma; uzman grubun belirlenmesi, gériismelerin gerceklestirilmesi, birinci Delphi
anketinin uygulanmasi ve ikinci Delphi anketinin uygulanmasi olmak {zere dért asamada
gerceklestirilmistir. Arastirmada yar yapilandiriimis gorisme formu ve Delphi anketleri veri
toplama araglari olarak kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu; 15 6gretim elemani ve 5 sinif
O0gretmeni olusturmaktadir. Gorlismeler sonucunda elde edilen nitel veriler betimsel analize tabi
tutulmus, Delphi anketlerinden elde edilen verilerin analizinde ise ortalama, standart sapma,
ortanca, ceyreklik, ceyreklikler arasi fark gibi betimsel istatistikler kullanilmistir. Goras birligi
taniminda ortanca, ¢eyreklikler arasi fark, ylizdelik degerleri dikkate alinmistir. Elde edilen verilerin
gecerlik ve glivenirligini saglamak amaciyla aktarilabilirlik, inandiricilik, tutarhlik ve teyit edilebilirlik
stratejileri kullanilmistir. Gortismelerin analizi sonucunda 40 yeterlik maddesi ve 7 yeterlik alani
ortaya cikarilmistir. Delphi anketlerinin uygulanmasinin ardindan da 40 yeterlik maddesinin
tamami Uzerinde bir goéris birliginin oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma becerileri, sinif 6gretmeni yeterligi, Delphi teknigi, ilkokul 6grencileri

Competencies Classroom Teachers Should Have to Develop Reading Skills of Primary
School Students: A Delphi Study

Abstract

The aim of this study was to reveal the competencies that primary school teachers should have for
improving students’ reading skills and to establish a consensus between primary school teachers
and experts on these competencies. This Delphi study carried out in four stages: determining the
expert group, interviews, implementation of the first Delphi questionnaire, and implementation of
the second Delphi questionnaire. Semi-structured interview form and Delphi questionnaires were
used as data collection tools in the research. The expert group of the research consisted of 15
academicians and 5 primary school teachers. As for data analysis, descriptive analysis was used. In
the analysis of the data obtained from the Delphi questionnaires, descriptive statistics such as
mean, standard deviation, median, percentage, quarter and interquartile difference were used. In
the definition of consensus, median, interquartile difference and percentage values were taken
into consideration. In order to ensure the validity and reliability of the data, transferability,
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credibility, consistency and confirmability strategies were used. As a result of the research, 40
competency items and 7 competency areas were revealed. As a result of the Delphi surveys applied
in two stages, it was determined that there was a consensus on 40 items of competency.
Keywords: Reading skills, competency of primary school teachers, Delphi technique, primary
school students

Giris

Yirmi birinci ylzyillin beklentilerine cevap verebilen nitelikli bireylerin yetistiriimesi igin
ogrencilere oncelikle cesitli zihinsel becerilerin kazandirilmasi gerekmektedir. Kuskusuz bu zihinsel
becerilerin basinda okuma becerisi gelmektedir. Zihinsel bir siire¢ olarak okuma becerisinin karmasik
ve ¢ok boyutlu bir yapiya sahip olmasi, bu becerinin 6grencilere nasil kazandirilacagi ve gelistirilecegi
konusunda verilecek cevaplari da gliclestirmektedir. Okuma becerisinin bitlin boyutlariyla ele alinarak
ozellikle ilkokul kademesindeki 6grencilerde etkili bir bicimde gelistirilmesi, 6grencilerin sonraki
0grenim yasamindaki basarisinin en 6nemli anahtari olarak degerlendirilmektedir.

“Bireyin yasaminda bu kadar kritik bir Gneme sahip olan okuma kavraminin iyi bir sekilde
tanimlanmasi gerekmektedir” (Arici, 2018, s. 2). Literatilr incelendiginde, okuma kavramina yonelik
bircok tanim yapildigi gérilmektedir. Gegmiste yapilan tanimlar genellikle yazili ya da basili isaretleri
belirli kurallar cercevesinde seslendirme ya da yazilanlarin sifresini ¢c6zmek Uzerine yogunlasmistir
(Razon, 1982). Demirel (1999, s. 59) okumayi, bilissel davranislarla psikomotor becerilerin ortak
calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi olarak tanimlamistir. Glines’e gore (2013)
okuma, bireyin 6n bilgileri yoluyla metindeki bilgileri yapilandirarak yeni anlamlar olusturdugu aktif bir
siregtir. Nunan (2003) da okumanin amacinin “anlama” oldugunu vurgulamis ve anlamanin ancak
okuyucunun kendi 6n bilgileri ile metindeki bilgileri biitlinlestirmesi yoluyla meydana gelebilecegini
savunmustur. “Glinimiizde okuma; 6n bilgilerin harekete gecirildigi, belirli bir ortamda ve bir amag
dogrultusunda yazar ve okur arasinda kurulan etkilesime dayali olarak gergeklestirilen anlam kurma
sireci olarak tanimlanmaktadir” (Akyol, 2020, s.1). National Reading Panel (NRP, 2000) okumayi,
okuyucu ve metin arasinda amach ve disiinceye dayali etkilesim gerektiren bir sire¢ olarak ifade
etmektedir. Tanimlardan da anlasilacagi gibi, gorme, algilama, seslendirme, anlama gibi islevlerin ise
kosuldugu, gortlmektedir. Fiziksel, duyussal ve bilissel Ozellikleri kapsayan okuma becerisinin
gelistirilebilmesi icin 6ncelikle nitelikli bir okuma egitiminin gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Bircok tlkede okuma egitiminin nitelikli bir sekilde gerceklestirilebilmesi icin okuma uzmanlari
yetistirilmekte ve okullarda bu uzmanlardan 6nemli oranda faydalanilmaktadir (Bean, 2015). Okuma
uzmanlari; okuma becerilerine yonelik tanilama ve degerlendirme siireclerinde, 6grencilerin okuma
becerilerinin gelistirilmesinde, okuma glicliklerinin tespit edilmesinde ve giderilmesinde, okuma
programlarinin hazirlanmasinda, okul yoneticileri ve ailelerle is birligi yapilmasi ve onlara liderlik
edilmesinde ve sinif 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerini desteklenmesinde aktif bir sekilde
sorumluluk Gstlenmektedir (Bean, 2015; Dole, 2004; International Literacy Association [ILA], 2018). ILA
(2018) Okuma uzmanlarinin sahip olmasi gereken yedi temel yeterlik alanini su sekilde belirtmektedir:

e Temel Bilgiler: Okuma-yazmanin ve dil becerilerinin teorik, tarihsel ve arastirmaya dayall

temelleri, birbirleriyle olan iliskileri hakkinda bilgi sahibi olma

e Egitim Programlari ve Odretimi: Tim &grencilerin ihtiyaclarini karsilamak ve okuma

o0gretimine yonelik stratejileri uygulamak icin okuma programlari gelistirebilme ve
degerlendirebilme

e Ol¢me ve Dederlendirme: Ogrenci basarisini tanilamak ve degerlendirmek icin farkli tiirde

gecerli, glivenilir ve adil araglari gelistirme, mevcut araglardan uygun olani segebilme ve
diger paydaslarla bu siiregte is birligi yapabilme

e (esitlilik ve Esitlik: Esitlik ve cesitlilik kavramlarinin pedagojik ve kuramsal temellerini

bilme, 6grencilerin sosyal, kiltlrel, dilsel ve ekonomik farkliliklarini merkeze alan kapsayici
bir sinif ortami olusturabilme

e Ogrenme Ortami: Ogrencilerin gelisimsel ihtiyaglarini dikkate alarak motivasyonlarini

artirmak ve ilgilerini cekmek icin yazili ve dijital materyalleri ve teknolojileri 6grenme
ortamina etkili bir bicimde entegre edebilme
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e Mesleki Gelisim ve Liderlik: Liderlik rollerinin ve sorumluluklarinin bir parcasi olarak sirekli
mesleki gelisim faaliyetlerine katilabilme
e Uygulamali/Klinik Deneyimler: Bir danisman tarafindan gézlemlenen klinik deneyimlerini
etkili bir sekilde gerceklestirebilme ve geri bildirimleri uygulamalarina yansitabilme
Yeterlik alanlari incelendiginde, okuma uzmanlarinin okuma becerileri ile ilgili temel bilgi ve
becerilere sahip olma, okuma destek programlarini gelistirme, uygulama ve degerlendirme, okuma
strateji ve yontemlerini etkili kullanma, okuma materyallerini segme, okuma becerisini 6lgme ve
degerlendirme, okuma glicligl olan 6grencileri destekleme, kapsayici bir sinif ortaminda okuma
o0gretimini farkhlastirma, 6grenme ortamini zenginlestirme, aileler ve okul yoneticileri ile isbirligi
yapma, mesleki 6grenme sirecini strdiirme ve uygulamaya katilma gibi farkli yeterliklere sahip
olmalarinin gerekliligi belirtilmektedir (ILA, 2018).
Turkiye’de okuma uzmani yetistirilmesi ve istihdam edilmesi konusunda bazi arastirmalar
(Akyol ve Yildiz, 2013; Uyar, Yildirim ve Ates, 2011) ylritllmis olsa da yetkili kurumlarca boyle bir
girisim gercgeklestirilmemistir. Dolayisiyla, yukarida belirtilen bilgi, beceri ve yeterliklerin ilkokul
diizeyinde okuma egitimini gergeklestiren sinif 6gretmenlerini isaret ettigi soylenebilir. Turkiye'de
ilkokul 6grencilerine okuma becerilerinin kazandiriimasi ve gelistirilmesindeki birincil ve en 6nemli kisi
olarak sinif 6gretmenlerinin okuma egitimi slirecindeki yeterlikleri, 6grencilerin okuma basarilari
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Baydik, 2011). Okuma becerilerinin kazandirilmasinda 6gretmene
atfedilen bu 6nem yanitlanmasi gereken bir dizi soruyu da beraberinde getirmistir. Sinif 6gretmenleri;
e Okuma kavrami ve okumayi etkileyen faktorler vb. temel konularda ne diizeyde bilgiye
sahiptir?
e Okuma becerilerini gelistirmek icin derslerde ne tir etkinlik ve uygulamalar gerceklestirir?
e Hangi okuma yéntem, teknik ve stratejilerini kullanir?
e Ogrencilerin okuma gelisim diizeylerini degerlendirme konusunda nasil calismalar yiiritir?
e Ogrencilerin bireysel farkhiliklarini ve ihtiyaglarini karsilama konusunda ne tiir 6nlemler
ahr?
e Okuma ortamini organize etme konusunda nasil bir yol izler?
e Okuma metinlerini ve kitaplari segme ve kullanma siirecinde hangi etmenleri ve dlgitleri
dikkate alr?
e Okuma becerileri ile ilgili kisisel ve mesleki gelisimine nasil katkilar saglar?
e Okuma becerilerini gelistirme siirecinde paydaslarla nasil bir isbirligi icerisinde bulunur?
Yukarida yer alan sorulara verilecek yanitlarin her biri temelde ilkokul 6grencilerinin okuma
becerilerini gelistirme konusunda sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliklerin ne olduguna
isaret etmektedir. Bu agidan, yukarida yer alan sorulara verilecek cevaplardaki yetersizlikler, okuma
becerilerinin gelistirilmesi konusunda 6grencilerin desteklemesinde biyiik bir engel olusturabilir
(Yildiz, Yildinm, Ates ve Rasinski, 2012). Bu durum, ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerinin
gelistirilmesi konusunda ulusal diizeyde kapsamli bir reform hareketi yapilmasina ihtiya¢ duyuldugunu
gostermektedir. Ulusal bir reform hareketinin amacina ulasabilmesi i¢in oncelikle okuma egitimini
gerceklestiren sinif 6gretmenlerinin okuma becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesine iliskin
bilgilerini, inanclarinin, yeterliklerinin ve farkindaliklarinin ortaya konmasi gerekmektedir. Ulusal ve
uluslararasi literatiir incelendiginde, okuma becerileri ile ilgili birgok bilimsel arastirma ile karsilasmak
mimkindir ancak bu konuda sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterlikler, inanclar, bilgi ve
beceriler ile ilgili sinirh sayida arastirmaya rastlanmistir (Akyol ve Yildiz, 2013; Carter, 2021; Hudson,
2021; Uyar, Yildirnm ve Ates, 2011). Haverback ve Parault (2008) okuma becerileri ile ilgili olarak
o0gretmenlerin bilgilerinden, becerilerinden ve uygulamalarindan once 6zellikle kisisel yeterliklerinin
artirilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Plourde (2002) de 6gretmenlerin etkili bir okuma 6gretimi
gerceklestirmelerine yonelik inanglarinin olmasi gerektigini ifade etmistir. Hudson (2021) yirGttaga
arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarina okuma o6gretimi ile ilgili mesleki gelisim programi uygulamis
ardindan da 6gretmenlerin okuma 6gretimine yonelik bilgilerini, sinif ici uygulamalarini ve 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarini incelemistir. Arastirma sonucunda, okuma 06gretimine yo6nelik
o6gretmen bilgisinin 6grenci basarisinda kritik bir rol oynadigini tespit etmistir. Carter (2021) tarafindan
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yapilan arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarina okuma 6gretimine iliskin uygulanan bire bir okuma
O0gretimi mesleki gelisim programi sayesinde okuma 06gretimine iliskin bilgilerinin, becerilerinin, 6z
yeterliklerinin arttigi ve pedagojik uygulamalarinin gelistigi belirlenmistir. Bu arastirmanin temel amaci
ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi
gereken yeterlikleri belirlemektir. Arastirmanin temel amaci dogrultusunda asagida yer alan arastirma
sorularina yanit aranmistir:
1. ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye yénelik sinif égretmenlerinin sahip
olmasi gereken yeterlikler nelerdir?
2. ilkokul &grencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye yénelik sinif égretmenlerinin sahip
olmasi gereken yeterliklere iliskin uzmanlar arasinda bir goris birligi var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel bir yaklasim kapsaminda degerlendirilebilecek olan Delphi teknigi
kullanilmistir. Delphi tekniginin temel amaci, bir problem durumuna yonelik ¢6ziim Uretebilmek igin
farkli bakis acgilarina sahip olan uzmanlardan sistematik ve kapsamli gorisler elde etmek, gelecege
yonelik 6ngorilerde bulunmak ve 6ngoriler konusunda uzmanlar arasinda goris birligi olup olmadigini
tespit etmektir (Davidson, 2013; Turoff ve Linstone, 2002; Sahin, 2004). Delphi teknigi; katiimda gizlilik,
grup tepkisinin nitel ve nicel analizi, tekrarlama ve kontrolli geri besleme olmak lzere bazi temel
ozelliklere sahiptir (Dalkey, 1972). Arastirma siresince katiimcilarin kisisel bilgileri ve yanitlari gizli
tutulmakta, sadece arastirmaci tarafindan bilinmektedir. Buradaki amag, katilimcilarin birbirlerinden
etkilenmeden 6zgiir bir bicimde nihai karar vermelerine olanak saglamaktir. Bu baglamda; statd,
deneyim, yas ve cinsiyet gibi 6zelliklerin etkisi karar verme siirecinde ortadan kaldirilarak uzman
katilimcilarin kararlarini nesnel bir sekilde ortaya koymasi amaclanir (Westbrook, 1997). Sistematik
olarak birbirini takip eden Delphi anketlerinin uygulanmasindan sonra nitel ve nicel veriler analiz edilir.
Grup tepkisinin istatistiksel analizinden sonra ilgili konu veya ilgili maddeler lizerinde ne derece
uzlastiklari veya ayristiklari ortaya ¢ikarilir (Mitchell, 1991). Ardindan kontrolli geri besleme siirecinde
analiz sonuglari hakkinda katilimcilara sistematik olarak geri bildirim saglanir. Bu sekilde grubun ilgili
konu uzerinde ne diisiindiigi, egiliminin ne yonde oldugu katilimcilara raporlanir. Béylelikle uzman
grubunun uzlasi ve fikir ayrihgl oranini gérmeleri saglanarak ilgili konu hakkinda diger yanitlari veya
genel egilimi dikkate almalari ve kendi yanitlarini tekrar degerlendirmeleri ve bir yargiya varmalari
beklenir. Bu islem, goriislerde hareketlilik oldugu siirece ve goriis birligi saglanincaya kadar devam eder
(Saekman, 1975; Sahin, 2001).

Calisma Grubu
Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 15 6gretim elemani ve 5 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Delphi arastirmalarinda uzman sayisi hakkinda bir fikir birligi bulunmamakla birlikte daha ¢ok
uzmanlarin niteligi, konuya iliskin deneyimleri ve derin bir bakis agisina sahip olmalari énemli
gorilmektedir (Powell, 2003). Delphi arastirmalarinda uzman gorusi elde etmek amacglandigindan
dolayr uzmanlarin segilme sireci ile 6l¢iit 6rnekleme yonteminin dogasinin ortlstiigl belirtiimektedir
(Skulmoski, Hartman ve Krhan, 2007). Bu arastirmada da olgit 6rnekleme teknigi kullaniimistir. Uzman
grubunda yer alan katilimcilar i¢in belirlenen dlgitler asagida ifade edilmistir:
Ogretim elemani 6lgitleri;
e Egitim fakiiltelerinin Temel Egitim, Tirkce Egitimi ya da Ozel Egitim béliimlerinden birinde
0gretim elemani olarak gorev yapiyor olmak
e Okudugunu anlama, akici okuma, kelime bilgisi, erken okuryazarlik, ilk okuma ve yazma
O0gretimi, O0gretmen yeterlikleri, okuma programlari, okuma uzmanhg), okuma gigligd,
okumayi 6lgme ve degerlendirme, Tlirkce 6gretimi konularinin birinde ya da birden fazlasina
yonelik bilimsel ¢calisma yiritmis olmak
Sinif 6gretmeni dlgutleri;
e Sinif Ogretmenligi lisans mezunu olmak
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e ilkokul kademesinde fiilen sinif 8gretmenligi yapiyor olmak

e Sinif Egitimi alaninda tezli ylksek lisans yapiyor (tez asamasina ge¢mis olmak) veya yapmis
olmak

e Okuma ya da okudugunu anlama becerileri, Tiirkce 6gretimi, ilk okuma ve yazma égretimi vb.
konularda tez ¢alismasi yurutiyor veya ylritmuis olmak.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada goériisme formu ve Delphi anketleri olmak Gzere farkh veri toplama araglari
kullanilmistir. Arastirmanin ilk asamasinda veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmistir. Gériisme formunun hazirlanmasi siirecinde literatir incelenmis, gériisme formunun
amacina uygunlugu, dil-anlatim ve teknik acilardan yeterligi degerlendirilerek, kapsam ve goris
gecerliligini saglamak amaciyla; sinif egitimi, 6lgme-degerlendirme ve Tirkge egitimi alanindan birer
uzmanin gorisine basvurulmustur. Uzman gorisleri dogrultusunda, arastirmaci tarafindan yeniden
yapilandirilan gorisme formu, calisma grubunun disindan bir kisi ile pilot goérisme yapilarak
denenmistir. Pilot gériismeden sonra sorularin sayisi azaltilarak ve bazi sorularin yonergelerinde
degisiklik yapilarak gériisme formuna nihai hali verilmistir. Arastirmada goriisme formunun yani sira
iki Delphi anketi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Birinci Delphi anketi; katilimcilar ile yapilan
gorismelerden elde edilen verilerin analizi ve literatiir incelemesi sonucunda ortaya ¢ikan 40 yeterlik
maddesi ve 7 yeterlik alanini icermektedir. ikinci Delphi anketi ise birinci Delphi anketinden elde edilen
verilerin analizi sonucunda hazirlanmistir. Yeterlik maddeleri ve yeterlik alanlari tizerinde herhangi bir
islem yapilmamistir. Bunun yaninda ikinci Delphi anketindeki her bir yeterlik maddesinin altinda,
katilimcilarin birinci Delphi anketinde verdikleri yanitlara iliskin istatistiklere yer verilmistir.

Veri Toplama

Siirecinin
Asamalari
(r B ™ (a - B
Birinci Delphi Ikinci Delphi
Goriismelerin . . .
Anketinin Anketinin
Gergeklestirilmesi
Uygulanmasi Uygulanmasi
S | S ‘k J
N 'y ' ~ s ' N,
\ ~ \ —_— - \
Literatiir taramasi Birinci Delphi taslak Ikinci Delphi anket
yapimas| anketin hazirlanmasi formunun
ve uzman gériisi { ha2|rllanmaS|
7/ (
- \§ alinmasi ) ( Ikinci Delphi
GﬁrUsme formunun - ! N anketinin
Uzman hazirlanmasi ve Birinci Delphi kf\tlllm.cnara.
Grubunun uzman gorisiine anketine son \_ gondgrllmem
. . halinin verilmesi ( A\
Belirlenmesi | bagvurulmas : Katilimcilardan
I . - 2 geri bildirim
Goriismeleri Birinci Delphi ___ alinmasi
a0 1
orIL(J|§mtg ﬁrm . anketinin uzmanlara r; A
erceklestirilmesi - . . — .
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. . . . ( -
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\ Verilerin analiz ge;c.e{‘llklerln.
edilmesi \_ belirlenmesi |

Sekil 1. Veri Toplama Siirecinin Asamalari
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Verilerin Toplanmasi

Veri toplamaya baslamadan &nce Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Kurul Komisyonundan
etik kurul izni alinmis ve ardindan Delphi tekniginin uygulama siirecine gecilmistir. Delphi tekniginin
uygulanma sireci bir dizi asamadan olusmaktadir. Bunlar; katilimcilar tarafindan ayni sekilde
anlasilacak bicimde problem durumunun belirlenmesi, uzman secgimi élgitlerinin belirlenmesi, uzman
gruba ardisik Delphi anketlerinin uygulanmasi olarak siralanabilir (Powell, 2003). Bu arastirmanin veri
toplama stirecine iliskin cergeve Sekil 1'de verilmistir.

Sekil 1’de gorildugi gibi, Delphi tekniginin uygulanma siireci sirasiyla uzman grubun
belirlenmesi, goriismelerin gerceklestirilmesi, birinci Delphi anketinin uygulanmasi ve ikinci Delphi
anketinin uygulanmasi seklinde gerceklestirilmistir. Birinci arastirma sorusuna yanit bulmak icin 16
katilimci ile birebir gorismeler gergeklestiriimis ve gorismeler toplamda 732 dakika strmusgtir.
Ardindan, ikinci arastirma sorusuna cevap bulmak amaciyla ardisik iki Delphi anketi uygulanmigtir.
Birinci Delphi anketine, ¢alisma grubunda yer alan 20 katilimcinin tamami geri bildirim saglamis ve veri
toplama siireci 3 hafta siirmistiir. ikinci Delphi anketine, ¢alisma grubunda yer alan 19 katilimci geri
bildirim saglamis ve veri toplama siireci 3 hafta stirmustr.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi surecinde sirasiyla nitel ve nicel arastirmalarda kullanilan veri analizi
yontemlerinden faydalaniimistir. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz yaklasimi kullaniimistir. Bu
yaklasima goére derinlemesine analiz gerektirmeyen veriler, daha énceden belirlenen temalara veya
kavramsal cerceveye gore yorumlanarak arastirma sorulari veya gériisme formunda yer alan sorulara
gore yapilandirilabilir (Strauss ve Corbin, 1990). 40 yeterlik maddesinden olusan veriler acik bir bicimde
betimlenmis ve ardindan da 7 yeterlik alaninin altinda sistematik olarak siniflandiriimistir. Katilimcilarin
Delphi anketlerindeki yeterlik maddelerini puanlayabilmeleri icin 7’li likert tipi anket (1: “Bir sinif
o0gretmeninin bu yeterlige sahip olmasi gerektigine kesinlikle katilmiyorum” 7: “Bir sinif 6gretmeninin
bu yeterlige sahip olmasi gerektigine kesinlikle katiliyorum”) kullanilmis ve ankette yer alan her bir
yeterlik maddesine yonelik olumlu ve/veya olumsuz gorislerini belirtebilecekleri agik uclu sorulara yer
verilmistir. Ayrica ikinci Delphi anketinde de her bir yeterlik maddesinin altinda o yeterlige iliskin birinci
Delphi anketinin istatistiksel verileri (ortalama, standart sapma, grup yanit yiizdeleri) sunulmustur.
Anketlerden elde edilen nicel verilerin analizinde ortalama, medyan, standart sapma, ¢eyreklikler arasi
fark degeri gibi bazi betimsel istatistikler hesaplanmistir. Delphi arastirmalarinda 6nemli olan
noktalarindan biri uzlasma durumunun ve 6lgitiiniin tanimlanmasidir (Heiko, 2012; Sahin, 2010). Bu
arastirmada yeterlik maddeleri Gizerinde uzlasma diizeyinin tespit edilmesinde Sahin (2010) tarafindan
belirtilen uzlagsma 6lgitleri kullaniimistir. Uzlagma olgitleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Uzlasma Durumu ve Olciitleri
Uzlasma Durumu Uzlasma Olgiitleri
Var (+) Ortanca > 5 ve CAF* < 1,5
Ortanca 25, CAF < 2,5 ve 5-7 sikhigi = %70
Yok (-) Ortanca<3ve CAF<1,5

Ortanca <3, CAF<2,5ve 1-3 sikligi 2 %70
(Sahin 2010’dan uyarlanmistir) * CAF: Ceyreklikler Arasindaki Fark

Uzmanlarin yeterlik maddeleri tizerinde uzlasma sagladiginin gostergesi, Tablo 1'de gosterilen
Olcltlere baglidir. Bir uzlasmadan s6z edebilmek icin bir yeterlik maddesinin ortanca degerinin 5’e esit
ya da 5’ten biyilk olmasi ve ¢eyreklikler arasindaki farkin da 1,5’a esit ya da daha diislik bir deger almis
olmasi ya da ceyreklikler arasindaki farkin 1,5’tan biylk fakat 2,5’a esit ya da daha disiik bir deger
almis olmasi durumunda o yeterlige iliskin verilmis olan yanitlardan 5, 6 ve 7 sikhiginin toplam yanitlarin
en az %70’ini olusturmasi gerekmektedir.
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Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada i¢ gegerligi saglamak icin arastirma siireci baslamadan dnce literatiir incelemesi
gerceklestirilmis ve Delphi tekniginin uygulanma sireci hakkinda alan uzmanlarinin goérisleri
degerlendirilmistir. Linstone ve Turoff (2002) i¢ gegerligi saglamanin yollarindan birini, uzman grubuna
dahil edilen katilimci sayisinin 10’dan fazla olmasi seklinde ifade etmistir. Uzman grubuna 20 katilimci
dahil edilmis ve bu katilimcilarla goriismelerin gerceklestirilmesi ile verilerin toplanmasina iliskin
doyum noktasina ulasiimistir. Yine goérisme sirecinde katihmcilarla uzun sireli etkilesim kurma gabasi
icerisinde  bulunulmustur. Delphi slrecinde wuygulanan veri toplama araglarina iliskin
degerlendirmelerin uzman grubundaki katimcilar tarafindan yapilmasi yoluyla katilimcr teyidi
stratejisi saglanmaya c¢alisilmistir. Arastirmanin disg gegerligini saglamak igin gerekli gériilen durumlarda
dogrudan alintilara yer verilmis ve ham veri hicbir yorum katilmadan ayrintili olarak betimlenmistir.
Dogrudan alintilara yer verirken 6gretim elemanlari OE-U; sinif 6gretmenleri ise SO-U seklinde
kodlanmistir. Yine Delphi aragtirmalarinin dis gecerligi, uzman grubuna dahil edilen katilimcilarin
nitelikleri ile yakindan iliskilidir (Fish ve Busby, 1996). Uzman grubunun olusturulmasinda amacgh
ornekleme yontemlerinden biri olan 6lgiit rnekleme teknigi kullanilmis ve uzmanlik 6lgttleri agik bir
sekilde ifade edilmistir. Arastirmada i¢ glivenirligi saglamak igin veri toplama sirecinde yapilan
gortsmeler ve uygulanan anketler belirli bir sistematik takip edilerek strdirtlmustiir. Delphi anketleri
arasindaki tutarliig tahmin etmek igin her iki anket sonucunda ortaya ¢ikan uzlasma oranlari
degerlendirildiginde yeterlik maddelerinin cogunun alan uzmanlari tarafindan kabul edildigi gorlirse,
anketteki yanitlarin tutarh bir sekilde sunuldugu yorumu yapilabilir (Fish ve Busby, 1996). Buna gore
Delphi anketlerindeki goris birligi durumuna bakildiginda, yeterlik maddelerinin tamaminda goéris
birliginin saglandig1 anlasiimaktadir. Dis glivenirligi saglamak icin veri toplama sirecinin ilk asamasinda
gerceklestirilen gérismelerin transkript edilmesi sonucu ortaya ¢ikan goriisme metinlerinden biri hem
arastirmaci hem de calisma grubunun disindan bagimsiz bir arastirmaci tarafindan kodlanmistir.
Kodlayicilar arasi uyusum orani %88,73 olarak hesaplanmigtir. Goris birligi oraninin %70 ve (izerinde
olmasi yeterli bir glivenirlik degerine isaret etmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu
Karar tarihi= 18/12/2021
Belge sayl numarasi= E-35853172-300-00001925399

Bulgular
Arastirmada elde edilen bulgular, arastirmanin amaci dogrultusunda olusturulan arastirma
sorulari goz 6nlinde bulundurularak sunulmustur.

ilkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Sinif Ogretmenlerinin Sahip Olmasi
Gereken Yeterlikler Nelerdir?

Bu arastirma sorusuna yanit bulmak amaciyla uzman grubuna dahil edilen 12 6gretim elemani
ve 4 sinif 6gretmeni ile birebir gorismeler gerceklestirilmis ve okuma becerileri ile ilgili literatlr
taramasi yapilmistir. Gériismelerin betimsel analizi sonucunda 40 yeterlik maddesi ortaya gikariimistir.
Ardindan birbiriyle iliskili olan yeterlik maddeleri bir araya getirilerek 7 yeterlik alaninin altinda
siniflandinimistir. Yeterlik Maddeleri (YM) ve Yeterlik Alanlari (YA) Tablo 2’de verilmistir.
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Yeterlik Alanlari ve Yeterlik Maddeleri

Yeterlik Alanlari (YA)

Yeterlik Maddeleri (YM)

Okuma Becerilerine Yonelik
Temel Bilgi

YM1. Okuma becerileri ile ilgili temel bilgilere sahip olabilme

YM2. Okumayi diger dil becerileri ve dersler ile iliskilendirebilme

YM3. Okuma sirecinde olumlu sinif iklimi olusturabilme

YMA4. Tarkgenin dil bilgisi yapisinin ve 6zelliklerinin farkinda olabilme

Okuma Becerilerini
Gelistirme

YMD5. Erken okuryazarlik becerileri gelismis 6grencileri
destekleyebilme

YMBG6. Sesbilgisel farkindalk becerilerini gelistirebilme

YM7. Kelime bilgisi ve kelime hazinesini gelistirebilme

YMS8. Akici okuma becerisini gelistirebilme

YMO9. Anlama becerisini gelistirebilme

YM10. Gorsel okuma becerisini gelistirebilme

YM11. Tirkce dersi 6gretim programini ve okuma 6grenme alanini
analiz edebilme

YM12. Ogrenci ihtiyaglarina uygun olarak etkili okuma programlari
ve planlari hazirlayabilme

YM13. Okuma sirecini zenginlestirmek icin cesitli arac-gerec ve
kaynaklardan faydalanabilme

YM14. Okuma siirecinde dijital arag ve teknolojilerden etkin bir
bicimde faydalanabilme

Okuma Becerilerini Olgme
ve Degerlendirme

YM15. Okumaya hazirolusluk diizeyini belirleyebilme

YM16. Okuma becerilerini 6lcme ve degerlendirme icin bilimsel
temelli teknikler kullanabilme

YM17. Okuma becerilerindeki gelisimi izleyebilme

YM18. Okuma becerilerini degerlendirme sonucunda elde edilen
verileri yorumlayabilme ve paydaslara geri bildirim saglayabilme

Bireysel Gelisim ve Okuma
Ortami

YM19. Okuma sirecini zenginlestirmek icin farkli okuma ortamlari
olusturabilme

YM20. Okuma siirecinde 6grencilerin gelisim 6zelliklerini ve bireysel
farklihklarini dikkate alabilme

YM21. Okuma giigliigtine iliskin temel bilgilere sahip olabilme

YM22. Okuma glicligi olan 6grencilerin 6zelliklerini taniyabilme

YM23. Okuma glgliigii olan 6grencileri belirleyebilme ve okuma
gelisim sirecini izleyebilme

YM24. Okuma gii¢liigli olan 6grencilerin okuma becerilerini
destekleyebilme

YM25. Dezavantajli, ana dili Tirkge olmayan veya iki dilli 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirme konusunda temel bilgilere sahip
olabilme

YM26. Dezavantajli, ana dili Tlrk¢e olmayan veya iki dilli 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirme konusunda farkl uygulamalar
gerceklestirebilme

Cocuk Edebiyati ve Okuma
Metinleri

YM27. Cocuk edebiyati ve okuma metinlerine iliskin temel bilgilere
sahip olabilme

YM28. Okuma siirecinde gocuk edebiyati yapitlarindan ve okuma
metinlerin etkin bir sekilde faydalanabilme

YM29. Cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma metinlerini se¢me ve
kullanma konusunda rol model olabilme
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YM30. Cocuk edebiyati yapitlarini ve okuma metinlerini

degerlendirebilme

YM31. Cocuk edebiyati yapitlarina ve okuma metinlerine yonelik

soru hazirlayabilme ve sorulari analiz edebilme

YM32. Okuma kiltira olusturabilme

YM33. Okuma siirecinde 6grencilere rol model olabilme

YM34. Okuma becerileri ile ilgili bilimsel gelismeleri takip edebilme
Kisisel Sorumluluk ve YM35. Okuma becerileri ile ilgili mesleki yeterliklerini belirleyebilme
Mesleki Geligim YM36. Okuma becerileri ile ilgili mesleki gelisim ve hizmet igi egitim

faaliyetlerine katilabilme

YM37. Okuma becerilerini gelistirme siirecinde mesleki etik ve

ilkelere uygun davranis sergileyebilme

YM38. Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesinde paydaslarla
is Birligi ve Destekler is birligi yapabilme

YM39. Okuma becerilerini gelistirme konusunda topluma liderlik

edebilme

YMA40. Okuma becerileri kapsaminda edindigi bilgi ve deneyimlerini

meslektaslari ile paylasabilme

“Okuma Becerilerine Yonelik Temel Bilgi” Yeterlik Alani Altinda Yer Alan Yeterlik Maddelerine iliskin
Bulgular

“YM1” igin katilimcilar genellikle okumanin kuram, ilke ve kavramlari, okuma siirecini etkileyen
bilissel, duyussal, psikolojik ve ¢evresel unsurlarin dneminden bahsetmistir. Bir katilimci, “..okumayi
bina gibi diisiiniin, binanin en alt kati temeldir, bu temel okuma baglaminda teorik bilgilerden olusur.” (GE-U9)
seklinde goris ifade etmistir. “YM2” icin dort dil becerisi arasinda iliski kurmanin ve farkli derslerde
okuma becerisini etkin bir sekilde kullanmanin 6nemi vurgulanmistir. GE-U5, “...okuma; insan iliskilerinde,
arabada giderken trafikte, sokakta vb. her yerde kullanilir.” seklinde bir géris belirtmistir.

“YM3”ln ortaya c¢ikmasinda sinif yonetimi stratejilerini kullanma, etkili iletisim ortami
olusturma ve acik ve net yonergeler vermenin dnemine dikkat ¢ekilmistir. Bir katilimci bu konudaki
gorusunl “..okuma siirecinde 6grencilerle etkilesim kurulmasi, yénergelerin agik ve net bir sekilde verilmesi
okuma ortami agisindan 6nemlidir.” (SO-U3) seklide ifade etmistir. “YM4”, sinif 6g8retmenlerinin dil
bilgisinin yapisina ve o6zelliklerine hakim olmalari ve bununla birlikte ilkokulda dil bilgisi 6gretiminin
nasil olmasi gerektigine iliskin bir bakis acisi elde etmelerine yonelik ifadeleri icermektedir. Bu yeterlik
maddesi ile ilgili olarak bir katihmci, “..dil bilgisi 6gretimi ilkokulda tartismali bir konu iken éGretmenlerin dil
bilgisi kurallarini ezberletme yoluna gitmesi grencilerde giderilemeyecek hasarlara neden olabiliyor.” (GE-U10)
seklinde gorus bildirmistir.

“Okuma Becerilerini Gelistirme” Yeterlik Alani Altinda Yer Alan Yeterlik Maddelerine iliskin Bulgular
“YM5”, erken okuryazarlk becerileri gelismis 6grencilerin ihtiyaclari ve o6zellikleri, bu
Ogrencilere yonelik etkili 6gretim gergeklestirmenin dnemi ile ilgilidir. “..erken okuryazarlik becerisine
sahip 6grenciler diger akranlarindan daha (ist seviyedeyken ayni seviyeye kadar gerileyebiliyor. Burada égretim
becerileri olduk¢a énem kazaniyor.” (OE-U10) seklinde bir goris ifade edilmistir. “YM6” incelendiginde,
katilimcilar sinif 6gretmenlerinin bu beceriyi olusturan alt becerileri bilmesinin yaninda bunlari
uygulamalarina da yansitabilmesinin gereklilig§inden s6z etmistir. Bu konuda bir katilimcinin gorisu
“..ayni sesle baslayan ve biten kelimeleri ayirt etme, uyak, kelimelerin hecelerden; ciimlelerin kelimelerden
olustugunu fark etme gibi sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelistirilmesi gerekiyor.” (OE-U7) seklindedir.
“YM7”ye iliskin kelime tanima ve ayirt etme, kelime hazinesinin gelisimi, kelime 6gretiminin
islem basamaklari, farkli stratejiler kullanma, kelime 6gretimindeki problemler, bireysel etkinlikler
tasarlama gibi siirecler ifade edilmistir. OF-U8, bu konuda “..akici okuma ve okudugunu anlama igin kelime
tanima ve ayirt etme becerileri bir én kosuldur.” seklinde gorus ifade etmistir. “YM8” igin akici okumay
etkileyen faktorler, akici okuma problemleri, nedenleri, miidahale uygulamalari ve akici okuma
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stratejileri konularina dikkat ¢ekilmistir. Bir katilimci bu konudaki gortisiina “..égrencilerin ne tiir okuma
hatalar yaptigi tespit edilmeli ve buna gére okuma stratejileri kullaniimahdir.” (OE-U3) seklinde ifade etmistir.

“YM9”, uzman grubunun Uzerinde en c¢ok uzlasi sagladigi yeterlik maddelerinden biridir.
Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi, okudugunu anlamada gliclik yasayan 6grencilerin anlama
gelisiminin hangi boyutunda sorun yasadiginin tespit edilmesi ve metinler arasi okuma yapilmasi
katilimcilar tarafindan sikhkla vurgulanmistir. Bazi katihmcilar bu konuda, “... okuma éncesi, okuma sirasi
ve okuma sonrasinda kullanilacak stratejilerin bilinmesi, ayirt edilmesi ve kullanilmasi gerekiyor. (OE-U2)
...0grencilere genellikle metin igi anlam kurmayi saglayan sorular soruluyor. Ancak metinler arasi anlam kurmay:
énemsemeliyiz.” (OE-U7) seklinde gorus ifade etmistir. “YM10” incelendiginde, gérsel okumanin tanimi,
Ozellikleri ve yaklagimlari, gérselleri amacina uygun se¢me, gorsel okuryazarlk alanlarinin gelisimi,
gorsel okuma etkinlik ve uygulamalari tasarlama gibi gérsel okuma 6grenme alani ile iliskili kavramlara
deginilmistir. Bu yeterlige iliskin “..genellikle sinifimda gérseller iizerinden metin olusturma ve isleme yéntemi
izliyorum.” (S0-U4) seklinde bir goris ifade edilmistir.

“YM11” icin katihmcilar tarafindan programin yapisinin, programda dikkat edilmesi gereken
hususlarin, metin tdrlerinin, hangi okuma kazanimlarinin ve metin tirlerinin yer aldiginin, bu
kazanimlarin sinif diizeyine uygunlugunun, programin 6nerdigi 6gretmen-6grenme yaklasimlarinin ve
O0lgme-degerlendirme araglarinin neler oldugu konularinda programa okuryazari olunmasinin
gerekliligi ifade edilmistir. “..programin felsefesi, amaglari, kazanimlari, sinirhliklari, yapisi, metin isleme siireci
égretmen tarafindan cok iyi bir sekilde bilinmesi gerekiyor. Ornegin, program diyor ki zit anlamii kelimeleri ikinci
sinifta égret. Benim égretmenim bunu birinci sinifta kazandirmaya calisiyor.” (OE-U7) seklinde bir goris
belirtilmistir. “YM12” icin farkh 6grenme ihtiyaci olan Ogrencilere uygun olarak bireysel okuma
programlarinin hazirlanmasi ve 6gretim farklilastirilmasinin énemine dikkat ¢ekilmistir. Bu konudaki
goruslerden biri “...6grenci ihtiyaclarina, bireysel farkliliklarina ve okuma diizeylerine gére okuma ¢calismalari
farkhlastirdmalidir” (OE-U11) seklindedir.

“YM13”, okuma materyallerini gesitlendirme, materyalleri kullanishlik, giincellik ve etkililigine
gore segme gibi konularin 6nemine vurgu yapmaktadir. Bu yeterlik ile ilgili yapilan bir benzetmeyi
iceren gorus, “..bir cerrah ameliyat sirasinda nasil birden ¢ok bicak ya da aragla ameliyatini gerceklestiriyorsa
dgretmen de okuma becerilerinin gelistiriimesinde ¢oklu materyaller ve enstriimanlar kullanmalidir.” (OE-U5)
seklinde belirtilmistir. “YM14” icin katihmcilar, glinimiizde okuma sirecinin geleneksel basil
materyallerden ¢oklu ortamlara tasindigini ve cevrimici ortamlarin okuma siirecine dahil edilmesinin
onemi vurgulamistir. Bu yeterlik ile ilgili bir gorUs, “...okuma becerisi; yaziimlar, web.2.0 araclari, elektronik
metinler, kitaplar vb. ile gelistirilebiliyor. Okullara ¢oklu okuma ortamlarini iceren okuma laboratuvarlari
kurulmaldir.” (GE-U2) seklinde belirtilmistir.

“Okuma Becerilerini Olcme ve Degerlendirme” Yeterlik Alani Altinda Yer Alan Yeterlik Maddelerine
iliskin Bulgular

“YM15” hakkinda katihmcilar genellikle okumaya hazir oluslugu etkileyen faktorler,
hazirolusluk diizeyinin belirlenmesi ve okuma ¢alismalarina bu dogrultuda yon verilmesine dikkat
cekmistir. Bir katihmci bu konudaki gorislerini bir benzetme ile agiklamistir. “...6grenciler ellerinde farkli
kavanozlarla sinifa geliyorlar. Bazilarininki bombos, bazilarinin yarisi dolu, bazilarinin da neredeyse tamami dolu.”
(OE-U1) “YM16”ya yonelik katiimcilarin gorisleri, alternatif ve geleneksel 6lgme tekniklerini kullanma,
taksonomik siniflandirma yapma, formel ve formel olmayan okuma envanterinden faydalanma, gecerli
ve giivenilir araglar kullanma ile ilgilidir. OE-U11, bu konuda, “..6rnegin ben doktora tezimde kelime tanima
envanteri gelistirdim. Bu envanter kelime tanima ve ayirt etme slirecinde glicliik yasayan 6grencilerin
degerlendirmek icin kullanilabilir.” seklinde goris belirtmistir.

“YM17” icin belirtilen gorisler, okuma becerilerinde gelisimi izleme, siire¢ degerlendirme
yaklasimini benimseme ve 6grencilerin 6z degerlendirme yapmasina olanak saglama konularinin
onemine dikkat cekmektedir. Bir katilimci, “..okuma becerilerindeki gelisimi izleyebilmek icin performans
gérevi, okuma dosyasi, portfolyo, gézlem gibi siire¢ dederlendirme yaklasimlarinin kullaniimasi gerekiyor.” (OE-
U3) seklinde gorisini belirtmistir. “YM18”in ortaya ¢ikmasina yonelik belirtilen gortslerde siklikla sinif
ogretmenlerinin okuma becerilerini degerlendirme sonucunda elde ettigi verileri yorumlayarak
ogrencilerin okuma dizeylerine uygun calismalar yiritmesi, degerlendirme sonuglarini aileler ve
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ogrenciler ile paylasmasi ve aileleri okuma siirecine dahil etmesi gerektigi ifade edilmistir. “..en biiyiik
eksikligimiz 6lcme-dederlendirmenin ardindan paydaslara geri bildirim saglamiyoruz.” (OE-U7) seklinde bir
goris belirtilmistir.

“Bireysel Gelisim ve Okuma Ortami” Yeterlik Alani Altinda Yer Alan Yeterlik Maddelerine iliskin
Bulgular

“YM19” hakkinda etkilesimli coklu okuma ortamlari tasarlama ve okuma siirecinde okul disi
o0grenme ortamlarindan etkin bir sekilde faydalanma gibi durumlarin dnemine dikkat c¢ekilmistir.
“..cocuklarin kolayca ulasabilecekleri kiitiiphane ve okuma alanlari ve hayali kitap tanitimlarinin yapildigi
ortamlarla okuma ortamlari zenginlestirilebilir.” (OE-U3) “YM20Q”, iyi ve zayIf okuyucu olma, okuma glicligu
yasama, Ustlin yetenekli olma, zihinsel yetersizlige sahip olma, gérme bozuklugu, kas gelisimi, isitme
yetersizligi, dil ve damak yapisi, konusma bozuklugu gibi fiziksel yetersizlikler gibi bireysel farkhliklarin
okuma gelisim sireci Gzerindeki etkisi ile iliskilendirilmistir. Bir katilimci, “..égrencilerin gelisim siireci,
okuma gligliigi olma durumu, (stiin yeteneklilik, fiziksel yetersizlik gibi bireysel farkliliklari mutlaka okuma
stirecinde dikkate alinmalidir.” (OE-U8) seklinde goris belirtmistir.

“YM21”, okuma gli¢lGgliniin tanimi, nedenleri, gelisim evreleri, tirleri gibi konularda sinif
ogretmenlerinin bilgi sahibi olmasi gerektigine yonelik belirtilen gérisler dogrultusunda elde edilmistir.
Bir katilimci “..6grencilerin okuma sorunlarinin hangi alt becerilerden kaynaklandiginin belirlenmesi gerekiyor.”
(OE-U6) seklinde bir goris belirtmistir. “YM22”ye yonelik belirtilen gorislerin cogu, okuma glicltigii olan
ogrencilerin 6zelliklerini tanima, bu 6grencileri sinif ortaminda gozlemleme, duyussal ve sosyal
gelisimlerini destekleme tizerine odaklanmustir. Bir katihmci, “..6grencinin ses farkindaligi var mi, heceleme
mi yapiyor, bir dakikada kag kelime okuyor, fonetik olarak sesleri dogru ¢ikariyor mu, tonlama, vurgulamaya
dikkat ediyor mu, noktalama isaretlerine dikkat ediyor mu, anlam kurabiliyor mu gibi durumlarin tespit edilmesi
ile 8grencinin ézellikleri ortaya ¢ikariimahdir.” (OE-U12) seklinde g6ris bildirmistir.

“YM23”Un ortaya ¢cikmasinda, okuma glicliigii olan potansiyel 6grencileri aday gosterme ve
okuma gelisim diizeylerini takip etme gibi konularla ilgili gérisler etkili olmustur. Bu yeterlige iliskin
bir katiimcinin gorisi “..okuma giicliigi olan é§rencilerin erken tespit edilmesi, miidahale programlarinin
uygulanmasi ve ailelerin yénlendirilmesiyle giizel sonuglar elde edilebiliyor.” (OE-U10) seklindedir. “YM24”
hakkinda, 6grencilerin ihtiyaglari dogrultusunda bireysel veya kiiglik grupla uygulanabilecek sistematik
mudahale programlarinin hazirlanmasi ve farkli stratejilerin kullanilmasi yoluyla okuma gugliigiiniin
giderilmesinin amaclanmasi gerektigine yonelik gorusler belirtilmistir. Bir katihmcinin gorisa, “..bu
6grencilerimin okuma hatalarinin neyden kaynaklandigini tespit edip, bireysel programlar hazirliyorum, onlarin
diizeylerine uygun metinler segip kullaniyorum.” (S0-U1) seklindedir.

“YM25” ile ilgili belirtilen gorisler genellikle dezavantajli, ana dili Tlirkce olmayan veya iki dilli
ogrencilerin okuma siregleri ile ilgili kapsayici dil 6gretimi yaklasiminin benimsenmesi, bolgesel ve
kaltdrel farkliliklarin dikkate alinmasi, dil catismasi ve karmasasi gibi kavramlarin dikkate alinmasi gibi
durumlar ile iliskilendirilmistir. Bu yeterlik ile ilgili “..Giineydodu, Dodu Anadolu ve Karadeniz gibi
bélgelerdeki Ggrencilerin kiiltiirel farkhliklari, ana dili ve iki dillik sorunlarina yénelik kapsayici dil égretimi
ilkelerinin bilinmesi gerekiyor.” (OE-U8) seklinde bir gorus belirtilmistir. “YM26”, kapsayici dil 6gretiminin
ilkelerine uygun olarak etkinlikler planlanmasi, uygulamalar gerceklestirilmesi, farkli okuma stratejileri
kullanilmasi ve materyaller gelistirilmesi gerekliligine yonelik gorisleri icermektedir. Bir katilimci “...dil
bariyerini asamayan, okuma gii¢liigii olan, ana dili Tiirkce olmayan 6grencilere yénelik kapsayici okuma
etkinlikleri uyarlanmalidir.” (OE-U8) seklinde gérus bildirmistir.

“Cocuk Edebiyati ve Okuma Metinleri” Yeterlik Alani Altinda Yer Alan Yeterlik Maddelerine iliskin
Bulgular

“YM27"”ye yonelik belirtilen gorisler, sinif 6gretmenlerinin, nitelikli cocuk edebiyati yapitlarinin
ve metinlerin temel 6zelliklerini ve islevlerini bilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bir katilimcinin
bu konudaki gorusi “..bir cocuk edebiyati kitabinin ic yapi, dis yapi ve editsel ézelliklerini tespit edebilecek
diizeyde sinif 6gretmenlerinin yetkin olmasi gerekiyor.” (OE-U3) seklindedir. “YM28” hakkinda cocuk
edebiyati yapitlarini farkli disiplinlerde etkin bir sekilde kullanabilme, ¢cocuk edebiyati yapitlarini
kazanimlar ile iliskilendirebilme, farkl tirde okuma metinleri kullanma gibi cocuk edebiyati kitaplarinin
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ve okuma metinlerinin farkl derslerde de kullanilmasina dikkat cekilmistir. Bir katilimci “..cocuk
edebiyati liriinlerinden matematikte de yararlaniimasi gerekir. Bu kitaplar sayilarla, rakamlarla, giindelik problem
cézme ile ilgili olabilir.” seklinde goris bildirmistir.

“YM29” milli, manevi ve evrensel degerlere sahip kitaplari segme, 6lcltlere uygun nitelikli
kitaplardan olusan sinif kitapligi olusturma, kiitiiphaneden etkin bir sekilde faydalanma, kitaplar ile ilgili
estetik ve sanatsal bakis acisina sahip olma gibi durumlara yonelik gériislerden elde edilmistir. “YM30”a
iliskin sinif 6gretmenleri tarafindan okuma metinlerinin tirlerine ve sinif diizeylerine uygunlugu
acisindan okunabilirliginin degerlendirilmesi gerektigi belirtilmistir. Ornek bir katilimci gériisii “..okuma
metinlerinin okunabilirlik diizeylerinin belirlenmeli ve ¢ocuga gérelik ilkelerini karsilayip karsilamadigi
degerlendirilmelidir.” (OE-U10) seklindedir.

“YM31”, farkh turdeki okuma metinlerine yonelik etkili metin alti sorular hazirlama, sorulari
taksonomik olarak siniflandirma, o6grencilerin soru sormasini tesvik etme ve kendi sorularini
olusturmalarina firsat saglama ile ilgilidir. Bir katilimci bu konuda “..Ogretmenler metne yénelik basit
anlama sorulari soruyor ancak ihtiyacimiz olan sey derinlemesine anlama, ¢ikarim yapma ve deneyime dayali
sorularin sorulmasi. (OE-U3) seklinde gorus bildirmistir. “YM32”ye yonelik katilimcilar, okuma kalturi
edinmenin bir streg gerektirdigini belirtmistir. Bunun da ancak okuma stirecinde rol model olma, farkh
okuma ortamlari olusturma, 6grencileri okumaya tesvik etme, destekleyici ve yonlendirici uygulamalar
gerceklestirme ile saglanabilecegi ifade edilmistir. Bir katilimci “..é§rencilerin ilgilerini cekecedi ve otantik
kitaplarla karsilasmasi saglanabilir. Yine okul disinda okuma etkinlikleri yapilmasi, ev ziyaretlerinin yapilarak
okuma gerceklestirilmesi okuma kiiltiiriine katki saglayabilir.” (OE-U8) seklinde gorus belirtmistir.

“Kisisel Sorumluluk ve Mesleki Gelisim” Yeterlik Alani Altinda Yer Alan Yeterlik Maddelerine iliskin
Bulgular

“YM33”, 6grencilerin en etkili rol modeli olan sinif 6gretmenlerinin okuma strecindeki kisisel
tutum ve davranislari ile iliskilendirilmistir. Okuma sirecinde ses, vurgu ve tonlamalara dikkat etme,
dogru okuma ve okuma hizina 6zen gosterme, sozliik ve yazim kilavuzu kullanmaya tesvik etme,
Tirkgeyi etkili ve giizel kullanma vb. durumlarin dnemine vurgu yapilmistir. Bir katihmci “..égrencileri
telkin etmek yerine uygulayarak 6rnek olunmasi gerekiyor. Ayrica sinif ortaminda Tiirkcenin etkili ve glizel
kullaniimasi gerekiyor.” (OE-U1) “YM34”, 6grencilerin okuma becerilerinin bilimsel temellere dayali olarak
desteklenmesi ve yapilandiriimasi agisindan kritik bir 6neme sahip oldugu belirtilmistir. Bu anlamda,
ulusal ve uluslararasi bilimsel yayinlari ve arastirmalari izleme ve lisansisti egitime katilma gibi mesleki
gelisim silreclerine deginilmistir. Bir katilimci “..arastirmaci 6§retmen kavrami 6nemlidir. Lisansiistii editime
devam etmek, giincel akademik arastirmalari izlemek, bunlari sinif ortaminda uygulamaya gegirmek gerekiyor.”
(OE-U11) seklinde bir goris belirtmistir.

“YM35” icin sinif 6gretmenlerinin okuma becerileri 6nceliginde mesleki yeterlikleri konusunda
0z degerlendirme yapmasi, mesleki ihtiyaclarini belirlemesi ve bu dogrultuda bireysel mesleki gelisim
plani hazirlamasi gerektigi dile getirilmistir. Bir katilimci “...6gretmenler 6grenen bireyler oldugu icin mesleki
gelisimin énkosulu olan mesleki yeterliklerini gézden gegirmesi gerekiyor.” (OE-U1) seklinde bir goris ifade
etmistir. “YM36” baglaminda, glinimuz kosullarinda mesleki gelisimi sirdiirmenin kolaylastigi ve bu
anlamda dijital teknoloji araglarinin ve sosyal medyanin etkin bir sekilde kullanilabilecegi belirtilmistir.
Cevrimici ve yuz yuze bilimsel toplantilarda dinleyici ya da katilimci olarak yer almanin, yayinlari takip
etmenin, edinilen bilgi ve becerileri sinif i¢ci uygulamalara yansitmanin dnemine vurgu yapilmistir. Bir
katihmci bu konuda “...akademisyenler ve okul yénetimleri ortaklasa cevrimici ya da yiiz yiize olarak mesleki
gelisim seminerleri planlayabilir.” seklinde goris belirtmistir. (OE-U9) “YM37” ile ilgili olarak simif
ogretmenlerinin takip etmesi gereken yasalar, yonetmelikler, mevzuat, etik ve ahlaki ilkeler vb. tiirden
yazili ve yazili olmayan ifadeler vurgulanmistir. Bir katihmcinin bu konudaki gérisl “..érnedin, ézel
gereksinimli dgrencilerin kisisel verileri 6zel egitim merkezleri, rehabilitasyon merkezleri ya da rehberlik birimi
disinda kimse ile paylasiimamasi gerekir.” (OE-U2) seklindedir.

“js Birligi ve Destekler” Yeterlik Alani Altinda Yer Alan Yeterlik Maddelerine iliskin Bulgular
“YM38”, okuma siirecinde aile, okul yénetimi, diger meslektaslar, sivil toplum kuruluslari,
cesitli kamu kurum ve kuruluslari ve yayinevleri gibi paydaslarla is birligi yapmanin 6neminin ifade
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edildigi yeterlik maddesidir. Bazi katilimcilarin gorisleri “...okuma gii¢ligi olan égrencilerin gelisimi icin
cesitli paydaslarin oldugu (okul yénetimi, akademisyenler, aileler, doktorlar, ézel egitim merkezleri, rehberlik
birimi vb.) genis katilimli is birliklerinin yapilmasi gerekiyor.” (OE-U2) seklindedir. “YM39”, uzman grubun en
disik dizeyde uzlasi sagladigi yeterlik maddesidir. Bu yeterlige iliskin aileleri ve toplumu okuma
etkinliklerine ve kitap fuarlarina katilmaya tesvik etme, okuma becerileri ile ilgili toplumdaki ihtiyaclari
tespit etme ve ¢6ziim Onerileri sunma gibi 6gretmenlere atfedilen 6zelliklere vurgu yapiimistir. “YmM40”
icin 6gretmenlerin birbirlerinin uygulamalarini gozlemlemeleri, bunlarin etkililigi hakkinda tartismalari,
okuma siireciyle ilgili sorunlar ve ¢6ziim dnerileri hakkinda paylasimda bulunmalarina yonelik gorisgler
sunulmustur. Bir katilimcinin bu konudaki gorisi “..zimre toplantilarinin etkililigi artirilarak ve icerigi
diizenlenerek 6gretmenler arasinda bilgi paylasim toplantilarina déniistiiriilebilir.” (OE-U8) seklindedir.

ilkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Sinif Ogretmenlerinin Sahip Olmasi
Gereken Yeterliklere iliskin Uzmanlar Arasinda Bir Gériis Birligi Var Midir?

Bu arastirma sorusu kapsaminda, ortaya konan yeterlikler lzerinde uzmanlar arasinda bir
goris birligi olup olmadigi belirlenmeye ¢ahsiimistir. Bu dogrultuda, iki ardisik Delphi anketi uzman
grubunda yer alan katilimcilara uygulanmistir. Birinci Delphi anketinden elde edilen bulgular Tablo 3'te
sunulmustur.

Tablo 3.
Yeterliklere iliskin Birinci Delphi Anketinden Elde Edilen Bulgular
Yeterlikler Ortalama  Standart Ortanca CAF* Birinci Uglincii Goris
Sapma Ceyreklik Ceyreklik  Birligi
YM1 6.75 44 7 0.75 6.25 7 Var
YM2 6.95 22 7 0 7 7 Var
YM3 6.85 .36 7 0 7 7 Var
YM4 6.55 .60 7 1 6 7 Var
YMS5 6.60 .75 7 1 6 7 Var
YM6 6.65 .67 7 0.75 6.25 7 Var
YM7 6.75 .55 7 0 7 7 Var
YMS8 6.95 22 7 0 7 7 Var
YM9 6.95 22 7 0 7 7 Var
YM10 6.70 47 7 1 6 7 Var
YM11 6.55 .82 7 1 6 7 Var
YM12 6.70 .57 7 0.75 6.25 7 Var
YM13 6.95 22 7 0 7 7 Var
YM14 6.75 .55 7 0 7 7 Var
YM15 6.65 .58 7 1 6 7 Var
YM16 6.65 .58 7 1 6 7 Var
YM17 6.85 .36 7 0 7 7 Var
YM18 6.70 .57 7 0.75 6.25 7 Var
YM19 6.65 .58 7 1 6 7 Var
YM20 6.95 22 7 0 7 7 Var
YM21 6.75 A4 7 0.75 6.25 7 Var
YM22 6.80 41 7 0 7 7 Var
YM23 6.80 41 7 0 7 7 Var
YM24 6.85 .36 7 0 7 7 Var
YM25 6.35 .98 7 1.75 5.25 7 Var
YM26 6.60 .75 7 0.75 6.25 7 Var
YM27 6.55 .75 7 1 6 7 Var
YM28 6.85 .36 7 0 7 7 Var
YM29 6.65 .58 7 1 6 7 Var
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YM30 6.65 74 7 0.75 6.25 7 Var
YM31 6.65 .67 7 0.75 6.25 7 Var
YM32 6.85 .36 7 0 7 7 Var
YM33 6.85 .36 7 0 7 7 Var
YM34 6.25 .63 6 1 6 7 Var
YM35 6.30 73 6 1 6 7 Var
YM36 6.50 .68 7 1 6 7 Var
YM37 6.75 A4 7 0.75 6.25 7 Var
YM38 6.55 .82 7 1 6 7 Var
YM39 6.05 1.27 6 1 6 7 Var
YM40 6.55 .60 7 1 6 7 Var

Tablo 3 incelendiginde, 37 yeterlik maddesinin ortalamasinin 6.50 ile 6.95 arasinda degisen
degerler aldigi; 3 yeterlik maddesinin ise 6 ile 6.49 arasinda degerler aldigi gortilmektedir. Bu durum,
yeterliklere iliskin ortalamalarin oldukca yiiksek olduguna isaret etmektedir. Yeterliklere iliskin
standart sapma degerleri ise .22 ile .27 arasinda degismektedir. Yeterliklere ait ortanca degerlerin
cogunlugu 7 olmakla birlikte 3 yeterlik maddesinin ortanca degeri 6’dir. Yeterlik ifadelerine iliskin
birinci ve liclincl ¢ceyrek degerlerine bakildiginda, birinci ceyrege ait en kiiciik degerin 5.25; en yliksek
degerin 7 oldugu, Uclincli ceyrege ait degerlerin tamaminin 7 oldugu gortlmektedir. Ceyreklikler
arasindaki fark ise O ile 1,75 arasinda degisen degerler almaktadir. Yeterlik maddelerini 5, 6 ve 7 olarak
puanlayan katilimcilarin orani %90 ile %100 arasinda degismektedir. Yeterlik maddelerine yonelik elde
edilen degerler, Sahin (2010) tarafindan ortaya konan uzlasma olgltlerine gore incelediginde, 40
yeterlik maddesinden 39’unun ortanca degerlerinin 5’ten bilylk oldugu; ceyreklikler arasi farkin ise
1.5'ten kiiglik oldugu anlasilmaktadir. Bir yeterlik maddesinin ise ortancasinin 5’'ten bliyuk; ceyreklikler
arasi fark degerinin 2.5ten kiglik oldugu ve (5-7) arasinda puanlanma oraninin %95 oldugu
gorlilmektedir. Sonug¢ olarak, yeterlik maddelerine iliskin birinci Delphi anketinden elde edilen
degerler, uzmanlar arasinda goéris birliginin oldugunu gostermektedir. Birinci Delphi anketinin
sonuclari dogrultusunda ikinci Delphi anketinin hazirlanmis ve katilimcilara uygulanmistir. ikinci Delphi
anketinden elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Yeterliklere iliskin Ikinci Delphi Anketinden Elde Edilen Bulgular

Yeterlikler Ortalama  Standart Ortanca CAF* Birinci Ugiinci Gorus
Sapma Ceyreklik Ceyreklik  Birligi
YM1 6.63 .59 7 1 6 7 Var
YM2 6.89 31 7 0 7 7 Var
YM3 6.84 31 7 0 7 7 Var
YM4 6.47 .69 7 1 6 7 Var
YM5 6.73 A5 7 1 6 7 Var
YM6 6.68 A7 7 1 6 7 Var
YM7 6.73 45 7 1 6 7 Var
YM8 6.84 .50 7 0 7 7 Var
YM9 7.00 .00 7 0 7 7 Var
YM10 6.73 45 7 1 6 7 Var
YM11 6.26 .65 6 1 6 7 Var
YM12 6.68 .58 7 1 6 7 Var
YM13 6.94 22 7 0 7 7 Var
YM14 6.47 .61 7 1 6 7 Var
YM15 6.68 .58 7 1 6 7 Var
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YM16 6.63 .76 7 1 6 7 Var
YM17 6.84 37 7 0 7 7 Var
YM18 6.68 .58 7 1 6 7 Var
YM19 6.68 A7 7 1 6 7 Var
YM20 7.00 .00 7 0 7 7 Var
YM21 6.84 37 7 0 7 7 Var
YM22 6.94 22 7 0 7 7 Var
YM23 6.94 22 7 0 7 7 Var
YM24 6.84 37 7 0 7 7 Var
YM25 6.47 .69 7 1 6 7 Var
YM26 6.47 .69 7 1 6 7 Var
YM27 6.63 .59 7 1 6 7 Var
YM28 6.94 22 7 0 7 7 Var
YM29 6.47 g7 7 1 6 7 Var
YM30 6.73 73 7 0 7 7 Var
YM31 6.73 73 7 0 7 7 Var
YM32 6.94 .22 7 0 7 7 Var
YM33 6.84 .50 7 0 7 7 Var
YM34 6.26 .87 6 1 6 7 Var
YM35 6.31 .67 6 1 6 7 Var
YM36 6.47 .69 7 1 6 7 Var
YM37 6.73 .45 7 0 7 7 Var
YM38 6.63 .49 7 1 6 7 Var
YM39 6.05 1.43 6 1 6 7 Var
YM40 6.47 77 7 1 6 7 Var

Tablo 4’te gorildigu gibi, 29 yeterlik maddesinin ortalama degerlerinin 6.50’nin lzerinde
oldugu; 11 vyeterlik maddesinin ortalama degerlerinin ise, 6.05 ile 6.49 arasinda degiskenlik
gostermektedir. Yeterlik maddelerinin standart sapma degerleri, .00 ile 1.43 arasinda degisen degerler
almaktadir. Ortanca degerlerin ise ¢cogunlugu 7 olmakla birlikte 4 yeterligin ortanca degeri 6'dir.
Yeterlik ifadelerine iliskin birinci ve tGglincl ¢eyrek degerlerine bakildiginda, birinci ceyrege ait en klglk
degerin 6; en yiksek degerin 7 oldugu, Uglncl ceyrege ait degerlerin tamaminin 7 oldugu
gorulmektedir. Ceyreklikler arasindaki fark ise 0 ile 1.43 arasinda degisen degerler almaktadir. Yeterlik
maddelerini 5, 6 ve 7 olarak puanlayan katilimcilarin orani %89,4 ile %100 arasinda degismektedir.
Yeterlik maddelerine yonelik elde edilen degerler, Sahin (2010) tarafindan ortaya konan uzlasma
Olgltlerine gore incelediginde, yeterliklerin tamaminin ortanca degerlerinin 5’ten biyik ve ¢ceyreklikler
arasi fark degerlerinin 1.5’tan kiiglik oldugu gorilmektedir. Yeterlik maddelerine iliskin ikinci Delphi
anketinden elde edilen degerler de uzmanlar arasinda goris birliginin saglandigina isaret etmektedir.

Birinci ve ikinci Delphi anketlerinden elde edilen istatistiksel degerler karsilastirildiginda, birinci
Delphi anketinde en dislik ortama degerin 6.05 ile “YM39. Okuma becerilerini gelistirme konusunda
topluma liderlik edebilme” yeterlik maddesine ait oldugu ve ikinci Delphi anketinde yine en disik
ortalama degerin 6.05 ile bu yeterlik maddesine ait oldugu tespit edilmistir. Birinci Delphi anketinde
6.95 olan en yiksek ortalama deger, 0.05’lik artis ile ikinci Delphi anketinde 7 olarak belirlenmistir.
Tum vyeterlik maddelerinin ortalamalar karsilastirildiginda, 21 yeterlik maddesinin ortalama
degerlerinde 0.1 ile 0.29 arasinda degisen bir azalis; 19 yeterlik maddesinin ortalama degerlerinde ise
0.1 ile 0.14 arasinda degisen bir artis meydana geldigi goriilmektedir. Bir yeterlik maddesinin
ortalamasinda ise degisiklik goriilmemistir. Bu durum, uzmanlarin gorislerinde ¢ok az diizeyde
hareketlilik oldugunu goéstermektedir. Ayrica, birinci Delphi anketinde 39 yeterlik maddesinde
ceyreklikler arasi fark degeri 1.5'in altindayken; bu durum ikinci Delphi anketinde kirk maddenin
tamami icin gerceklesmistir. Bu durum, tiim yeterlik maddeleri izerinde bir gorus birligi saglandig
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seklinde yorumlanabilir. Birinci Delphi anketi ile ikinci Delphi anketlerinde hareketliligin cok az diizeyde
olmasi nedeniyle Gglinct Delphi anketinin uygulanmasina ihtiya¢ duyulmamistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Okuma becerisi her ne kadar bireysel bir eylem olsa da ilkokul 6grencilerinde bu becerinin
gelistirilmesinde sinif 6gretmenlerine énemli bir rol dismektedir. Bu acgidan, sinif 6gretmenlerinin
okuma alanina 6zgi olarak gesitli yeterliklere sahip olmasi gerektigi sdylenebilir. Bu arastirma, ilkokul
ogrencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken
yeterlikleri belirlemek ve bu yeterlikler (izerinde uzmanlar arasinda bir goris birligi olup olmadigini
tespit etmek amaciyla yiratilmustir. Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin 7 yeterlik alani
altinda yer alan 40 yeterlige sahip olmasi gerektigi belirlenmistir.

“Okuma Becerilerine Yonelik Temel Bilgi” yeterlik alani kapsaminda, sinif 6gretmenlerinin
okuma kavraminin kuramsal boyutuna iligskin bilgi sahibi olmasi gerektigi sdylenebilir. Yine dil alaninda
dinleme, konusma, yazma ve okuma becerilerin birlikte gelismesine ve bunlar arasindaki iligkinin iyi
kavranmasina ihtiya¢c duyulmaktadir. Temizylirek ve Cevik (2017) de dil becerilerinin buttnsellik
icerisinde kazandirilip gelistiriimesi gerektigini belirtmektedir. Bunun yani sira okuma becerisi ile diger
dersler arasindaki iliskinin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Okudugunu anlama ve diger derslerdeki
basari arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu ortaya koyan cesitli arastirmalar bulunmaktadir (Obali,
2009). Ayrica, nitelikli bir okuma sirecinin gerceklesebilmesi icin sinif 6gretmenlerinin istenmeyen
davraniglarla bas etme, 6grencilerin dikkatini cekme, motivasyonunu saglama, soru sormalarini tesvik
etme, derse katilimlarini artirma gibi durumlara 6zen gostererek olumlu sinif ikilimi olusturmasi
beklenmektedir. Bunun i¢in okuma sirecinin iyi planlanmasi, uygun okuma stratejilerinin secilmesi,
zamanin iyi yonetilmesi, okuma materyallerinin gesitlendirilmesi ve bireysel farkliliklara dikkat edilmesi
gibi bircok unsurun géz 6ninde bulundurulmasi gerekmektedir (Celenk ve Baycan, 2013).

“Okuma Becerilerini Gelistirme” vyeterlik alani kapsaminda, yazi farkindahgi, kigik kas
becerileri, gorsel algi, isitsel algi, dikkat vb. erken okuryazarlik becerileri farkli diizeyde gelismis
ogrencilerin desteklenmesine yonelik sinif 6gretmenlerinin farkindalklarinin olmasi gerektigi ifade
edilmektedir. Yine 6grencilerin sesbilgisel bilesenlerindeki sinirhliklar kelimeyi kodlama, ¢6ziimleme ve
anlama sureclerine olumsuz olarak yansimaktadir. Sesbilgisel farkindalik becerilerinin basarili bir
okuma performansi igin gii¢li bir yordayici oldugu ifade edilmektedir (Kjeldsen, Karna, Niemi, Olofsson
ve Witting, 2014; Rakhlin, Cardoso-Martins ve Grigorenko, 2014). Diger 6nemli bir bilesen olan kelime
Ogretimi ve kelime hazinesini gelistirme siireci ilkokul diizeyinde 6gretmenler tarafindan genellikle g6z
ardi edilmektedir (Yildiz ve Okur, 2010). Bunun temel sebebi, 6gretmenlerin bu konudaki bilgi ve
becerilerindeki eksiklikler olabilir. Bu baglamda, 6grencilere kapsamli okuma yapma imkani taninmasi,
Ogrencilerin aktif ve pasif kelime sayilarini artirmaya yonelik etkinliklerin hazirlanmasi, bireysel kelime
Ogretimi yapilmasi, kelime 0Ogrenme stratejilerinin  6grencilere 6gretilmesi gibi ¢alismalar
yuratllmelidir. Benzer sekilde akici okuma becerisini gelistirmeye yonelik galismalarin gesitli
sebeplerden dolayi 6gretim siireglerinde gorilmedigi bilinmektedir. Bunlar; 6gretmenlerin akici okuma
yonelik kavram yanilgilarinin olmasi, akici okuma unsurlarini bilmemesi, akici okuma problemlerini
tespit edememesi ya da bunlara midahale edememesi ve akici okumayi degerlendirmedeki
yetersizliklerinden kaynaklanmaktadir (Yildirim, Cetinkaya ve Ates, 2013; Walsh, Glaser ve Wilcox,
2006). “Anlama becerisini gelistirebilme” yeterligi, uzman grubun Ulzerinde en ¢ok uzlasi sagladigi
yeterlik maddelerinden biri olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi,
metinler arasi okuma yapilmasi, okudugunu anlamanin etkili bir sekilde degerlendirilmesi ve izlenmesi,
anlama icin cesitli stratejilerin kullanilmasi ve etkinliklerin hazirlanmasi gibi durumlarin 6gretmenlerin
sinif ici 6gretim uygulamalarina yansimasi beklenmektedir. Bunlar, 6gretmenler tarafindan bazen
ihmal edilmekte bazen de bunlarin 6gretiminde cesitli sebeplerden dolayi basarisiz olunmaktadir
(Baydik, 2011). Ogretmenlerin gorsel okumaya iliskin disiik diizeyde bilgi sahibi olduklari, bu alanla
ilgili lisans dlizeyinde yeterli 6grenimi gérmedikleri, derslerinde bu becerileri gelistirmeye yonelik
etkinlik yapmadiklari ve bu beceriyi kazandirmada kendilerini yeterli gormedikleri belirlenmistir (Ates,
Sur ve Celik, 2020). Bu agidan, 6grencilerin gbrsel okuma becerisinin gelistiriimesine yonelik sinif
o0gretmenlerinin bazi yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bir diger 6nemli yeterlik, 6gretmenlerin
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Turkce dersi 6gretim programina hakim olmasi, okuma programlari ve planlari hazirlayabilmesi ile
iliskilendirilmistir. Ozellikle okuma giicliigii olan ya da farkl 6grenme ihtiyaclari bulunan égrencilere
yonelik hazirlanmis etkili okuma programlari bulunmaktadir (Akyol ve Kodan, 2016; Sirem, 2020). Sinif
ogretmenlerinden bu programlardan faydalanmasi beklenebilir. Okuma sireci ile ilgili belirtilen diger
bir yeterlik, cesitli arag-gereclerden ve dijital teknolojilerden etkin bir sekilde faydalanabilme ile ilgilidir.
Okuma surecinde yazilimlar, interaktif kitaplar ve etkinlikler, hipermetinler, e-kitaplar, dijital hikayeler,
Web 2.0 araglar ile tasarlanmis oyunlar ve uygulamalar gibi ¢oklu okuma ortamlarindan
faydalanilabilir. Yapilan arastirmalarda okuma sirecinde dijital arag ve teknoloji kullaniminin kelime
ogretimi, kelime tanima, kelime ayirt etme, akici okuma, okudugunu anlama, sesleri tanima ve
okumaya karsi duyussal gelisim konularinda faydali oldugu ortaya konmustur (Ertem, 2016).

“Okuma Becerilerini Olgme ve Degerlendirme” yeterlik alani kapsaminda, okumaya hazr
olusluk, bilimsel temelli 6lgme araglari kullanma, okuma gelisim siirecini izleme, verileri yorumlama ve
paydaslara geri bildirim saglama gibi durumlar ele alinmistir. Okuma becerilerinin istenilen diizeyde
ogrencilerde gelistirilememesinin en dnemli sebeplerinden biri de okumaya hazir olusluk diizeyi olarak
gosterilmektedir. Okumaya hazir olusluk, 6grencilerin okumaya iliskin bilgi ve becerilerine bagli olarak
sahip oldugu olgunluk diizeyini ifade etmektedir (Akyol, 2020, s.12). Bu kapsamda Ogrencilerin
okumaya iliskin olgunluk diizeylerinin ve deneyimlerinin belirlenmesi blyik 6nem arz etmektedir.
Ogretmenler tarafindan genellikle diizey belirlemeye yénelik degerlendirme yapildigi gériilmektedir
(S6nmez, 2021). Bu durumun aksine 6grenci gereksinimlerinin ortaya cikarilmasi, buna dayali olarak
okuma sirecinin planlanmasi, okuma 6gretiminin etkililiginin belirlenmesi ve okuma sirecinin nasil
gelisim gosterdiginin ortaya konmasina ihtiya¢ duyulmaktadir (Leshi ve Caldwell, 2009; Uzuner, 2008).
Okuyucularin, okumanin boyutlarindaki gelisimlerini gézlemlemek, yasadigl okuma sorunlarini tespit
etmek ve bu sorunlara miidahale etmek icin okuma siireciyle butlinlestirilmis stire¢ degerlendirme
yaklasimlarindan yararlaniimasi gerekmektedir (S6nmez, 2021). Yine sinif 6gretmenlerinden okuma
becerilerini degerlendirme sonucunda elde ettigi verileri raporlastirmasi, bu verileri yorumlayarak
ogrencilerin okuma dizeylerine uygun calismalar yiriitmesi, degerlendirme sonuglarini aileler ile
paylasmasi ve aileleri okuma siirecine dahil ederek onlara rehberlik etmesi beklenmektedir.

“Bireysel Gelisim ve Okuma Ortam” yeterlik alani kapsaminda, 6grencilerin okumaya yonelik
diizeylerine, ilgilerine, ihtiyaglarina ve bireysel farklliklarina gore ¢oklu okuma ortamlarinin
hazirlanmasi gerektigi vurgulanmistir. Coklu okuma ortamlarinin kelime bilgisi, akici okuma ve
okudugunu anlama uzerinde olumlu etkisinin oldugunu ortaya koyan arastirmalar bulunmaktadir
(Ertem, 2014, s. 8; ileri, 2011). Diger 6nemli bir yeterlik, okuma gii¢liigii olan dgrencilere yonelik sinif
O0gretmenlerinin aday gosterme, belirleme, miidahale ve degerlendirme siregleri ile ilgili deneyimleri
ve bilgi diizeylerini kapsamaktadir. Sinif 6gretmenlerinin okuma gugliigline yonelik bilgi diizeylerinin
hatali ve eksik oldugu; bu konuda kendilerini yeterli gérmedikleri ortaya konmustur (Altun, Ekiz ve
Odabasi, 2011; Kodan, 2020). Okumada glicliik yasayan 6grencilerin okuma sorunlari genel olarak
kelime ¢ozlimleme, sesbilgisel farkindalik, kelime hazinesi, akici okuma ve anlama becerilerindeki
herhangi birinde ya da birkagindaki yetersizliklerden kaynaklanmaktadir (Morrison, 2016; NRP, 2000).
Bu dogrultuda, sinif 6gretmenlerinin okuma gigligi yasayan 6grencilerin 6zelliklerini gozlemleyerek
bu 6grencilerin yaptigl okuma hatalarini ve yasadigi sorunlarin kaynagini tespit etmesi gerekmektedir.
Okuma glcligunin belirtilerinin fark edilmesi ve okuma gigliginin belirlenmesinin ardindan bu
ogrencilerin ihtiyacglari dogrultusunda bireysel veya kiiglk grupla uygulanabilecek sistematik miidahale
programlari hazirlanmasi, farkli okuma stratejilerinin kullanilmasi yoluyla okuma gicliginin
giderilmesi amaclanmalidir. Yildiz ve Aydogmus (2021) tarafindan yapilan bir arastirmada okuma
glcligini gidermeye yonelik yapilan calismalar incelenmis ve akici okuma stratejilerinin (tekrarh
okuma, eko okuma, esli okuma, birlikte okuma, koro okuma, rehberli okuma, okuma tiyatrolari vb.),
3P, PQRS, alti dakika, kelime kutusu, video 6z degerlendirme, norolojik etki gibi yontemlerin ve
bireysellestirilmis okuma destek programlarinin etkili oldugu bulgusuna ulasiimistir. Diger 6nemli bir
yeterlik dezavantajli, ana dili Tirk¢e olmayan ve iki dilli 6grencilerin okuma becerilerinin desteklemesi
ile iliskilidir. Son yillarda Tiirkiye’deki gobgmen 6grenci sayisinin artmasiyla birlikte ana dili Tirkge
olmayan 6grenci sayisinin da arttigi soylenebilir. Yine belirli bolgelerindeki ilkokul 6grencilerinin iki dilli
ve dezavantajli durumda olmalari nedeniyle dil karmasasi ve dil ¢atismasi yasadiklari ve okuma
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becerilerinde akranlarina gore disiik performans sergiledikleri bilinmektedir. Dolayisiyla, 6grencilerin
kiltdrel farkliliklari ve ihtiyaclari g6z ontinde bulundurularak kapsayici dil 6gretiminin ilkelerine uygun
olarak uygulamalar gerceklestirilmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir (Kiziltas ve Kozikoglu, 2020).

“Cocuk Edebiyati ve Okuma Metinleri” yeterlik alani kapsaminda, sinif 6gretmenlerinin nitelikli
cocuk edebiyati yapitlarinin ve metinlerinin temel 6zelliklerini ve islevleri konusunda yeterli olmalari
gerektigi soylenebilir. Yapilan arastirmalarda, sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk edebiyatina iliskin temel
bilgilere sahip olmalarina ragmen yeni yazar ve yapitlari takip etmedikleri ve cocuk edebiyati ile ilgili
uygulamalarinda ¢ocuga yonelik farkli yapitlara yer vermedikleri tespit edilmistir (Cevik ve Milddr,
2019). Bir g¢ocuk edebiyati kitabinin nitelikli olup olmadiginin belirlenmesinde, segilmesinde,
kullanilmasinda veya cocuklara énerilmesinde sinif 6gretmenlerinin bazi ic yapi, dis yapi ve egitsel
OlgUtlerini gbz onlinde bulundurarak estetik ve sanatsal bakis acisiyla degerlendirme yapmalari
gerekmektedir. Bu durum, okuma kiltirinin olusmasi igin birbirini takip eden ve bitlinleyen bir dizi
asamanin gerceklestiriimesi acisindan Onemlidir. Okuma aliskanligi kazandirilmasinda okuma
yasantilari ve okuma cevresi 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu anlamda 6grencilerin okumaya yonelik
yasantilarinda, yetiskinlerin ve akranlarinin nemli sorumluluklar Gstlendigi ifade edilmektedir (Schunk
ve Zimmerman, 2007). Ogretmenlerin cocuk edebiyati yapitlarindan farkl derslerde etkin bir sekilde
faydalanmasi, 6grencilerin okuma kultiiri, dil bilinci ve dil duyarhhg kazanmalari ve 6gretimin
niteliginin artmasi agisindan olduk¢a énemlidir. Durmaz, Can ve Ozer (2022), matematik dersinin ¢ocuk
edebiyati yapitlari ile buttnlestirilmesinin, bilissel ve duyussal 6zelliklerine olumlu etkileri olacagini
belirtmistir. Cocuk edebiyati ya da okuma metinlerinin etkili bir sekilde kullanilabilmesinde 6nemli olan
diger bir nokta, bu kitaplara ve metinlere yonelik etkili soru hazirlanmasi, 6grencilerin soru sormaya
tesvik edilmesi ve kendi sorularini olusturmalarina firsat saglanmasidir. ilkokul déneminde metin alti
sorulara siklikla yer verilmektedir. Bu sorular tirlerine goére coktan secmeli, bosluk doldurma,
eslestirme vb. olarak siniflandirilmaktadir. Yapilan arastirmalar, sinif 6gretmenleri tarafindan genellikle
kisa cevapli ve coktan se¢meli sorularin tercih edildigi, cevap kaynaginin tamamina yakininin metin
icinde yer aldigi ve cogunlukla basit anlama diizeyi ve disik diizey zihinsel becerilerin dl¢lldtgi sorular
soruldugu tespit edilmistir (Akyol, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2013; Polat ve Dedeoglu, 2020).

“Kisisel Sorumluluk ve Mesleki Gelisim” yeterlik alani kapsaminda, Tirkgeyi etkili ve gizel
kullanma, okuma sirasinda yazim ve imla kurallarina dikkat etme, akici okumaya 6zen gésterme, okul
ve okul disi ortamlarda kitap okuma konusunda 6grencilere model olma gibi durumlar 6gretmenlerin
kisisel sorumluluklari arasinda degerlendirilebilir. Erkek (2019), kitap okuma konusunda rol model olan
o0gretmenler lzerinde yaptigl arastirma sonucunda, 6grencilerin kitap okuma konusunda daha istekli
hale geldiklerini gézlemlemis, yaninda kitap bulunduran, kitaplar hakkinda konusan ve bos derslerde
kitap okuyan cocuklarin sayisinda artis oldugunu tespit etmistir. Ogretmenlerin okuma becerileri ile
ilgili bilimsel gelismeleri takip etmesi ve mesleki gelisim faaliyetlerine katilmasi; bilimsel temellere
dayali 6gretim gercgeklestirmesi ve hazirladigi etkinlik ya da uygulamalarin niteligini artirmasi agisindan
kritik bir role sahiptir. Ogretmenlerin siirekli mesleki gelisim faaliyetlerine katilmasi, farkl bilgi ve
becerilere ihtiyag duymasini gerekli kilabilir. Bu mesleki ihtiyaglarin karsilanmasi igin dncelikle sinif
ogretmenlerinin 6z-degerlendirme yapmasi ve mesleki yeterliklerini ortaya koymasi gerekmektedir.
Diger 6nemli bir yeterlik olarak sinif 6gretmenlerinin okuma becerilerini gelistirme sirecinde mesleki
etik ve ilkelere uygun davranis sergilemesi beklenmektedir. Ozellikle 6zel 6grenme giicligii olan
ogrencilerin kisisel bilgilerini ve verilerini gizli tutma, t¢linci bir sahisla paylasmama, gerektiginde okul
yonetimi ve diger paydaslari bilgilendirme, okul yonetiminden destek talep etme, ahlaki ve etik
kurallara aykiri davranmama vb. hususlara dikkat edilmelidir. Bu konudaki yasalar, yonetmelikler ve
mevzuatlar sinif 6gretmenleri tarafindan dikkatle takip edilmelidir.

“Is Birligi ve Destekler” yeterlik alani kapsaminda, okuma siirecinin cesitli paydaslarin destegi
ile de gelisebilecek bir beceri alani oldugu vurgulanmustir. Ozellikle ilkokulda aile katiliminin saglanmasi,
okuma becerilerinin gelistirilmesinde vurgulanan en o6nemli unsurlardan biri olarak karsimiza
¢itkmaktadir. Bunun yani sira, yayinevlerini ve cocuk edebiyati yazarlarini sinifa davet etme, soylesiler
diizenleme, 6grencileri kitap fuarlarina yonlendirme, kiitiiphanelere gezi diizenleme, arastirmacilarla
is birligi yaparak ogrencilerin okuma becerilerine yonelik bilimsel veriler toplama, sivil toplum
kuruluslari ile ¢alismalar yapma vb. faaliyetler agisindan birgok paydas ile is birligi gerceklestirilebilir.
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Okuma siirecinde topluma liderlik edebilme yeterligi ile toplumu olusturan bireyleri organize etme ve
toplumun 6grenme sirecinde sorumluluk Ustlenme konusunda 6gretmenlerin toplumla olan bagi
vurgulanmistir. Ancak bu yeterlik, uzman grubunun tzerinde en disik dizeyde uzlasi sagladigi yeterlik
maddesi olmustur. Bu durum glinimiizde, 6gretmenlerin toplumdaki yerinin sorgulanmasi gerektigini
ortaya koymaktadir. Diger onemli bir yeterlik, sinif 6gretmenlerinin meslektaslari ile bilgi ve
deneyimlerini paylasmasidir. Okuma becerileri kapsaminda sinif 6gretmenleri arasinda meslektas
gozlemlerinin yapilmasi ve uygulamalarin etkililigi hakkinda paylasimda bulunulmasi is birligine dayal
bir slreci ifade etmektedir. Bu siirecte 6gretmenlerin mesleki gelisiminin, 6zglivenlerinin ve 06z
farkindaliklarinin arttigi ve bunun da okul atmosferi lizerinde olumlu bir etki yarattig belirtilmektedir
(Basaran ve Goksoy, 2018; Bozak, Yildirim ve Demirtas, 2011).

Sonug olarak, bu arastirmada ortaya konan 40 yeterlik maddesi tizerinde uzmanlar arasinda bir
goris birligi oldugu saptanmistir. “YM8. Anlama becerisini gelistirebilme” yeterlik maddesi tizerinde en
fazla goris birligi saglanan yeterlik maddesi iken; “YM39. Okuma becerilerini gelistirebilme konusunda
topluma liderlik edebilme” yeterlik maddesi ise lzerinde en az goris birligi saglanan yeterlik maddesi
olarak belirlenmistir. Arastirma kapsaminda uygulayicilara ve 6gretmen yetistiren kurumlara yonelik
bazi 6neriler gelistirilmistir. Oncelikle sinif 6gretmenlerinin bu yeterliklere ne diizeyde sahip oldugunun
belirlenmesine ihtiyag duyulabilir. Ardindan sinif 6gretmenlerine yonelik verimli ve etkili hizmet igi
egitim ve mesleki gelisim faaliyetlerinin dizenlenerek bu yeterliklerinin artirilmasi saglanabilir. Yine
sinif 6gretmenlerine yonelik okuma uzmanhgi kapsaminda lisanslsti diizeyde tezsiz yliksek lisans, tezli
ylksek lisans ya da sertifika programlarinin acilmasi, sinif 6gretmenleri ile is birligi yapabilecek okuma
uzmanlarinin yetistirilmesi ve istihdam edilmesi, sinif 6gretmeni yetistirme lisans programlarindaki bazi
derslerin ve ders iceriklerinin giincellenmesi ve saglanabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykini Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu
Karar tarihi= 18/12/2021
Belge sayl numarasi= E-35853172-300-00001925399

Yazarlarin Katki Orani
“Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” cergevesinde, birinci yazarin
makaleye katki orani %50 iken, ikinci yazarin makaleye katki orani da %50’dir.

Cikar Catismasi
Arastirmada yazarlar agisindan c¢ikar catismasi teskil edebilecek durumlar ya da iliskiler
bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction
The primary and most important person in the process of imparting and developing reading
skills to primary school students in Tirkiye is the primary school teacher, and their competence in the
reading education process is of significant importance for the reading achievements of students. The
importance attributed to teachers in imparting reading skills has raised a series of questions that need
to be addressed. With regard to primary school teachers:

e To what extent do they have knowledge of basic concepts related to reading and the factors

that affect reading?

e What kind of activities and practices do they carry out in order to develop reading skills?

e  Which reading methods, techniques, and strategies do they use?

e How do they conduct studies on evaluating the reading development levels of students?

e What measures do they take to meet the individual differences and needs of students

regarding reading development?

e How do they organize the reading environment?

e  Which factors and criteria do they consider in selecting and using reading texts and books?

e How do they contribute to their personal and professional development related to reading

skills?

e How do they collaborate with stakeholders in the process of developing reading skills?

The answers to the aforementioned questions essentially indicate the competencies that primary
school teachers need to have in order to develop the reading skills of primary school students. This
indicates the need for a comprehensive reform movement at the national level regarding the
development of the reading skills of primary school students. In order for a national reform movement
to achieve its goal, it is necessary to first identify the competencies that primary school teachers should
have in reading instruction. In this regard, the primary objective of the present study was to determine
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the competencies that primary school teachers should have in order to develop the reading skills of
primary school students. Two research questions were added to the study.

1. What are the competencies that classroom teachers should have in order to improve the reading
skills of primary school students?

2. Is there a consensus among experts regarding the competencies that classroom teachers should
have in order to develop reading skills of primary school students?

Method

The primary objective of the present study was to determine the competencies that primary
school teachers should possess for improving the reading skills of primary school students, and to
establish a consensus among experts on these competencies. Therefore, Delphi technique was used in
the study. The expert group of the research consisted of 15 academicians and 5 primary school
teachers. A criterion sampling technique was used to determine the expert group and criteria were
established for the selection of experts. Two different data collection tools were used in the research:
an interview form and Delphi questionnaires. Delphi technique was applied in four stages: determining
the expert group, conducting interviews, administering the first Delphi questionnaire, and
administering the second Delphi questionnaire. Descriptive analysis was used to analyze qualitative
data, while descriptive statistics such as mean, median, standard deviation, and interquartile range
were calculated for quantitative data obtained from the questionnaires. One of the important points
in Delphi research is determining the level of consensus and criteria. The consensus criteria specified
by Sahin (2010) were used to determine the level of consensus on competency items. Transferability,
credibility, consistency and confirmability strategies were used to ensure the validity and reliability of
the data obtained.

Result and Discussion

The research described 7 competency areas and 40 competency items related to the
competencies that primary school teachers should have for improving reading skills of their students.
The first competency area was "Basic Knowledge of Reading," including theoretical knowledge of the
concept of reading. The second competence area was "Developing Reading Skills," covering supporting
early literacy, phonemic awareness, vocabulary, fluent reading, visual reading, and reading
comprehension sub-skills, being familiar with the Turkish language curriculum, preparing reading
programs and plans, and making effective use of various tools and digital technologies during the
reading process. The third competency area was "Measuring and Evaluating Reading Skills," involving
determining the readiness level for reading, using scientific measurement tools, monitoring the
reading development processes, interpreting data, and providing feedback to stakeholders. The fourth
competency area was "Individual Development and Reading Environment," including preparing
multiple reading environments, determination, intervention, and evaluation processes of students
with reading difficulties, and supporting the reading skills of disadvantaged, non-native Turkish and
bilingual students. The fifth competency area was "Children's Literature and Reading Texts," focusing
on the competencies that teachers should have regarding the basic characteristics and functions of
qualified works of literature for children as well as reading texts. The sixth competency area was
“Personal Responsibility and Professional Development,” including competencies related to teachers’
personal responsibilities such as effective and fluent use of Turkish language, paying attention to
spelling and grammar rules while reading, showing care about fluent reading, setting an example for
students in reading books at school and outside of school environments, following scientific
developments related to reading skills, and participating in professional development activities. The
seventh competency area was “Collaboration and Support,” emphasizing that the reading process
could be improved with the support of various stakeholders. Specifically, the competencies related to
involving families in primary school, inviting publishers and authors of children’s literature to the class,
organizing conversations and directing students to book fairs and libraries, collaborating with
researchers to collect scientific data on the reading skills of students, working with NGOs, and sharing
knowledge and skills with colleagues were mentioned. A consensus was reached among experts on 40
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competency items. The competency item with the highest level of consensus was "CI8. Ability to
improve comprehension skills," while the competency item with the lowest level of consensus was
"CI39. Ability to lead the community in developing reading skills." Based on the findings of the research,
recommendations were developed and presented to practitioners and institutions working in the field
of training teachers.
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