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Oz: Alternatif egitim yaklasimlarindaki egitimsel planlama siireclerini anlamak, erken ¢ocukluk egitimini
ilerletmek i¢in atilan 6nemli bir adimdir. Bu nedenle bu ¢alismanin amaci1, Tiirkiye’deki alternatif egitim
yaklagimlarini ve ulusal okul dncesi egitim programini uygulayan okul 6ncesi 6gretmenleri ve yoneticilerin
bakis acilarindan egitimsel planlama siireclerini incelemektir. Aragtirmanin deseni olarak olgubilim
calismast secilmis ve veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Bu arastirmaya
Tiirkiye’de yaygin olan Montessori, Reggio Emilia, Waldorf, HighScope, ilk Yillar Progranu (PYP) ve
Orman Okulu yaklagimlarini uygulayan okullardaki 12 okul 6ncesi 6gretmenti, alti okul yoneticisi ve ulusal
okul Oncesi egitim programini kullanan iki okul éncesi 6gretmeni ve bir okul ydneticisi olmak tizere
toplamda 21 egitimci dahil edilmistir. Sonug olarak, biitiin egitimciler, erken ¢ocukluk egitiminde egitimsel
planlama yapmanin, hem ¢ocuklarin gelisimi hem de egitimin aksamadan ilerleyebilmesi i¢in gok 6nemli
olduguna deginmislerdir. Ayrica alternatif egitim yaklagimlarini kullanan katilimeilar, egitim programini
planlama, uygulama ve degerlendirme adimlarinda c¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda
ilerlediklerinden ve degerlendirmenin planlamayi sekillendirdiginden bahsetmislerdir. Fakat ulusal okul
Oncesi egitim programint kullanan egitimcilerin planlamay1 daha g¢ok evrak doldurma amaciyla
gerceklestirdikleri ve degerlendirme ile planlama arasinda higbir iliskiden s6z etmedikleri bulunmustur. Bu
bulgular 1s181nda, alternatif egitim yaklasimlarinin etkin egitimsel planlama siirecinden 6rnek alinarak,
Tiirkiye’deki resmi okul 6ncesi egitim kurumlarina ve paydaslara 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitimsel planlama, alternatif egitim yaklasimlari, okul dncesi egitim programi, okul
Oncesi dgretmeni, okul yoneticisi.

Abstract: Understanding the educational planning processes of alternative education approaches is an
important step taken to advance early childhood education (ECE). Therefore, the aim of this study was to
examine the educational planning processes of ECE teachers and administrators in Turkiye who
implemented either alternative education approaches or followed the Turkish national ECE program. The
research design was a phenomenological approach and data were collected through semi-structured
interview. Participants included 12 ECE teachers and six school administrators from schools using
Montessori, Reggio Emilia, Waldorf, HighScope, Primary Years Program or Forest School approaches as
well as two ECE teachers and one administrator following Turkish national ECE program. A total of 21
educators mentioned educational planning as important for children’s development as well as maintaining
uninterrupted education. Additionally, participants using alternative education approaches mentioned
following children’s needs and interests when planning, implementing, and assessing instruction, and
assessment was important in educational planning. However, educators using the national ECE program
stated carrying out educational planning primarily for filling out paperwork and didn’t mention a
relationship between assessment and planning. Therefore, suggestions were made to ECE stakeholders in
Turkiye and other countries regarding educational planning which is more effectively carried out in
alternative education approaches.

Keywords: Educational planning, alternative education approaches, early childhood education program,
early childhood education teacher, school administrator.

*Sorumlu yazar, Aras. Gor., Orta Dogu Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ankara-Tiirkiye, ORCID: :0000-0002-
4575-6915, e-posta: demirciz@metu.edu.tr

**Prof. Dr., Orta Dogu Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ankara-Tiirkiye, ORCID: 0000-0001-6060-1877, e-
posta: tfeyza@metu.edu.tr

Gonderi Tarihi: 08.05.2023 - Kabul Tarihi: 12.06.2023



Demirci Unal ve Tantekin Erden

Giris

Okul oncesi egitim kurumlarinda birbirinden farkli felsefeleri olan egitim programlarinin
uygulandigr gorilmektedir. Egitim programi, egitim kurumunun temel tasi olarak tanimlanan
(Priestly ve Philippou, 2019), belli amaci, felsefesi ve ilkeleri olan (Jackman, 2012), ¢cocuklarin
neyi hangi yollarla ve hangi baglamlarda deneyimlediklerini igeren bir ¢ergevedir (Krogh ve
Slentz, 2008). Egitim programlar1 ¢atisi altinda yer alan ve kokleri farkli felsefelere dayanan
cesitli alternatif egitim yaklagimlar1 diinya genelinde yaygin olarak kullanilmakta ve 6zel olarak
bakildiginda erken ¢ocukluk egitimi kapsaminda sayilar1 giin gectik¢e artmaktadir (Aron, 2006;
Duke ve Tenuto, 2020; Sliwka, 2008). Alternatif egitim yaklasimlari, kamu tarafindan saglanan
ulusal egitim sistemi disinda gelisen, genellikle yenilik¢i bir programa ve biiyiikk 6l¢iide
Ogrencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda esnek bir ¢alisma programina sahip farkli
Ogrenme yaklasimlarini tamimlar (Carnie, 2003; Kiling, Karayel ve Koyuncu, 2018; Kaya ve
Giindiiz, 2015). Tiirkiye geneline bakildiginda, Montessori, Reggio Emilia, Waldorf, HighScope,
[k Yillar Programi ve Orman okulu alternatif yaklagimlarinin yayginlik kazandigi gériilmektedir.
Bu nedenle ¢ocugu merkeze alan, kendilerine 6zgii felsefeleri, 6gretim yontemleri ve materyalleri
bulunan bu alternatif egitim yaklasimlari, egitimsel planlama siireclerinin incelenmesi icin bu
arastirma kapsamina dahil edilmistir.

Bahsi gecen alternatif egitim yaklagimlarindan ilki olan Montessori yaklasiminin devam eden
basarisinin anahtari, ¢ocugun kendisini olumlu bir ortam i¢inde insa etme becerisine duyulan
saygl ve giiven arasindaki iliskide saklidir (Isaacs, 2015). Ogretmenlerin, bu olumlu ortami
yaratabilmeleri icin Montessori materyallerini geleneksel egitimdeki gibi kat1 bir miifredat
igerisinde degil, cocugun istegi ile ve 6gretmenin gozlemlerine dayali olarak kullanmalar1
gerekmektedir (Dempsey, 2017). Ogretmenlerin siirec igerisinde yaptiklar1 gozlemler,
degerlendirme araci olarak nitelendirilmekte, ¢ocugun ilgi ve dikkat diizeyinin OGlgiilmesi,
(Lillard, 2005), egitim ortaminin, materyallerin planlanmasi ve dizenlenmesi konusunda yol
gosterici olmaktadir (Isaacs, 2015).

Ikinci olarak, Reggio Emilia, pedagojik dokiimantasyona, ¢ocuklarin grenme siireglerini, anlam
arayislarini ve bilgiyi yapilandirma yollarin gorsellestirdigi i¢in ¢ok 6nem vermektedir (Rinaldi,
2021). Dokiimantasyon sayesinde egitim planlamasi, g¢ocuklarin ilgi ve meraklarindan
dogmaktadir (Fraser, 2012). Reggio Emilia’da 6gretmenler, ¢ocuklari nasil dinleyeceklerini ve
onlara 6grenme yolunda nasil rehberlik edeceklerini bilirler (Edwards, Gandini ve Forman, 1998).
Ayrica 0gretmenler ve okulda bulunan diger personeller daima is birligi ve iletisim halinde,
cocuklar hakkindaki gdzlemlerini tartisir, yorumlar ve bunlara dayali olarak da cocuklarin
gelecekteki 6grenme deneyimleri igin esnek planlar yaparlar (Fraser, 2012).

Waldorf egitim yaklasiminda amag¢ ¢ocuklarin duygusal, sosyal ve biligsel 6zelliklerinin
gelisebilmesi i¢in gerekli olan temel becerileri giivenli, sakin ve telagsiz bir ortamda ¢ocuklarin
dogasina saygi duyarak kazandirmaktir (Steiner, 1997). Bu yaklasimda 6nemli olan ¢ocugun i¢
diinyasin1 anlamak ve bu dogrultuda egitim programini uyarlamaktir (Nicol, 2010). Waldorf
egitim programi, cocugun estetik, manevi ve kisilerarasi duyarliliklari ile entelektiiel birikimlerini
zenginlestirmeyi, canlandirmay1 ve giiclendirmeyi hedeflemektedir (Easton, 1977).

Bir diger alternatif egitim yaklagimi olan HighScope, ¢ocuklara, onlarin biligsel, duygusal, sosyal
ve fiziksel gelisimlerini destekleyecek sekilde insanlarla, materyallerle ve yaratici fikirlerle
stirekli etkilesimde bulunmalarini saglayan temel deneyimler sunar. Bu yaklasimda ¢ocuklar etkin
O0grenme yoluyla yaparak yasayarak ogrenirler (Wortham, 2006). HighScope’da giinliik egitim
programi olusturulurken en temel nokta; programin tutarli olmasi, 6grenme firsatlariin ve
deneyimlerinin cesitliliginin dengeli olmasi ve cocuklarin gerceklestirecekleri “planla-yap-
degerlendir” dongiisiine yeterince zaman ayrilmasidir (Wiltshire, 2018).
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Alternatif egitim yaklasimlarindan, Ik Yillar Programu, disiplinler Gstii temalar cergevesinde
sekillenir ve bu temalarin programa yerlestirilmesi, bes temel unsur olan bilgi, beceri, kavramlar,
tutumlar ve eylemlere dayali olarak gergeklesir. Programin uygulanmasi agsamasinda tiim
Ogrencilerin ihtiyaglarina gore egitim farklilastirilir. Bu program ile 6grencilerin aragtiran-
sorgulayan, ilgili, diisiinen, iletisim kuran, ilkeli, agik goriisli, duyarli, risk alan, dengeli ve
dontsiimlii  diisiinebilen bireyler olarak yetismeleri desteklenmektedir (International
Baccalaureate Organization, 2018).

Son olarak orman okullar1 ¢ocuklara ormanlik bir ortamda kiiciik gérevler vererek, onlarin benlik
saygisi, bagimsizlik, doga i¢in duyarlilik ve problem ¢dzme gibi becerilerini desteklemeyi
amaclar (Blackwell, 2015). Bu amag¢ dogrultusunda siire¢ odakli ve ¢ocuk merkezli bir egitim
anlayist benimsenir (Maynard, 2007). Buna paralel olarak 6gretmenler, ¢ocuklar1 6grenme
siirecinde gozlemler, onlara rehberlik eder ve ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarini belirleyecek sekilde
notlar alir, bu notlara gore planlamayi yapar ve 6grenme ortamlarini hazirlar (Sobel, 2014).

Erken cocukluk egitim programlar1 baglaminda yerini almis olan bu alternatif yaklasimlarin
anlagilmas1 ve fark edilmesi, erken ¢ocukluk egitimini ilerletmek igin atilacak en Onemli
adimlardan biridir. Fakat bu yaklasimlar, her ne kadar halihazirda sunulan ulusal egitim
programindan farklr olabilecek kiiltiirel fikir ve yontemleri ortaya koysa da kullanildig1 kiiltiire
uyum saglayacak sekilde transfer edildiginden, llke ve kiiltiir 6zelinde degerlendirilmelidir
(Aljabreen, 2020).

Alternatif egitim yaklasimlarindan farkli olarak, Tiirkiye genelindeki resmi okul 6ncesi egitim
kurumlarinda ve bazi 6zel okullarda ulusal okul 6ncesi egitim programi kullanilmaktadir. Tiirkiye
ulusal okul Oncesi egitim programlari siire¢ icerisinde degisen ihtiyaglar dogrultusunda
giincellenmektedir. Son ii¢ programa bakildiginda (2002, 2006, 2013 okul Oncesi egitim
programlari), ¢ocuklarin biitiinsel gelisimine odaklanildigi, ¢ok ¢esitli etkinlik tiirlerinin yer
aldig1, cocuk merkezli egitime vurgu yapildigi, Ogretmenin planli c¢aligsmasi gerektiginin
belirtildigi goriilmektedir. Ayrica 2002 ve 2006 programlarinda oldugu gibi 2013 programinin
son boliimiinde 6gretmenlerin egitimsel planlama yapabilmesi i¢in plan 6rnekleri sunulmus ve
degerlendirmenin ¢ocuk, Ogretmen ve program agisindan gerceklestirilmesi gerektigi
vurgulanmustir (Diisek ve Donmez, 2012; Gelisli ve Yazici, 2012; MEB, 2013). Buradan ¢ikarim
yapildiginda, egitim programlarinin gilincellenmesi, 6gretmenlerin egitimsel planlama yaparak
smmifa girmeleri ve diizenli olarak bu planlart degerlendirmeleri gerektigi gergegini
degistirmemistir.

Egitimsel planlanma, 6grenme firsatlarmi goriip yakalamayi, bu firsatlar1i kullanmayi ve
degerlendirmeyi igeren bir karar verme siirecidir (Syomwene, Yungungu ve Nyandusi, 2017).
Ayrica planlama, 6grenme deneyimlerini tasarlamak i¢in ilgili bilgileri ve kaynaklar1 toplamayt,
siralamayi, sentezlemeyi ve se¢meyi icerir (Parkay ve Hass, 2000). Egitimsel planlanma,
Ogretmenin neyi, nigin ve nasil yapacagini diislinmesini saglayarak egitimin verimini ve kalitesini
artirir (Jackman, 2012). Erken ¢ocukluk egitiminde ¢ocuklarin biiylime ve gelismelerini takip
etme ve destekleme konusunda §gretmenler 6nemli bir role sahiptir (Lemay, Cantin, Lemire ve
Bouchard, 2021). Ogretmen, ¢ocuklarm okul 6ncesi egitim kurumlarinda hedeflenen kazanimlara
ulasabilmeleri ve 6grenme firsatlarini yakalayabilmeleri igin siirecin en basindan itibaren egitim
igerigini ve 0gretim yontemlerini planlama, uygulama ve siire¢ boyunca degerlendirme adimlarini
gerceklestirerek 6grenmeyi organize eder (Cohen, Manion, ve Morrison, 2010; Heikka vd., 2022;
Sumitra, Nurunnisa ve Hunafa Lestari, 2020). Ayrica, egitimcilerin uygulama Oncesi siiregte
yiiriittiikleri 6n hazirlik ve verdikleri kararlar onlarin 6grenme siirecindeki uygulamalarini etkiler
(Hall ve Smith, 2006). Yani, planlama siireci, 6gretmenlerin neyi nasil yiiriiteceklerine dair
verdikleri kararlar ile yakindan iliskili oldugundan, sinifta herhangi bir uygulama yapmadan 6nce
yerine getirmek durumunda olduklart mesleki gorevlerden biridir (Ramirez vd., 2017). Ayrica,
yapilan planlamanin uygulamaya donistiiriilmesi konusunda da okul oncesi Ogretmenlerine
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biiyiik gorev diismektedir (Unver ve Erdamar, 2015). Fakat yine de bu yapilan planlama,
uygulama siirecinde ¢ocuklarin fikirlerini takip edecek kadar esnek kalmalidir (Lemay vd., 2021).
Buradan da anlasilacagi gibi, erken cocuklukta kullanilan egitim programlari g¢ergevesinde
Ogretmenlerin profesyonel bir sekilde egitimsel planlama yapmalar1 ve uygulamalar1 onlarin
gorev ve sorumluluklari arasindadir.

Ogretmenlere ek olarak, okul ydneticilerinin de egitim programini ve bu program gergevesinde
yapilan planlamay1 anlamalari, okul genelinde en dogru kararlar1 alabilmeleri i¢in ¢ok degerlidir.
Ciinkii okul yoneticileri egitim hedeflerine karar verme, istenen hedeflere ulagsmak i¢in 6gretme
deneyimlerini se¢gme, bu 6grenme deneyimlerini ¢ocuklarin en iyi 6grenmelerini destekleyecek
sekilde diizenleme ve 6grencilerin ilerleme kaydedip kaydetmedigini degerlendirme noktasinda
gorev Ustlenmelidirler (Moen ve Granrusten, 2013; Strehmel, 2016). Etkili egitim programi
planlamasi gelistirmek ve uygulamak, okul yoneticilerinin ve sinif 6gretmenlerinin ortak bir amag
icin igbirlik¢i bir sekilde ¢aligmasini gerektirir. Cocuklarin kaliteli bir egitim programi ile
gelisimlerinin desteklenebilmesi icin okul yoneticilerinin aktif bir rol oynamasi gerekir
(Douglass, 2019; Glatthorn, Jailall ve Jailall, 2016). Bu yiizden okul yoneticilerinin de egitimsel
planlama iizerine yapilan arastirmalara dahil edilmesinin énemli oldugu diistiniilmektedir.

Cocuklarin gelisimlerini ve 6grenmelerini destekleyebilmek igin planlama yaparken diistiniilmesi
gereken Onemli noktalar vardir. Bunlardan ilki, planlamanin anahtar1 olarak kabul edilen
cocuklara gore kazanim ve gostergeleri secme ve belirleme surecidir (Davis, Griffith ve Bauml,
2019). Bunun gerceklesebilmesi i¢in egitimciler oncelikle her bir ¢ocugu goézlemlemeli ve
¢ocuklarin ihtiyaclarini karsilayacak sekilde planlama yapmalidir (Bredekamp ve Coople, 1997).
Ek olarak, 6grenme ortamindaki fiziksel gevre, materyal ve kaynaklarin diizenlenmesi, programin
igerigi ve egitimsel etkinliklerin ¢esitlendirilmesi ve egitim siirecinde yetiskinler ve ¢ocuklar
arasinda saglikli iliski kurulmasi, ¢ocuklarin, ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerinin gdzlemlenmesi
yoluyla gergeklesmektedir (Kilderry, 2012; Ryan ve Goffin, 2008). Tam da bu noktada planlama
ile degerlendirmenin birbiri ile iliskisine deginmek yerinde olacaktir.

Erken ¢ocukluk egitiminde degerlendirme, ¢ocuklarin gelisim diizeyi, giiclii ve gli¢siiz yanlari ile
ilgili bireysel bilgi verirken, ayn1 zamanda grubun kiiltiiriinii tanimaya da yardimci olur. Bu
sekilde degerlendirme yoluyla elde edilen bilgiler, erken ¢ocukluk egitimi etkinliklerinin hem
planlanmasi hem de gelistirilmesi i¢in bir temel olusturur (Fochi, 2022; Heikka vd., 2022;
Rintakorpi ve Reunamo, 2017). Ayrica degerlendirmeye dayali olarak ¢ocuk merkezli ve titizlikle
planlanmis erken ¢ocukluk egitimi uygulamalari ile ¢ocuklarin 6grenmesinin birbiriyle baglantili
oldugu calismalarla desteklenmistir (Douglass, 2019; Rintakorpi ve Reunamo, 2017). Sonug
olarak, ¢ocuklarin sesini dinlemek olarak da alan yazinda yerini almis olan degerlendirme siireci,
cocuklarim kendi 6grenme siireglerini planlamasi, karar verme siireglerine katilmasi ve erken
cocukluk egitiminin kalitesini iyilestirmesi a¢isindan degerlidir (Rintakorpi ve Reunamo, 2017).
Planlama yapilirken géz Oniinde bulundurulmasi gereken bir diger nokta ise egitimsel
etkinliklerin ¢ocuk merkezli olarak tasarlanmasidir. Bu noktada Kallery ve Psillos (2002),
cocuklarin diisiinmesini, akil yliriitmesini, sorgulamasini ve fikirlerini ortaya koymalarini
engelleyen O6gretmen odakli yaklasimin baskin olmasinin ¢ocugun gelisimi agisindan riskli
olduguna dikkat ¢ekmistir.

Sonug olarak, hem uluslararas1 alanda yaygin olarak kullanilan alternatif egitim yaklagimlariin
hem de ulusal okul dncesi egitim programinin gerekliliklerinden biri, iyi bir sekilde egitimsel
planlama yapilmasidir. Fakat Tiirkiye'de ve diinyanin farkli iilkelerinde gérev yapan okul 6ncesi
Ogretmenleri ile yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin planlama konusunda eksiklikler yasadiklar
ve bu siireci etkin bir gekilde yiiriitemedikleri goriilmiistiir (Ata ve Bolat, 2022; Saygin ve Yalman
Polatlar, 2021; Sumitra, Nurunnisa ve Hunafa Lestari, 2020; Tican Basaran ve Ulubey, 2018).
Ornegin, plan hazirlama siirecinin ve evraklarmin ¢ok uzun ve zaman alict oldugu, bu nedenle de
Ogretmenlerin plan hazirlama konusunda isteksiz olduklari, bunun da 6grenme siirecinde onlarin

230



Erken Cocukluk Egitiminde Egitimsel Planlama Siiregleri: Farkli Egitim Yaklasimlarinin
Karsilastirmali Anlatim

daha az yenilik¢i ve yaratici olmalarina neden oldugu uluslararasi alan yazinda yer almaktadir
(Sumitra, Nurunnisa ve Hunafa Lestari, 2020). Ayrica arastirmalar, Tiirkiye’de ulusal okul 6ncesi
egitim programini kullanan 6gretmenlerin hazir plan kullandiklarini (Tican Bagaran ve Ulubey,
2018), hazir planlart  uygulamaya  gecirmediklerini, plan hazirlama  konusunu
igsellestirmediklerini (Saygin ve Yalman Polatlar, 2021) ve cocuk o6zelinde degerlendirme
yapmak yerine ¢oklu degerlendirmeyi kes-yapistir yoluyla gerceklestirdiklerini (Ata ve Bolat,
2022) isaret etmektedir.

Planlama konusunda yasanan bu eksikliklerin nedenlerini arastiran sinirli sayida calisma
bulunurken (Lemay vd., 2021), bu eksikliklerinin giderilmesine yonelik, egitimsel planlamay1
etkin bir sekilde yliriiten alternatif egitim yaklasimlarini kullanan 6gretmenlerin deneyimlerine
odaklanan herhangi bir ¢aligmaya rastlanamamustir. Fakat ulusal egitim programlarinda planlama
ile ilgili yasanan bu aksakliklarin, alternatif egitim yaklasimlarindaki planlama uygulamalarinin
incelenerek ve bu uygulamalardan 6rnek alimarak giderilebilecegi diistiniilmektedir. Bu nedenle
bu ¢alismanin amac1, hem diinya genelinde yaygin olan Waldorf, Reggio Emilia, Montessori, 11k
Yillar Programi, HighScope ve Orman Okullar1 gibi farkli egitim programlarini Tiirkiye’de
uygulayan egitimcilerin hem de Tiirkiye okul 6ncesi egitim programini kullanan 6gretmenlerin
egitimsel planlama konusundaki goriislerinin ve deneyimlerinin incelenmesi ve egitimsel
planlama konusunda bu programlar arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin kesfedilmesidir. Bu
calismada uluslararasi alanda etkililigini kanitlamis alternatif egitim yaklagimlarin1 Tiirkiye’de
kullanan 6gretmenlere ulasilmis ve egitimsel planlama konusunda deneyimleri incelenmistir. Bu
sekilde planlama konusunda eksiklikler yasayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kullandiklari egitim
programlar1 ile uluslararasi alanda yaygin olarak kullanilan egitim programlarinin egitimsel
planlama konusundaki benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya konulmustur. Ayrica, bu egitim
yaklagimlar1 Tiirkiye kiiltiirii ve sartlar1 i¢inde kullanildigindan, planlamanin Tiirkiye’de nasil
daha etkin sekilde gerceklestirilecegi konusuna 11k tutacaktir. Boylece hem Tiirkiye’de hem de
diinya genelinde gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerine egitimsel planlama konusunda
Onerilerde bulunulmustur. Ayrica, planlama konusunda eksiklikleri olan okul &ncesi
ogretmenlerinin kullandiklar1 egitim programlarinin nasil glincellenebilecegi ve bu programlarin
uygulamaya gecirilmesi konusunda nasil politikalar iiretilebilecegi konusunda Oneriler
sunulmustur.

Bu ¢alismanin amaci dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmustir:

1. Tiurkiye’deki resmi okul dncesi egitim programini ve alternatif egitim yaklagimlarini
kullanan okul dncesi 6gretmenlerinin egitimsel planlamanin 6nemi ile ilgili goriisleri
nelerdir?

2. Tirkiye’deki resmi okul dncesi egitim programini ve alternatif egitim yaklagimlarini
kullanan okul dncesi 6gretmenlerinin egitimsel planlama hazirlama, uygulama ve
degerlendirme konusundaki deneyimleri nelerdir?

Yoéntem

Calisma Deseni

Bu caligmada diinya genelinde yaygin olarak kullanilan alternatif erken cocukluk egitimi
yaklagimlarindan birini ya da Tiirkiye okul dncesi egitim programini kullanan 6gretmenlerin ve
yoneticilerin egitimsel planlama konusundaki goriiglerini ve deneyimlerini 6grenmek amaciyla
nitel aragtirma tiirlerinden biri olan olgubilim c¢aligma deseni kullanilmistir. Olgubilim
calismasinda arastirmacilar, katilimcilarin bir olguyu nasil yasadiklarini, tanimladiklarini,
algiladiklarini, hissettiklerini, anlamlandirdiklarini, hatirladiklarini ve baskalariyla onun
hakkinda nasil konustuklarini agiklar (Patton, 2015). Bu calisma kapsaminda da farkli egitim
program ve yaklasimlarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitimsel planlama ile ilgili goriislerini
ve deneyimlerini agiga ¢ikarip biitiinciil bir ¢cergevede sunmak amaglandigi i¢in olgubilim deseni
tercih edilmistir.
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Calisma Grubu

Bu caligmaya hem 6zel hem de resmi okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmenlik ve yoneticilik
yapan kisiler dahil edilmistir. Resmi okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan katilimecilarla
2013 Okul Oncesi Egitim Programi, 6zel kurumlarda gorev yapan katilimeilarla ise kurumun
kullantyor oldugu alternatif egitim yaklagimi baglaminda egitimsel planlama ile ilgili gériismeler
gerceklestirilmistir.

Bu calisma kapsaminda, egitimcilerle goriismeler gergeklestirebilmek igin alternatif egitim
yaklasimlarim kullanan okullara 6lgit érnekleme yontemi ile ulasiimustir. Ik olarak internet
arastirmasi yapilip Tiirkiye genelinde alternatif egitim yaklagimlarini kullanan okullarin listesi
olusturulmustur. Tirkiye genelinde 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda kullanilan alternatif
egitim yaklasimlar1 HighScope, Waldorf, Montessori, Reggio Emilia, Ik Yillar Programi ve
Orman Okulu olarak belirlenmistir. Daha sonra bu okullarin internet sitelerinde, alan yazindan
faydalanilarak olusturulan Olcltlere dikkat edilerek detayli incelemeler yapilmustir. Bu 6lcditler,
(1) okullarin internet sitelerinde alternatif egitim yaklasiminin felsefesinin dogru bir sekilde yer
almasi; (2) alternatif egitim yaklasiminin alanyazina uygun sekilde uygulandigini gdsteren
gorsellerin yer almasi; (3) okulda gorev alan egitimcilerin alternatif egitim yaklasim ile ilgili
gerekli egitim/seminer/sertifika aldigina dair ifadeler yer almasi, (4) yalnizca tek bir alternatif
egitim yaklasimini kullantyor olmalar1 ve bunu agikg¢a ifade etmeleri olarak belirlenmistir. Bu
olgdtlerin en az birini kargilayamayan okullar listeden ¢ikarilmis ve listedeki diger okullara web
sitelerinde yer alan telefon ve e-mail iletisim bilgileri ile ulasilmustir. iletisime gecilen okullar
arasinda bahsi gecen alternatif egitim yaklasimini kullanmadigini ifade eden okullar da
arastirmaya dahil edilmemistir. Geriye kalan okullara ¢alismanin ylriitiilebilmesi i¢in alinan
gerekli izinlerden bahsedilerek okullarinda gorev yapan yonetici/egitim koordinatorii ya da
Ogretmenlerin ¢alismaya goniillii olarak katilip katilamayacaklar1 sorulmustur. Goniillii olan
okullarin bazilarindan yalnizca 6gretmenler, bazilarindan yalnizca yoneticiler, bazilarindan ise
hem 6gretmen hem yonetici olacak sekilde egitimciler ¢aligmaya katilmistir. Sonug olarak, her
alternatif egitim yaklasimi i¢in iki okul dncesi 6gretmeni ve bir yonetici (okul miidiirii, miidiir
yardimeisi, egitim koordinatorii) olacak sekilde toplam alti alternatif egitim yaklagimindan 18
katilimer galismaya dahil olmustur. Ek olarak, Tiirkiye’de giincel olarak kullanilan ulusal okul
Oncesi egitim programinda egitimsel planlamaya dair goriis ve deneyimlerinin dgrenilebilmesi
icin rastgele drneklem yontemi ile devlet anaokullarinda ¢aligsan iki okul 6ncesi 6gretmeni ve bir
yonetici ile calisma kapsaminda goriismeler gerceklestirilmistir. Boylece bu calismaya goniillii
olarak katilan toplam 21 kisiden veri toplanmustir.

Calismaya bir erkek, 20 kadin katilimei dahil olmustur. Katilimeilarin yasg grubu 26 ile 59, egitim
sektoriindeki deneyim yillari ise ii¢ ile 40 arasinda degismektedir. Ayrica Ankara, Istanbul, Izmir,
Konya ve Denizli gibi Tiirkiye’nin farkli illerinden okullar ve katilimcilar ¢aligmaya katilmigtir.
Son olarak, katilimeilarin biri 6n lisans gocuk gelisimi, 11’1 okul 6ncesi 6gretmenligi lisans, ikisi
rehberlik ve psikolojik danismanlik lisans, biri gocuk gelisimi lisans, besi okul Oncesi egitimi
yuksek lisans mezunu ve biri de okul 6ncesi egitimi yiiksek lisans 6grencisi oldugunu ifade
etmistir.

Veri toplama araci

Calismada, arastirma sorularina uygun olacak sekilde nitel arastirmalarda temel veri toplama
araclarindan biri olan yar1 yapilandirilmig gériigme sorulart kullanilmistir. Bu veri toplama aract,
arastirmacilar tarafindan ilgili alan yazindan faydalanilarak olusturulmustur. Gériisme sorularinin
veri toplama sirecine uygunlugu ve calismanin igerigi ile uyumlulugu ag¢isindan bir devlet
iiniversitesinde gorev yapan ve erken cocukluk egitimi konusunda uzman olan iki 6gretim
elemanindan goriis alinmig ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ardindan, Fraenkel, Wallen ve
Hyun (2012)’nun belirttigi gibi veri toplama aracinin ¢alismanin amacina uygun olup olmadiginin
ya da sorularm anlasilip anlagilmadiginin test edilebilmesi igin oncelikle ti¢ okul Gncesi 6gretmeni
ile pilot ¢aligma gerceklestirilmistir. Katilimcilardan alinan geribildirimlere gore goriisme sorulart
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tizerinde giincellemeler yapilmis ve veri toplama araci son haline getirilmistir. Goriigme sorulari
iki boliimden olusmaktadir. ilk boliimde katilimcilarin kisisel ve mesleki bilgilerine yonelik
sorular, ikinci bolimde ise kullandiklar1 egitim programi baglaminda egitimsel planlama
konusundaki goriislerine ve deneyimlerine yonelik sorular bulunmaktadir. Ornegin, “egitimsel
planlama siirecini nasil yiiriittiigiiniizii kisaca anlatir misiniz?”, “Plan yaparken neleri goz oniinde
bulunduruyorsunuz?”, “Kullandigimiz egitim programina dayali olarak yaptiginiz egitimsel
planlama kapsaminda degerlendirmenin roliinii agiklar misiniz?” gibi sorular ile katilimcilardan
veri toplanmustir.

Islem

Bu calismanin verileri toplanmadan dnce Orta Dogu Teknik Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik
Kurulu’'ndan 0498-ODTUIAEK-2022 protokol numarasi ile arastirma izni alinmistir.
Aragtirmacilar, katilimcilari aragtirmaya davet ederken arastirma hakkinda bilgilendirme yapmis
ve goniilli olup olmadiklarini sormuslardir. Goniillii olan katilimcilar ile gergeklestirilen
goriigmelerin basinda, onlar1 rahatsiz eden herhangi bir durum olmasi halinde aragtirmaciy1
bilgilendirip goriismeden ayrilabilecekleri bilgisi paylagilmustir.

Aragtirmacilar, ¢aligmaya goniillii olarak katilmayi kabul eden okullardaki 6gretmenler ve/veya
yoneticiler ile bir ¢evrimigi platform olan Zoom lizerinden gorlismeler gergeklestirmistir.
Gortismeler katilimceilarin talep ettigi giin ve saatteki uygunluk durumlarina gore gergeklestirilmis
ve ortalama 30-40 dakika stirmiistiir. Gergeklestirilen gériismeler katilimcilardan alinan izinlerin
ardindan ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ayrica arastirmacilar, katilimeilarin ve katilimeilarin
gorev yaptiklart okullarin isimlerini koruyabilmek icin gercek isimlerinin yerine kod isimler
kullanmustir.

Verilerin analizi

Nitel ¢alismalarda veri analizi, Oncelikle verilerin temize ¢ekilerek hazirlanmasi, verilerin
arastirmacilar tarafindan i¢sellestirildikten sonra kodlanmasi, kodlardan kategoriler olusturulmasi
ve en sonunda da birbiri ile anlamli sekilde birlegsen kategorilerden temalar olusturulmasini
gerektirmektedir (Creswell, 2007). Bu calismada da bu adimlar takip edilerek verilerin igerigi
analiz edilmis ve ilk adimda goriisme kayitlar1 yaziya dokiilmiis, ardindan arastirmacilar
tarafindan veriler kodlanmaya baslanmistir. Kodlama asamasinda birbiriyle iligkili olan kelime,
climle ya da paragraf gibi en kiiclik anlamli birimler aynm1 kod altinda birlestirilmis ve ilk
kodlamada toplam 384 kod elde edilmistir. Bu kodlar tekrar incelendiginde, birbiri ile baglantili
olanlar 14 kategori altinda birlestirilmistir. Son adim olarak ise olusturulan kategoriler tekrar
g0zden gecirilerek, dort tema altinda raporlanmustir. Bu temalar, “egitimsel planlamanin énemi”,
“egitimsel planlama hazirlik siireci”, “egitimsel planlama uygulama siireci” ve “egitimsel
planlamada degerlendirme siireci” olarak isimlendirilmistir.

Gecerlik ve glvenirlik

Bu calismanin gecerlik ve giivenirligi bircok acidan saglanmaya ¢alisilmistir. ilk olarak, Lincoln
ve Guba (1985) nitel calismalarda inandiricilik ve aktarilabilirligin saglanmasinin Snemine
deginmistir. Bu ¢alismada inandiricilig1 artirmak amaciyla goriisme verileri yaziya dokiildiikten
sonra ii¢ katilimciya gonderilmis ve onlardan goériisme detaylarini teyit etmeleri, varsa bir
eksiklik/yanlislik diizeltmeleri istenmistir. Boylece elde edilen verilerin dogrulugu katilimeilar
tarafindan da onaylanmistir. Aktarilabilirlik agisindan ise arastirmacilar, aragtirma siirecini ve
bulgulart detayli sekilde agiklamis ve bulgular katilimcilarin soylemlerinden dogrudan alintilar
yapilarak okuyucuya sunulmustur. Son olarak bu arastirmada Creswell (2007)’in 6nerdigi gibi
negatif durum analizi yapilarak verilerin en genel bagliklar1 olan temalar ve en kiigiik anlamli
birimi olan kodlarin altindaki alintilar ile uyumlu olup olmadig: tekrar degerlendirilmistir. Bu
defa kodlama siirecinin tersine dnce alintilar okunmug ve bu alintilarin temalar kategoriler ve
kodlar ile uyusup uyusmadigi kontrol edilmistir. Bu sekilde ¢alisma verileri analizinin saglamasi
yapilmustir.
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Bulgular
Bu calismada elde edilen bulgular, arastirma sorular ile iliskili olacak sekilde dort tema
cercevesinde organize edilmistir. Bunlar, erken cocukluk egitiminde egitimsel planlamanin
Onemi, egitimsel planlama hazirlik siireci, egitimsel planlama uygulama siireci ve egitimsel
planlamada degerlendirme siirecidir. Katilimeilarin verdigi cevaplardan yola ¢ikilarak, sirasiyla,
bu temalarin altinda farkli egitim yaklasimlar1 ayr1 ayr1 raporlanmustir.

Erken cocukluk egitiminde egitimsel planlamanin 6nemi

Calismaya katilan biitiin katilimcilar, erken ¢ocukluk egitiminde ve kullandiklar1 egitim
yaklasiminda egitimsel planlamanin g¢ok Onemli olduguna vurgu yapmiglardir. Ayrica
katilimeilar, egitimsel planlamanin hedeflerini ve planlama yaparak ulagsmak istedikleri noktalari,
kullandiklar1 egitim programlari cergevesinde farkl: sekillerde ele almislardir.

Ik olarak, Ik Yillar Programi’ni kullanan katilimeilar, ¢ocuklarin en kiigiik yastan itibaren
arastirmaya, sorgulamaya ve problemlerini ¢6zmeye baslayabilmeleri i¢in planlamanin énemli
oldugunu sdylemislerdir. Ek olarak katilimcilar tarafindan Ilk Yillar Programi’nda ulusal ve
uluslararasi bilingte bir birey yetistirmeye, ¢ocuklarin 6z denetim sahibi olmalarimi desteklemeye,
ezbere dayali degil sorgulamaya ve problem ¢6zmeye dayali kazanim edindirmeye, ¢ocugu bir
iist seviyeye tasimaya ve ayni zamanda 6gretmeni de sorgulamaya ve aragtirmaya tesvik etmeye
yonelik planlama yapildig1 belirtilmistir. Ornegin, bir katilimc1 bu konudaki goriislerini su sekilde
ifade etmistir:

“Planlama PYP 'de oldukca 6nemli cunkli PYP cocuk merkezli bir program. Bu yuzden
vapilan planlar ¢ocugu igine alir ve onun ihtiyaglarina yoneltir, ¢ocugun ihtiyaglarin
Ongormeyi ve merakini sorgulamasin saglar. Ve bence en onemli kisimlarimdan birisi de
erken ¢ocukluk egitiminde ogretmen kendi elinde istedigi gibi gii¢lendirip ya da ¢ocugun
seviyesine gore planlayip ¢alisabiliyor bence en énemlisi de bu” (K12).

Waldorf egitim yaklasimini kullanan katilimcilar, egitimsel planlamanin ¢ocuklarin gelisimini
takip edebilmek, ilgilerinin farkinda olabilmek ve g¢ocuklarin belirsiz hissetmelerini ortadan
kaldirmak ag¢isindan 6nemli olduguna deginmislerdir. Bunun yani sira, Waldorf egitimcilerine
gore egitim yaklagiminda planlama, ¢ocuklarin kazanimlar1 edinebilmeleri ve fiziksel ve ruhsal
doyuma ulasabilmeleri agisindan énemlidir.

Bir diger egitim yaklasimi olan Reggio Emilia egitimcileri ise planlamanin ¢ocuklarin
gelisimlerinin ezbere takip edilmemesi agisindan ¢ok degerli oldugunu belirtmislerdir. Bu yiizden
de cocuklarin dikkatli bir sekilde gozlemlenmesi ve dinlenmesi yoluyla onlarin ilgilerinin
kesfedilmesi, buna yonelik de uygun ortamin saglanabilmesi i¢in ¢ok ciddi planlama yapilmasi
gerektigine vurgu yapmuslardir. Planlamanin islevsel kullanilmadigi taktirde ise ¢ocuklarin
ilgilerinin kaybolacagini ifade etmislerdir. Bu noktada Reggio Emilia Yaklasimini kullanan bir
Ogretmen su sozlerle kendini ifade etmistir:

“Planlamanin ¢ok biiyiik 6nemi var yani Reggio’yla farkinda oldugum bir sey var ki
merak konusuyla planlama ¢ok ilgili. Merak ogrenmenin baslaticisi ve ¢ocuklar sadece
ve sadece merak ettikleri zaman o6greniyorlar, yani mesela uzaya ilgisi olmayan bir
cocuga uzayla ilgili bir sey anlatsam, ilgisi oldugu bir konuyu dinledigi gibi asla uzay
dinlemeyecek. O yiizden de bu egitimsel planlamanin ¢ocuklarin merak istek ilgilerinden
hareket ettigi zaman ¢ok ¢ok énemli olacagim diisiiniiyorum” (K16).

HighScope egitim yaklagimini kullanan katilimcilar, planlamanin neyi, ne zaman, neden, ne
sekilde ve kim tarafindan egitimin uygulanacagini gostermesi, bir sonraki adimi gorebilme,
egitimin her asamasinda yol gdstermesi, Ogretmenlerin egitim siirecine hazir olmalar1 ve
cocuklarin giinlikk programa hakim olmalart agisindan 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bunun
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yaninda, planlama, ¢ocuklarin sistemli sekilde temel deneyimleri edinmelerini, kazanimlari
edinme tasariminin kontrollii ilerlemesini, programdaki her seyin birbiri ile baglantili olmasi
yoluyla kalic1 6grenmeyi ve ¢ocuklarin 6grendiklerini transfer edebilmesini hedeflemektedir. Bu
konuda, bir diger 6gretmenin ifadeleri asagida sunulmustur:

“Biitiin bu takip ettigimiz HighScope un gelisimsel gostergelerini ¢ocuklarin kazanip
kazanmadigimi gormek, olgmek, buna yonelik etkinlikleri olusturmak ve tabi ki tiim
biitiinsel gelisime yonelik ¢esitli etkinlikler olusturmak i¢in planlama ¢ok énemli” (K3).

Tiirkiye’de uygulanmakta olan bir diger alternatif egitim yaklagimi ise Orman okuludur. Bu
yaklasim baglaminda egitimsel planlamanin, egitimin diizgiin sekilde ilerleyebilmesi,
Ogretmenlerin isleyisi kolay ilerletebilmesi ve neyi ne zaman yapacaklarini belirlemeleri
acisindan 6nemli oldugu katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Ayrica, planlamanin, ¢ocuklarin
ogrenmek istediklerine odaklanmay1 hedefledigini belirtmislerdir.

Son alternatif egitim yaklasimi olan Montessori anaokulunda gorev yapan katilimcilar
planlamanin, diizeni ve 6n hazirligi saglamasi, egitimin sistemli bir sekilde ilerlemesi ve ¢ocugun
gelisimi ile planlamanin paralel ilerlemesi agisindan 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Ek
olarak, ¢ocuga gore bireysel hedefler konulmasi ve ¢ocuklarin 6grendiklerini giinliik yasamda
kullanmaya baslamalar1 noktasinda planlamanin olduk¢a 6nemli oldugunu da eklemislerdir.

Son olarak iilkemizdeki devlet anaokullarinda gorev yapan ve ulusal okul Oncesi egitim
programini kullanan katilimeilar, egitim igeriklerinin siralanmasi, zamanin etkili kullanilmasi ve
Ogrenme siirecinin daha kolay ilerlemesi i¢in 6n planlama yapilmasi konusunda egitimsel
planlamanin ¢ok Onemli olduguna deginmislerdir. Bu baglamda, egitimsel planlamanin
cocuklarin kazanim ve gostergelere ulasabilmelerini hedefledigini belirtmislerdir. Bu konuda bir
ogretmen kendini su sekilde ifade etmistir:

“Hani kendimizi soyle diisiinelim bir geziye bile giderken bir planlama yapmaymnca
olmaz degil mi? Olmadik yerde gereksiz vakit harcanabilir. Ayni sey okulda da éyle yani
bir etkinlikte cok fazla vakit gecirilebilir, zaman verimsiz kullanilabilir o yuzden
planlama olmali” (K4).

Egitimsel planlamay1 hazirlama siireci

Katilimcilar, egitimsel planlama siireglerini kiminle, nasil, ne zaman, nerede ve neye dayali olarak
olusturduklarini ayr1 ayri agiklamislardir. Alternatif egitim yaklasimlarinin ve ulusal okul dncesi
egitim programinin planlama siirecleri arasinda benzerlikler ve farkliliklar oldugu ortaya
¢ikmustir. Bu konudaki detayli bilgi Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Ulusal Okul Oncesi Egitim Programi ve Alternatif Egitim Yaklasimlarinda Planlamayr Olusturma Siire¢leri

Egitim Planlama yapan Planlamanin Planlama  Planlamanin neye dayali  Planlamanin igerigi Planlamanin yapisi
Yaklagimi/ kisiler zamant yapilan yapildig1
Programi yer
Ik Yillar Cocuklar Haftalik diizenli Okul Cocuklarin tercihleri, Disiplinler ustii tema, ana fikir, Yillik tematik
Programi (PYP)  Biitiin 6gretmenler olarak yapilan geribildirimleri ve sorgulama dongiisii, 6grenme planlama
(okul 6ncesi ve brang  planlama ihtiyaglari profilleri, beceriler, kavramlar, Cerceve plan
Ogretmenleri) toplantilart Ogretmenlerin tercihleri kazanimlar, anahtar kelimeler
Egitim Koordinatorii Basitten karmasiga dogru
Waldorf Ogretmenler Yilin basinda - Cocuklarn yasu, ilgisi, Yasamsal olan, estetik, duyusal Mevsimsel dong
cocuklari gelisim seviyesi, ve anlamli deneyimler gergevesinde
g6zlemledikten ihtiyaglari, Rutinler, mevsim gegisine dayali ilerleyen
sonra Cocuklarin ruhsal ve ritimler (dogadaki rutinler, Gunluk rutinler
fiziksel doygunlugunun takvim rutini, gember zamant
artirllmasi rutini, masal anlatma rutini,
Karma yas grubunun parmak oyunu rutini, sarkilar)
ihtiyaglari Gergek el isi deneyimleri
Basitten karmasiga dogru
Montessori Uluslararas1 komite Diizenli haftalik  Ev (hafta  Cocuklarin yasi, hazir Hedefler, materyale dayal Haftalik, aylik ve
Ogretmenler, egitim planlama sonu) bulunuslugu, profili ve ¢alismalar, disiplinler arasi yillik planlar
koordinatori toplantilart bireysel farkliliklar gegisler Cocuga 6zel detayli
5 alan: pratik hayat, duyu, planlar
matematik, kltiir ve ses bilgisi
Basitten karmasiga dogru
Reggio Emilia Ogretmenler (arka Cocuklarin Okul Dokiimantasyon yoluyla Projeler (kazanim ve gostergeler, Ezbere dayali
planda planlama) meraklari (Cocugun  Ggrenilen gocuklarin dokiimantasyon) standart
Her 6gretmen, veli, olustugu an merakinin  ihtiyaglar, ilgileri ve Her proje basinda olusturulan planlamadan daha
okul personeli, Dokiimantasyona olustugu  meraklari kavram haritasi ¢ok daima degisen
yoOnetici ve gocuk dayal1 olarak yer) Bilimsel sure¢ becerileri planlama
haftalik
toplantilar
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HighScope Ogretmen (arka Diizenli haftalik ~ Okul Cocuklarm gelisimsel Planla-uygula-degerlendir Yillik, haftalik ve
planda planlama) planlama alanlari, ihtiyaglart ve Anahtar deneyimler gunlik tematik
Yonetici toplantisi, 6zel seviyeleri Cember zamani rutini planlama, herkes
planlama zamamn Grubun ihtiyaglar1 ve Etkin 6grenme tarafindan
okulun bulundugu ¢evre Gelisimsel gostergeler anlagilacak sekilde
ve kiltar Kii¢iik grup zamani, biiylik grup ~ yazili planlar
zamanti
Ogretmen merkezli ve cocuk
merkezli etkinlik arasindaki
denge
Orman Okulu Biitiin 6gretmenler Haftalik Ev ve Cocuklarin yas, Aylik kazanimlar Utopik olmayan
(okul 6ncesi ve diger ~ Pplanlama okul ihtiyaglari, ilgileri Oyunla 6grenme uygulanabilir aylik
brans dgretmenleri) toplantilari Gozleme dayali planlama  Uzun serbest oyun zamanlari ve haftalik tematik
Doga ve orman alan gezileri planlama
Agik havaya uygun kiyafet
planlamasi
Cocuk merkezli etkinlikler
Turkiye Okul Ogretmen, Yilin baginda Ev Zamanlama, ¢ocuklarin Ozel giin ve haftalar Aylik ve giinliik
Oncesi Egitim ticari amagla hazir ilgileri, yaslari, gelisimsel ~Kazanim ve gostergeler yazili evrak
Programi planlar1 hazirlayan seviyeleri planlamasi
kisiler Grubun seviyesi Ogretmenlerin

Gun icerisindeki denge
Ekstra is yiikii (alan
gezileri, 6zel gin ve
haftalar gosterileri)

zihninde planlama
Hazir plan kullanimi1
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Egitimsel planlamada uygulama siireci

Bu ¢alismada, egitim siirecine baglamadan once farkli egitim yaklasimlarinda benzer ve farkli 6n
hazirliklar yapildigi bulunmustur. Benzer olarak bitiin alternatif egitim yaklasimlarini uygulayan
katilimeilar tarafindan kazanimlarin, ¢ocuga uygun materyal se¢iminin ve ¢grenme ortaminin
planlanmasinin 6nemli oldugu wvurgulanmustir. Farkli olarak o6rnegin, Waldorf egitim
yaklasiminda daha ¢ok dogal ve estetik materyaller ve cocuklarin estetik duygusuna hitap edecek
hikaye kitaplar1 ile bir planlama yapilirken, Montessori’de her cocuga 6zel Montessori
materyalleri ile bir planlama yapilmaktadir. Materyallerin 6n hazirligina ek olarak, Waldorf’ta
sec¢ilen bu hikaye kitaplarinin ¢ocuklara nasil etkili ve onlarin duygusuna, ruhuna hitap edecek
sekilde anlatilacagi konusunda Ogretmenler, 6n hazirlik yapmaktadirlar. Bu konuda Waldorf
egitim yaklagimini kullanan bir 6gretmen sunlari séylemistir:

“Waldorf okullarinda her zaman bir plan program var ve her zaman uygulanir. Buna
tiim Waldorf yuvalarindaki ogretmenler sadik kalir ve biz bu programa énceden ¢alisiriz
ogretmenler olarak. Mesela masallart ¢ocuklara anlatmadan Once bizler o
canlandirmay yaparak ¢alisiriz, o tistime duygusunu ¢ocuga gecirmek icin... “cok soguk
ve tisiidiikleri anda kiiciik uzaklarda bir armut agaci gormiisler onlari toplayp
sepetlerine doldurmuslar (sicak ve tistiven bir ses tonuyla)” gibi boyle sicak gecisler

tistime duygusunu da vermek burada amacimiz ¢ocuga 0 duyguyu tekrar gegirmek igin”
(K20).

Bunun yaninda, biitiin alternatif egitim yaklagimlarinda egitimin gergeklesebilmesi i¢in hem ig
ortamin hem dis ortamin diizeninden bahsedilirken, &zel olarak Montessori’de i¢ ortamin
Montessori egitim yaklasimda bulunan bes alana gére Ilk Yillar Programi’nda disiplinler iistii
temaya gore High Scope’da anahtar deneyimlere gore ve Reggio Emilia yaklasiminda ise daha
Onceden gergeklestirilen degerlendirme sonuglari dogrultusunda ¢ocuklarin ilgi ve isteklerine
gore tasarlanmasindan bahsetmislerdir. Bunlardan farkli olarak Orman Okulu’nda ¢ocuklar her
kosulda ormana gittikleri i¢in her hava kosuluna uygun kiyafetlerinin planlanmasi ve on
hazirliginin yapilmasi gerekmektedir. Alternatif egitim yaklagimlarindan farkli olarak, ulusal okul
Oncesi egitim programini kullanan egitimciler, egitim siirecinden 6nce yaptiklar1 herhangi bir 6n
hazirliktan bahsetmemislerdir. Yazili egitim planlarinin yalnizca evrak isi olarak idareye verilmek
iizere hazirlandigindan ama o planlara egitim siirecinden Once veya egitim siirecinde
bakmadiklarindan séz etmislerdir.

Egitimsel planlama kapsaminda 6n hazirlik yapildiktan sonra uygulama asamasinda egitim
yaklasimlarinin kendi felsefelerine gore farklilastiklari, katilimcilarin bakis acilarindan ortaya
cikmustir. ilk olarak Ilk Yillar Programi’nda egitim iceriklerinin sorgulama déngiisii cercevesinde
adim adim ilerledigi ortaya ¢gikmistir. Bu adimlar sirasiyla odaklanma/kesfetme siireci, cocuklarin
arastirma siireclerinin onlarin tercihleri dogrultusunda planlanmasi, bilgilerin ayristirilmasi ve
gercek yasamla ilgili bir problem durumunu ¢oziime ulastirma olarak belirtilmistir. Waldorf
egitim yaklasimda planlarin uygulama siireci ¢ocuklarin yasamsal olarak anlamli, gercek ve
duygularina hitap eden deneyimlerle hem ¢cocugun hem 6gretmenin aktif katilimi ile gergeklesir.
Diger bir taraftan Montessori egitim yaklasimini kullanan katilimeilar, her ¢ocuk 6zelinde
materyalle ilgili plan yapildiktan sonra uygulama yapilirken Oncelikle 6gretmenin materyal
kullanimint ¢ocuga gosterdigini, sonrasinda cocugun materyali uygun sekilde kullanip
kullanmadigimmi gozlemledigini belirtmislerdir. Uygulama siireci ile ilgili bir Montessori
Ogretmeni su cliimlelerle kendini ifade etmistir:

“Matematik alaninda érnegin bir ¢cocukla 20°den sonrasini ¢alismak iizere bir materyali
hedef alryorum diyelim. Ve cocuga diyorum ki sana bunun nasil ¢aligtigini géstermemi
ister misin, bunu sana tanitmak istiyorum, beni dikkatli izler misin liitfen deyip bir ¢ocuk
gibi oynayip materyali yapip ¢ocuga gosteriyorum, daha sonrasinda sen de denemek ister
misin diyorum ve ¢ocuk da deniyor. Ben bu sirada ¢ocugu gozlemliyorum ve materyal
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gozlem formuna materyalin tamtildigin belirten gerekli isaretlemeyi yapiyorum. Daha
sonrasinda ha bakiyorum ki ¢ocuk baska zaman bu materyali tekrar yapmaya baglamus,
o zaman benim gosterdigimin tizerinden ne kadar hatirliyor tek basina ne kadar
yapabiliyor bunu gézlemliyorum. Ufak tefek hatalart var. Ornegin o zaman bunu sana
tekrar gostermemi ister misin diyorum, asla iste bak ben sana boyle mi gosterdim burada
hata var, yanls gibi ciimleler degil, zaten ¢ocuk anlyyor oradan hata yaptigini ve
diizeltiyor. Bu kez materyal gozlem formunda ¢ocugun artik hatasiz yaptigim belirten
isaretimi koyuyorum...Yani bireysel ¢alismalar, bireysel planlamalar, bireysel hedefler
her ¢ocugun kendi hizinda ve kendi potansiyelinde ilerlemesi saglaniyor bu siirecte”

(K9).

Reggio Emilia egitim yaklasiminda, ¢ocuklarin meraklari ¢ercevesinde baslayan proje stirecinde
okulun acik kapi politikasi uyguladigin1 ve her ¢ocugun okulun her yerinde, istedigi proje
iizerinde ve istedigi arkadaslart ile calistigindan bahsedilmistir. Diger bir alternatif egitim
yaklasimi olan HighScope’da ise egitimsel planlarin uygulanmasi asamasinda 6gretmen merkezli
ve c¢ocuk merkezli etkinliklerin dengelendigi ve c¢ocuklarin planla-uygula-degerlendir
zamanlarinin ¢ocuk ilgilerine goére esnek uygulandigi ortaya g¢ikmistir. Son olarak Orman
okulunda a¢ik havada ¢ocuk merkezli bir uygulama gerceklestirildigi ve uygulama asamasinda
tek bir plan dogrultusunda degil, ¢ocuga yonelik farkli planlarinin hazir olmasi gerektigi
vurgulanmigtir. Bu konuda bir 6gretmen sunlari sdylemistir:

“A¢tk havada daha ¢ok planlamamizi yapiyoruz. A¢ik hava zaten bizim icin ¢cok 6nemli,
vaz kis disardayiz, eksi 8 derecede disart ¢ikiyoruz. Masa basi etkinligini de disart
tasimak istiyoruz hava giizelse hatta ¢ok iyiyse zaten direk tiim giiniiniizii digsarda
gecirmek istiyoruz biz cocuklarimizin, ama kisin da yine o kendileri aldiklar: ézel
kwyafetlerle disarida etkinliklerini yapabiliyorlar, ¢iinkii ¢ocuklar disarida olmak
istiyorlar...cocuk acik havada kendiliginden ogreniyor” (K11).

Ulusal okul 6ncesi egitim programini uygulayan egitimciler ise, planlarin uygulanma agamasinda
glin icerisindeki aktif-pasif, ¢ocuk merkezli ve 6gretmen merkezli etkinliklerin dengesine dikkat
ettiklerini sylemiglerdir.

Alternatif egitim yaklagimlar1 ve ulusal okul Oncesi egitim programini kullanan biitiin
katilimcilar, hazirlanan planlarin uygulanma asamasinda ¢ocuklarin ilgi, ihtiyag, merak ve
gelisimsel seviyelerinin yaninda grubun ihtiyaglarinin da diigiiniilerek esnetildigini ve
farklilastirildigini belirtmislerdir. Ayrica alternatif egitim yaklasimlarini kullanan egitimciler, bu
yaklagimlarin verimli ve amacina uygun uygulanabilmesi i¢in kullanildigi iilkenin kiiltliriine de
uyarlanmasinin gerekliliginden bahsetmislerdir. Bunlardan farkli olarak, ilk Yillar Programi’nda
egitimsel planlamanin hem ogretmenlerin hem Ogrencilerin tercihine gore degistirilebilir,
dondustiiriilebilir ve farklilastirilabilir oldugundan bahsedilmistir.

Egitimsel planlamada degerlendirme siireci

Bu calisma kapsaminda ele alinan biitliin alternatif egitim yaklasimlarinda, planlama ile
degerlendirme arasinda ¢ok giiclii bir bag oldugu katilimcilarin séylemleri yoluyla ortaya
cikmustir. Istisnasiz olarak biitiin alternatif egitim yaklasimlarinda, katilimcilarin ifadelerine gore,
gozlem ve degerlendirme yoluyla ¢cocuklarin bireysel farkliliklar1 ortaya ¢ikarilmakta, buna dayali
olarak da cocuklarin gelisimlerinin ve kazanimlarinin planlamasinin yani sira materyallerin ve
ortamin da planlamas1 yapilmaktadir. Ayrica katilimcilar, ¢ocuklarin hedeflenen kazanimlari elde
edemedikleri noktada durulmasi ve ¢ocuga gore planlama yapilmasi gerektigini, aksinin miimkiin
olmayacagini vurgulamislardir. Ornegin Montessori okullarmin birinde gérev yapan bir yonetici
kendini su sekilde ifade etmistir:

239



Demirci Unal ve Tantekin Erden

“Geleneksel egitim modellerinde 6gretmenin elinde bir plan vardir ve érnegin 6gretmen
kirmiziyt 6gretecektir. Kavram olarak kirnuzi giinii yapar. Cocuklar kirmizi giyinir gelir,
sintfta her sey kirmiziya doniistiiriiliir, biitiin ¢alisma kagitlart kirmizi olur aksama kadar
kurmuzi calisilir. Aksam kirmizi biter ve ertesi giinkii kavram dairedir. Simdi neyi kabul
ediyoruz kirmizimin bitirildigini kabul ediyoruz. Ben 6gretmenlere diyorum ki hocam siz
kirmuzuyt bitirdiniz ama ¢ocuk aldi mi, almadiysa orada durmaniz tekrvar planlamaniz
gerekiyor diyorum...” (K8).

Fakat ulusal okul Oncesi egitim programini kullanan katilimcilar, planlamanin degerlendirme
stireci ile iligkili olarak yiiriitiilmedigini, degerlendirmenin yalnizca yazili sekilde evrak tizerinde
olmasi gerektiginden dolay1 gostermelik olarak yazildigini ve her zaman biitiin cocuklar igin ayn1
ifadelerin kullanildigini, ¢ocuga yonelik planlama yapilmadigini séylemislerdir. Bu durumun
nedeni olarak evrak yiikiinlin ¢ok fazla olmas1 ve bu yiikiin esnetilmemesi olarak ifade edilmistir.
Buna 6rnek olarak bir 6gretmen kendini su sekilde ifade etmistir:

“Actk¢ast benim kafamda zaten bir degerlendirme oluyor yani bugiin uyguladigim bir
oyunda degerlendirmede hep ezber ciimleler yaziyoruz. Isin dogrusu diyoruz ki etkinlikler
stkintisiz uygulandi. Etkinlikler uygulanirken bir sorunla karsilasiimadi ya da artik
gostermelik iste drama etkinliginde su calisma ¢ocuklar tarafindan yapilamadi, tekrar
edilecek falan. Bunlar aslinda benim kafanda zaten ama her seyi hep kaleme dokmek
zorundayiz iste. Ama bazen ¢ok yorucu oluyor gercekten yani her giin otur ¢ikista planini
degerlendir. Ya bu plani zaten sen yapmissin az ¢ok biliyorsun yani bildigin bir seyi evet
bildigin bir yemegi degerlendirme yaparsin. Ya bugiin tuzunu ¢ok koymusum yagini az
koymugum buna dikkat edeyim falan, ama bunu kaleme dokmek gercekten islevsel degil.
Cogu 6gretmenin de bunu iglevsel yaptigina inanmiyorum” (K5).

Ayrica, her alternatif egitim yaklagiminin birbirinden farkli degerlendirme araglar1 ve
zamanlamasi oldugu ve bu sayede planlamanin daha verimli yiiriitiildigii katilimeilar tarafindan
ozel olarak agiklannustir. Ilk olarak, katilimcilarm bakis agisindan flk Yillar Programi’nda
sorgulama siirecinin en basinda ve sonunda sozel degerlendirmeler, akran degerlendirmeleri,
cocuklarm kendi kendilerini degerlendirmeleri, merak duvari uygulamasi, ¢ocuklarin kendilerine
ozel 11k Yillar programi karneleri yoluyla 6n degerlendirme ve son degerlendirme yapildigi ortaya
¢ikmuistir. Buna ek olarak her etkinligin, her sorgulama adiminin ve her temanin sonunda
cocuklarin dgrenme giinliikleri ile doniisiimlii diistinmelerine yonelik degerlendirme yapildigi,
son olarak da diizenli sekilde haftalik ziimre toplantilarinda 6gretmenlerin giinliik gézlemlerinden
yola ¢ikarak genel plan degerlendirmeleri yapildigi katilimcilar tarafindan agiklanmustir.

Waldorf egitim Yaklagimi’nda degerlendirme ile ilgili katilimcilar, degerlendirmenin ilk olarak
sene baginda yapildigini ve buna yonelik ilk planlamalarin yapildigini belirtmislerdir. Bunun yant
sira, 0grenci Ozelinde degerlendirme notlar1 ve 6gretmen giinliikleri yoluyla siirekli devam eden
bir degerlendirme siireci oldugundan bahsedilmistir. Bu kapsamda bir 6gretmen sunlar1 ifade
etmistir:

“Cocuk ozelinde degerlendiriyoruz. Waldorf yuvalarinda yaptim ve bitti isleri olmuyor.
Bizim i¢gin o isin olabildigince siirece yayilmasi ve siirece yayarak yapilmasi ¢ok kiymetli
o yiizden giine s6yle bir bakarken degerlendirirken ¢ocuk 6zelinde onu bu siirece yaymak
icin daha fazla ne yapabilirim, bunu buraya ne ekleyebilirim diye diisiiniiriiz... Waldorf
okullarinda her ogretmenin bir giinliigii olur. Cocuklar i¢in not tuttuklar: ve giiniin
sonunda o giinliige dair ¢ocuklarina dair i¢inde kalanlar yazariz...bir mentoriimiiz sey
demisti, giintin sonunda bir yetiskin olarak cocuklart ugurladiktan sonra biitiin giinii
yasadin simdi bir dagin tepesine ¢ik ve oradan biitiin giine bir bak bakalim, sen
neredeydin o neredeydi, sende olan ona ne yapti, onda olan sana ne yapti. Giinii
planlarken bu bakis agisiyla degerlendiriyoruz aslinda” (K21).
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Montessori egitim yaklasimini uygulayan egitimciler degerlendirmelerin haftalik olarak
yuritildiigiini belirtmiglerdir. Haftalik degerlendirmelerin verimli yiiriitiilebilmesi i¢in de hafta
boyunca Montessori materyalleri kullanilirken ¢ocuk o6zelinde gozlemler yapilmasi yoluyla
materyal kullanim formlarinin doldurulmasi ve Montessori Yaklasimi’nin bes alanina yonelik
tarama envanterlerinin uygulanmasi énem arz etmektedir. Ciinkii katilimcilarin ifadelerine gore,
bu degerlendirmelere gore her gocuk 6zelinde bir sonraki haftanin planlamasi yapilmaktadir.

Reggio Emilia Yaklasimi uygulayan okullarda gorev yapan katilimcilara gore, planlamanin 6zeti,
cocuklart dinleme ve dokiimantasyon yoluyla onlarin meraklarini kesfetme, ardindan buna dayal
olarak arka planda kisa ve uzun vadeli olarak planlama yaparak ¢ocuklarin meraklarindan ortaya
¢ikan projelere uygun ortami hazirlama olarak belirtilmistir. Bir diger deyisle degerlendirmeye
yonelik planlama, ardindan tekrar degerlendirme ve tekrar planlama olarak dongiisel bir planlama
siirecinden bahsedilmistir. Ayrica planlamanin daha iyi yapilabilmesi ve ¢cocuklarin meraklar ve
ilgilerinin higbir zaman ve mekanda gbézden kagirilmamasi adina, okuldaki biitiin 6gretmenlerin,
personelin, velilerin her ¢ocuk hakkinda kesfettigi bir bilgiyi diger paydaslarla paylasmasi 6nem
arz etmektedir. Yani Reggio Emilia Yaklagiminda degerlendirme siireci biitiin paydaslarin katkisi
ile her kosulda uygulanan ve daha sonrasinda planlama ile devam eden bir siiregtir.

Bir diger alternatif egitim yaklasimi olan HighScope’da degerlendirme, her temanin sonunda
yapilmaktadir. Fakat 6gretmenler, ek olarak tema boyunca her ¢ocuk 6zelinde aldiklar1 gdzlem
notlarini, ¢ocuklarin kazanimlari edinebilmeleri agisindan planlama siirecinde aktif olarak
kullandiklarindan bahsetmislerdir. Bir 6gretmen diisiincelerini su sekilde dile getirmistir:

“Yani degerlendirmeleri biz soyle yapiyoruz. Etkinliklerin altina mesela kiiciik grubu
uygularken bir seyler yasamisizdir hani olumlu olumsuz, bunlarin degerlendirmelerini
hani minik minik not alirim ki, ertesi giin tekrar bunu yaparken iste orada o noktalara
dikkat edebileyim, ya da malzemelerle ilgili bir sey olur mesela onu not alabilirim. Ya da
cocuklarin enteresan sorulart vardir, o sorulart oralara not alirim ki planlamada bu
sorulardan faydalanabileyim. O yiizden giinliik degerlendirmeler ¢ok kiymetli bizim i¢in”
(K2).

Son olarak Orman okulu konusunda ¢alismaya dahil olan katilimeilar, haftalik olarak ve her tema
sonunda genel bir degerlendirme yapildigini, bunun yaninda giin igerisinde 6zellikle oyun
zamanmin uzun tutuldugunu c¢ilinkii o sirada g¢ocuklarin gozlemlenerek ilgi alanlarinin,
ihtiyaclarinin kesfedildigini belirtmislerdir. Cocuklarin bu ilgi ve ihtiya¢larina yonelik olarak
gelecek planlarin insa edildigi vurgulanmustir. Ayrica 6gretmenler giin igerisinde alinan bu
notlarin ¢ocuklarin gézlem form ve raporlarini yazma konusunda kullanildiginmi sdylemislerdir.

Bu arastirmada yer alan alternatif egitim yaklasimlarini uygulayan katilimeilar ayrica, geleneksel
diizenden gelen dgretmenlerin 6zellikle cocugu merkeze alarak, onlarin bireysel farkliliklarini
g6z 6niinde bulundurarak, ¢ocuklar1 daime gozlemleyerek ve degerlendirerek egitimsel planlama
yapma konusunda zorlandiklarinin altini ¢izmislerdir. Bunun {istesinden gelebilmek icin de
diizenli olarak O6gretmenlere hizmet i¢i egitim verdiklerini ve bdylece Ogretmenlerin hem
degerlendirme hem de planlama konusunda yetkin ve donanimli olduklarini belirtmislerdir. Bu
konuda bir Waldorf okulu yoneticisi sunlari ifade etmistir:

“Okulumuzdaki tiim egitmenlerin yaklasik olarak ti¢ bucuk yil siiren Waldorf pedagojisi
egitmen egitimini tamamlamis olmalart gerekiyor ve bir yandan da mentorlerden
aldiklar: geribildirimlere gore kendilerini gelistiriyorlar. Bunun disinda bizim ayrica
hizmet i¢i egitimlerimiz Eylil aymn ilk haftasi olur... Hizmet ici egitimde tiim ekip bir
araya gelir ve yillik ritimleri ile birlikte iyi gitmeyenleri de g6z énunde bulundurarak ya
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burada biraz hizlanmisiz surada yavaslayalim ya da burada ¢ocuklara gore ¢ok yavas
kaldik hizlanalim dedigimiz bir yer varsa mutlaka yuvada hep beraber yazariz” (K19).

Diger bir taraftan ulusal okul dncesi egitim programini uygulayan egitimciler hizmet igi egitimin
eksikliginden, egitim programlarinin giincellenmesi asamasinda bile yetersiz egitim
verilmesinden, bu nedenle aligik olunan geleneksel 6gretmen merkezli ve planlamanin yalnizca
evrak tizerinde kaldig: bir egitimsel planlama seklinden uzaklagsamadiklarini séylemisglerdir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Farkli kiiltiirel baglamlarda alternatif erken g¢ocukluk egitimi yaklagimlarini incelemek ve
degerlendirmek, kiiresel olarak bu yaklagimlarin gelecekteki uygulamalarinda kiiltiirel
uyarlamalarini saglamak (Aljabreen, 2020) ve ayni kiiltiirel baglamda egitim siirecine devam eden
diger kurumlara da yol gostermesi agisindan c¢ok degerlidir. Bu nedenle bu caligmada
Tirkiye’deki alternatif egitim yaklasimlari ve Tiirkiye ulusal okul 6ncesi egitim programini
kullanan egitimcilerin, egitimsel planlama konusundaki deneyimleri ve goriisleri arastirilmistir.

Alan yazinda egitimsel planlama, O6grenme deneyimlerini yaratmak icin gerekli bilgi ve
kaynaklarin bir araya getirilmesi, siraya konulmasi ve sentezlenmesi olarak ifade edilmistir
(Parkay ve Hass, 2000). Ayrica, egitimde planlama yapmak, ne, neden ve nasil sorularina yanit
vererek egitimin etkililigini ve niteligini artirmaktadir (Lemay vd., 2021; Jackman, 2012). Alan
yazina uygun sekilde Tiirkiye’de alternatif egitim yaklasimlart ve ulusal okul Oncesi egitim
programint kullanan egitimciler, O0gretmenlerin ve g¢ocuklarin belirsizlik yasamamalar1 ve
¢ocuklarin gelisiminin ezbere takip edilmemesi ac¢isindan planlamanin 6nemli oldugunu
sOylemislerdir. Ek olarak, katilimcilar, egitimin her agamasinda yol gostermesi, 6gretmenlerin
islerini kolaylastirmasi, egitim igeriklerinin siralanmasi ve zamanin etkin kullanilabilmesi i¢in
planlamanin gerekliligini vurgulamislardir.

Alan yazinda, erken g¢ocukluk egitiminde gorev yapan Ogretmenlerin, ¢ocuklarin hedeflenen
kazanimlar1 edinebilmeleri ve 6grenme firsatlarini yakalayabilmeleri i¢in egitimsel programi
planlama, uygulama ve degerlendirme adimlarini gergeklestirmeleri gerektigi belirtilmistir
(Cohen, Manion ve Morrison 2010; Heikka vd., 2022; Sumitra, Nurunnisa ve Hunafa Lestari,
2020). Benzer sekilde, Syomwene, Yungungu ve Nyandusi (2017), planlamanin &grenme
firsatlarmi1 goriip yakalamaya olanak saglarken, ayni zamanda bu Ogrenme firsatlarinin da
cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina gore yeni planlamalar1 belirlemeyi sagladigindan bahsetmistir.
Alan yazina uygun olarak, bu c¢aligmadaki tlm katilimcilar, planlamanin ¢ocuklart bir st
seviyeye tasiyabilmek, gelisimlerini takip edebilmek, ilgilerinin ve meraklarmin farkinda
olabilmek, kazanmimlara ulagsmalarina olanak saglayabilmek ve ogrendiklerini kalici hale
getirebilmek agisindan ¢ok dnemli oldugunu sdylemislerdir. Fakat iyi bir planlama sayesinde
cocuklarin hangi kazanimlara ve gOstergelere ulasacagi her egitim yaklasimi ozelinde
degerlendirilecek olursa, her bir egitim yaklasiminin kendine 6zgii felsefesine gore degisiklik
gbsterdigi ortaya cikmistir. Ornegin, katilimcilar tarafindan ilk Yillar Programi’nda planlamanin,
cocuklarin uluslararasi bir bilince sahip olabilmek i¢in sorgulamaya, aragtirmaya ve problem
¢ozmeye dayali kazanimlar edinmeleri noktasinda énemli oldugu, belirtilmistir. Farkl sekilde,
Waldorf egitim Yaklasimi’nda ¢ocuklarin fiziksel ve ruhsal doyuma ulasabilmeleri igin gerekli
olan kazanimlar1 edinmelerine vurgu yapilirken, HighScope egitim yaklasiminda ¢ocuklarin
sistemli sekilde temel deneyimleri edinmeleri ve kalic1 6grenmelerinin desteklenmesi konusunda
planlamanin 6nemine odaklanilmistir. Boylece planlama yapilmadan, bu egitim yaklasimlarinin
etkin sekilde devam etmesinin ve c¢ocuklarin hedeflenen kazanima ulasmalarinin mimkiin
olmayacagi bu ¢alisma ile ortaya ¢ikmustir. Bir katilimeinin da soz ettigi gibi planlama yasamin
her yerindedir. Ornegin, sehir disina tatile gideceksek, gittigimiz yerde goriilmesi gereken yerleri
gezmek i¢in hangi rotayi takip edecegimizi veya tatil siirecinde nerelerde yemek yiyecegimizi
planlayarak yola ¢ikariz. Bu sayede gittigimiz yerde zorluk ¢cekmez ve tatilimizden en yiksek
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verimi alabiliriz. Tipki bu 6rnekte oldugu gibi okul éncesi egitiminde de planlama yapmak, ayni
amaca hizmet etmekte ve ¢ocuklarin egitimden en yiiksek verimi alabilmelerini saglamaktadir.

Her bir alternatif egitim yaklagiminda ve ulusal okul 6ncesi egitim programinda planlamanin
olusma asamasinin nasil yiirttiildiigiine iliskin ¢ikan bulgulara bakildiginda, farkli egitim
yaklasimlarinda, planlamay1 yapan kisiler, planlamanin yapildig1 yer ve zaman, planlamanin neye
dayal1 yapildigi, planlama igerigi ve yapisi konusunda benzerlikler ve farkliliklar oldugu ortaya
cikmustir. ik olarak ulusal okul éncesi egitim programi disinda kalan biitiin alternatif egitim
yaklasimlarin1 kullanan egitimciler tarafindan, egitim planlarinin hazirlanma asamasimin okul
igerisindeki biitiin egitimcilerin ortak ¢aligmasi sonucunda tamamlandigi belirtilmistir. Bu konuda
alan yazin incelendiginde, arastirmacilar, alternatif egitim yaklasimlarinda oldugu gibi sadece
Ogretmenlerin (Cohen, Manion ve Morrison, 2010; Heikka, vd., 2022; Ramirez, Clemente,
Recaman vd., 2017; Sumitra, Nurunnisa ve Hunafa Lestari, 2020) degil, ayn1 zamanda okul
yoneticilerinin de (Glatthorn, Jailall ve Jailall, 2016) egitim planlamasi siirecinde aktif bir rol
almalar1 gerektigini agikca ortaya koymaktadirlar.

Alternatif egitim yaklasimlarinda, planlamanin haftalik belirli saatler igerisinde, 6gretmenler,
egitim koordinatorleri, okul yoneticileri ve brang Ogretmenleri ile bir araya gelinerek
olusturuldugu ama ulusal okul Oncesi egitim programinda O6gretmenlerin planlama ile vakit
kaybetmemek i¢in baskalari tarafindan ticari amagla hazirlanmig planlart kullandiklari, hazir plan
kullanmayanlarin ise yalniz basina plan yaptiklart bulunmustur. Alan yazinda planlama ile ilgili
yapilan diger ¢alismalara bakildiginda da 6gretmenlerin hazir plan kullandiklarina yonelik benzer
sonuglar goze carpmaktadir (Tican Basaran ve Ulubey, 2018; Saygin ve Yalman Polatlar, 2021).
Bu ortak sonuglar, tek bir kisinin hazirladigi egitimsel planlarin bircok okul dncesi 6gretmeni
tarafindan satin alindigini ve siniflarindaki gocuklar birbirinden farkli olmasina ragmen ayni plani
uyguladiklarini géstermektedir. Ancak, 2014 Yili’nda resmi gazetede yayinlanan Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlar1 Yénetmeligi’nde bulunan madde 35 ve
43’e gore resmi okul dncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin, 6gretim programi
ve ders planlarinin diizenlenmesi, 6gretim yontem ve teknikleri, 6lgme ve degerlendirme
araclarinin belirlenmesi gibi konulara zaman ayirmasi gerekmektedir (MEB, 2014, No: 29072).
Dolayisiyla, okul dncesi 6gretmenlerinin bu gorev ve sorumluluklarin farkinda olmalari nem
arz etmektedir. Bu yonetmelige daha dikkatli bakildiginda, okul yoneticilerinin egitimsel
planlama ile ilgili gérev ve sorumluluklarindan ve Ogretmenlere bu siirecte nasil destek
saglayabileceklerinden s6z edilmedigi gorilmektedir. Egitimsel planlama siireci, hem
Ogretmenlerin hem de yoneticilerin koordinasyon igerisinde yerine getirmek durumunda olduklart
mesleki gorevlerden biridir. Dolayisiyla, okul oncesi egitiminde ogretmenlerin planlama
becerilerinin yoneticiler tarafindan 6lctilmesi ve desteklenmesi son derece énemli oldugundan,
Ulkemizde uygulanan politika ve yOnetmeliklerin tekrar gézden gegirilmesi ve gelistirilmesi
gerekmektedir. Diinya genelindeki erken ¢ocukluk egitimi planlama politikalar1 incelendiginde,
bazi iilkelerde, 6rnegin Finlandiya’da 6gretmenlerin planlama ve degerlendirme zamanlariin
saglikli bir sekilde ilerleyebilmesi i¢in okulda kullanabilecekleri ve ¢alisma arkadaslarindan
olusan profesyonel ekiple birlikte calisabilecekleri 6zel bir saat ayrilmistir ve 6gretmenlerin bu
saatten oldukc¢a fazla yarar sagladiklari ve planlama konusunda kendilerini gli¢ sahibi olarak
gordiikleri bulunmustur (Heikka, Hirvonen, Kahila, vd., 2022). Buna benzer uygulamalarin
Tirkiye genelinde yoneticilerin de katilimi ile gergeklesmesi, Ogretmenlerin planlama
becerilerinin gelistirilmesi i¢in onemli olacagi diisiiniilmektedir.

Bunun yani sira, katilimcilara egitimdeki planlamanin nasil yapildigi soruldugunda, alternatif
egitim yaklagimimi kullanan egitimciler, giinliik, aylik, yillik ya da cerceve planlar1 nasil etkin
sekilde kullanildiklarindan bahsederken, ulusal okul oOncesi egitim programinit kullanan
egitimciler ise giinliik ve aylik planlar1 sadece kagit tizerinde okul idaresine verilmesi gereken bir
is yukli olarak gordiiklerini belirtmiglerdir. Bu durum onlarin egitim planmi ¢ocuklarin
kazanimlara ulagabilmeleri i¢in bir kilavuz olarak gérmekten daha ¢ok sadece resmi evrak teslim
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etme sorumlulugu olarak gordiiklerini gostermektedir. Hatta bu nedenle 6gretmenlerin hazir plan
kullandiklar1 tahmin edilmektedir. Bu durumun ¢6ziimiinii sadece egitim programinin
giincellenmesinde aramak dogru bir yaklasim degildir ¢ilinkii son ii¢ yazili egitim programinin
icerigine baktigimizda egitim planlamasi konusunda ideal planlama seklinden bahsedilmektedir.
Cocuklarin ilgi, ihtiyag ve meraklarinin anlasilip bu dogrultuda planlama yapilmasi gerektigi
egitim programinda agikca ortaya konmustur (Diisek ve Donmez, 2012; Gelisli ve Yazici, 2012;
MEB, 2013). Ayrica, ulusal okul 6ncesi egitimi programini uygulayan dgretmenler de ayni
sekilde ¢ocuklarin gereksinimlerine gore planlama yapilmasi gerektigini bu ¢aligma kapsaminda
vurgulamuslardir. Bu ifadeler, onlarin egitim programinin felsefesini anladiklarini géstermektedir.
Diger yandan, bahsi gecen bu planlama seklini uygulama konusuna gelindiginde, 6gretmenlerin
ifadeleri, hala planlama konusunda eksik uygulamalar oldugunu dogrulamaktadir. Bu durumun
¢oziimii olarak giincel olarak kullanilmakta olan 2013 egitim programu guncellense dahi
uygulama noktasinda diizenli olarak kontrollerin yapilmasinin dogru olacag: diigiiniilmektedir.
Ancak, bu kontrollerin yalnizca evrak tizerinde yapilmamasi, detayli planlanmis 6gretmen
gozlemleriyle de desteklenmesi dnemlidir ¢unki resmi sireclerin ve evraklarin Oncesinde
cocuklarin gelisiminin yer aldigi anlayisi 6n planda tutulmalidir. Ayrica, alternatif egitim
yaklagimlarinda oldugu gibi resmi okullarda da ogretmenler ve yoneticilerin ¢ocuklarin
kazanimlar1 edinmelerini ilk gorev olarak algilamalari ve bu dogrultuda planlamalarim
sekillendirmeleri gerektigi de gbz oniinde bulundurulmalidir.

Alternatif egitim yaklagimlarinin planlama ve uygulamalarinin ¢gocuk merkezli olmas1 gerektigi
alan yazinda net bir sekilde ifade edilmektedir (Dempsey, 2017; Edwards, Gandini ve Forman,
1998; Maynard, 2007; Wortham, 2006). Ancak, farkli egitim yaklasimlarinda yapilan
planlamalarin  uygulamaya  donistiriilmesini  degerlendirdigimizde, alternatif  egitim
yaklasimlarimi kullanan bazi okul yoneticileri tarafindan, en buyuk zorluk olarak Turk
ogretmenlerin geleneksel Ogretmen roliine bagh kalmak istemeleri ifade edilmistir. Okul
yoneticileri bunun ¢6ziimii olarak 6gretmenlere siirekli ve sistemli olarak hizmet i¢i egitim
verildiginden bahsetmislerdir. Benzer sekilde, Syomwene (2021) tarafindan egitimsel planlama
ve uygulama konusunda okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan egitimcilerin, mesleki
gelisim ve aragtirma yoluyla siirekli olarak bilgilendirilmeleri ve desteklenmeleri gerektigini
belirtmistir. Ulkemizde kullanilan ulusal egitim programini kullanan katilimcilarin ifadelerine
bakildiginda, egitimsel planlama yapildiktan sonra uygulama asamasinda bazi aksakliklar oldugu
goriilmektedir. Bu sorunlarin ¢dziimii i¢in de yine alternatif egitim yaklasimlarinda oldugu gibi
diizenli olarak hizmet i¢i egitim verilmesi ve Ogretmenlerin plan yapma, uygulama ve
degerlendirme konusunda kendilerini gelistirmeleri i¢in desteklenmeleri dnemlidir.

Farkli egitim yaklagimlarinda planlamanin igerigi incelendiginde, her bir egitim yaklagiminin
felsefesi ile paralellik gosterdigi goriilmiistiir. Ornegin, Ilk Yillar Programinda egitimcilerin
genellikle sorgulayici arastirmacit kazanimlara yer verdikleri goriiliirken (International
Baccalaureate Organization, 2018), Reggio Emilia Yaklasiminda, Edward ve digerlerinin (1998)
de belirttigi gibi ¢ocuklarin projeler araciligiyla kazanim ve gostergeleri edindikleri katilimcilar
tarafindan ifade edilmistir. Ayrica, alan yazina uygun olarak (Dempsey, 2017; Isaacs, 2015),
Montessori egitim yaklagimini kullanan egitimciler, egitimsel planlamanin pratik hayat, duyu,
matematik, kiiltiir ve ses bilgisi olmak iizere bes alan ¢ercevesinde ve Montessori yaklasimina
Ozel materyaller ile yapildigini belirtmislerdir. Calisma sonuglarinin, alan yazindaki alternatif
egitim yaklagimlarinin icerigi ile uyumu degerlendirildiginde, bu ¢aligmaya katilan Tiirkiye’deki
alternatif egitim yaklagimlarini kullanan egitimcilerin, bu yaklagimlar i¢sellestirdikleri ve 6zgiin
hallerinden uzaklagsmadiklar1 s6ylenebilir.

Ek olarak, bu caligmada, alternatif egitim yaklagimlarini kullanan egitimcilerin planlamalarini
¢ocuklarim tercih, ilgi, merak ve ihtiyaglar1 dogrultusunda yaptiklari, ancak ulusal okul Oncesi
egitim programini kullanan egitimcilerin planlamalarini giin igerisindeki is yiikiine ya da herhangi
bir 6zel giin olup olmamasina goére yaptiklart bulunmustur. Fakat alan yazinda planlamanin
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cocuklarin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde yapilmasi gerektigi vurgulanmistir (Bredekamp ve
Coople, 1997; Davis, Griffith ve Bauml, 2019). Boylesi bir planlamanin gerc¢eklesebilmesi i¢in
de c¢ocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerinin diizenli olarak degerlendirilmesi ¢ok degerlidir
(Fochi, 2022; Kilderry, 2012; Ryan ve Goffin, 2008). Degerlendirmeye dayali olarak 6zenle
yapilan planlamalar, ¢ocuklarin gelisimini olumlu olarak etkilerken erken cocukluk egitiminin
niteligini de iyilestirmektedir (Rintakorpi ve Reunamo, 2017). Alternatif egitim yaklagimlarini
kullanan katilimcilarin = soylemleri araciligiyla, bu yaklasimlart kullanan kurumlarda
degerlendirmenin etkin bir sekilde yiiriitiildiigii ve planlama ile bir biitiin olarak degerlendirildigi
gorilmiistiir. Fakat ulusal okul dncesi programinda degerlendirmenin yalnizca evrak doldurma
amaciyla gergeklestirilmesi nedeniyle, egitimsel planlamay1 ¢cocuklarm ihtiyaglar1 dogrultusunda
yapmay1 ve uygulama asamasinda bu yonde farklilastirmay1 engellemektedir. Alvestad (2004)’a
gore, egitimciler tarafindan, egitim planlamasi, ¢ocuklarin gelisimi ve ilgisi dogrultusunda siire¢
icerisinde glncellenebilen bir uygulamadan daha ¢ok, egitim siireci 6ncesinde tamamlanmasi
gereken resmi bir gorev ile baglantili olarak algilanabilir. Bu yiizden egitimciler yazili planlar
kendiliginden gelisen etkinliklerin karsiti olarak gérebilirler. Diger yandan bu durum, planlamaya
dar bir pencereden bakmaktan farksizdir. Aksine, egitim dncesinde hazirlanan planlarin egitim
stirecindeki uygulamada otantik olarak ¢ocuklarin ihtiyaglar1 dogrultusunda farklilastirilabilecegi
unutulmamalidir.

Bu ¢alismada egitimsel planlamanin ¢ocuklarin hedeflenen kazanimlara ulagabilmeleri agisindan
erken cocukluk egitiminde oOnemli oldugu ortaya c¢ikmustir. Ayrica alternatif egitim
yaklasimlarinda egitimsel planlamay1 olusturma, uygulama ve degerlendirme siirecleri arasinda
yaklasimlarin felsefeleri 6zelinde farkliliklar oldugu ancak genel olarak cocuklarin bireysel
farkliliklarina yonelik olarak gerceklestirildigi bulunmustur. Egitimsel planlama baglaminda,
ulusal okul Oncesi egitim programui ile alternatif egitim yaklagimlari arasindaki temel fark
planlama ile degerlendirme arasindaki iliskiye dayanmaktadir. Ulusal okul 6ncesi egitim
programint kullanan egitimciler, planlama ile degerlendirme arasinda bdyle bir iligkiden s6z
etmemis, degerlendirmenin yalnizca evrak iizerinde zorunlu olarak dolduruldugundan
bahsetmislerdir. Fakat bundan farkli sekilde, alternatif egitim yaklagimin1 kullanmakta olan
egitimciler, degerlendirme yoluyla ¢ocuklarin ihtiyaglarini ortaya ¢ikardiklarini, bu ihtiyaclara
yonelik olarak planlama yaptiklarini, yapilan bu planlarin uygulanmasi asamasinda da yine
cocuklarin meraklarma gore esnek davrandiklarini belirtmislerdir. Bu sayede cocuklarin
ogrenmelerini olumlu anlamda destekleyebildiklerini sylemiglerdir.

Bu sonuglardan ¢ikarimla, egitimin paydaslar1 olan okul 6ncesi 6gretmenleri, yoneticileri ve
devlet yetkililerine bazi 6nerilerde bulunulacaktir. Oncelikle okul oncesi gretmenlerinin
program planlamasi konusunda goérev ve sorumluluklarinin bilincinde olmalar1 ve ¢ocuklarin
bireysel ihtiyaclarina yonelik olarak, onlarn biitiinciil gelisimlerini destekleyecek sekilde
planlama yapmalar1 gerekmektedir. Buna ek olarak, 6gretmenlerin planlama ve degerlendirme
becerilerinin gelistirilmesi ve meslektaslar1 ve okuldaki diger paydaslar ile koordineli bir sekilde
planlama sirecini yuriitebilmeleri igin onlara diizenli olarak hizmet i¢i egitim verilmelidir.
Boylece ogretmenler, planlamay1 yalnizca evrak doldurmak olarak diisiinmekten 6teye gecerek
planlamanin 6ziinii kavrayabilecek ve gelecek planlamalar1 ¢ocuklar1 dinleyerek ve gorerek
yapabileceklerdir. Bu konuda ilk olarak 6gretmenlere not alma, kontrol listesi ve rubrik kullanma,
akran degerlendirmesi ya da 6z degerlendirme yapma gibi gesitli degerlendirme ydntemleri
tanitilabilir. Ardindan Ogretmenlere bu degerlendirme araglarin1 nasil etkin sekilde
kullanabileceklerini gostermek, cocuklarin bireysel farkliliklarini ortaya ¢ikarmak, kazanimlara
ne Ol¢iide ulasabildiklerini anlamak ve bu dogrultuda gelecek planlarini olusturmak igin faydali
olabilir. Son olarak devlet yetkililerinin program planlamasi konusunda okullart siklikla
denetlemesi gerektigi diisliniilmektedir. Fakat bu denetlemenin de kagit iizerinde kalmamasi ve
teshis edilen eksikliklere yonelik egitim politikalar1 gelistirilerek, okul Oncesi egitim
kurumlarindaki planlama niteliginin artirilmas: gerekmektedir. Bu noktada 0Ozellikle okul
yoneticilerinin egitimsel planlama ic¢in 6gretmenler ile ydrittikleri stregleri gdsterecekleri
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akreditasyon siireci yiiriitiilebilir. Bu siiregte 6gretmenler ve okul yoneticileri, egitimsel planlama
ile ilgili eksik ve giiclii yanlarin1 gézden gegirip, ihtiyag duyduklar1 egitimlere kendileri karar
verebilirler. Devlet yetkilileri de okul ziyaretleri ile bu eksikliklerin farkina vararak, her okul ve
ihtiya¢ Ozelinde egitimler planlayabilirler. Hatta, resmi okul 6ncesi egitim kurumlarinda da
alternatif egitim yaklasimlarinda oldugu gibi 6gretmenlerle ortak amaca hizmet edecek ve is
birligi icerisinde ¢alisabilecek egitim koordinatorlerinin gorev almasi saglanabilir. Bu sekilde
ogretmenler kendilerini yalniz hissetmeyerek bir ekip ¢alismasi ile daha etkili planlamalar yapip,
cocuklarin kazanimlara ulasmasini destekleyebilirler.

Bu ¢aligmanin verileri yalnizca egitimcilerle yapilan goriismeler yoluyla toplanmistir. Gelecekte
yapilacak olan ¢alismalarda farkli veri toplama araglarindan da yararlanilabilir. Ornegin hem
alternatif egitim yaklasimini hem de ulusal okul 6ncesi egitim programini kullanan egitimciler
planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerinde goézlemlenebilir ve egitim planlarimin icerigi
incelenebilir. Boylece farkli egitim programlar1 arasindaki farklar daha kapsamli olarak
degerlendirilebilir. Ayrica bu ¢alisma yalnizca Tiirkiye baglaminda gergeklestirilmistir. Farkl
iilkelerde bulunan alternatif egitim yaklasimlarini uygulayan egitimciler ile tekrarlanarak farkli
kiiltiirel baglamlarda, yaklagimlarin adaptasyonu ve igsellestirilmesi tizerine tartisilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Understanding and recognizing alternative education approaches is an important step taken to
advance early childhood education. Alternative education approaches are described as different
learning approaches developed through innovative programs and provide flexible schedules in
line with children’s individual differences (Carnie, 2003; Kaya & Giindiiz, 2015; Kiling, Karayel
& Koyuncu, 2018). Thus, alternative education approaches such as Montessori, Reggio Emilia,
Waldorf, HighScope, Primary Years Program, and Forest Schools have gained popularity in
Tirkiye, especially in early childhood education. However, a national early childhood education
program is followed in public preschools and some private preschools throughout Tirkiye. Thus,
not only alternative education approaches (Fraser, 2012; International Baccalaureate
Organization, 2018; Isaacs, 2015; Nicol, 2010; Sobel, 2014; Wiltshire, 2018) but also national
early childhood education programs (Gelisli & Yazici, 2012; MoNE, 2013) place importance on
educational planning in supporting acquisition of objectives and indicators within early childhood
education.

Educational planning is a decision-making process including creation, use, and evaluation of
learning opportunities (Syomwene, Yungungu, & Nyandusi, 2017). Importantly, educational
planning increases efficiency and quality of education by causing teachers to think about what,
why, and how to implement instruction (Jackman, 2012). Both early childhood education teachers
(Cohen, Manion, & Morrison, 2010; Heikka et al., 2022; Sumitra, Nurunnisa, & Hunafa Lestari,
2020) and school administrators (Moen & Granrusten, 2013; Strehmel, 2016) should participate
in educational planning as part of their duties and responsibilities. For example, items considered
in educational planning are selecting and determining objectives and indicators (Davis, Griffith
& Bauml, 2019), considering children’s interests and needs (Bredekamp & Coople, 1997),
arranging physical environment and materials, diversifying educational activities and program
content, planning educational child-centered activities (Kallery & Psillos, 2002), observing
children (Kilderry, 2012; Ryan & Goffin, 2008), and evaluating educational planning (Fochi,
2022; Heikka et al., 2022; Rintakorpi & Reunamo, 2017). Especially, assessment is valuable for
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improving the quality of educational planning because teachers can listen to children’s voices and
plan content based on those voices (Rintakorpi & Reunamo, 2017).

Although educational planning is important in early childhood education, it has been shown in
research studies conducted with early childhood education teachers throughout the world, that
teachers are deficient in educational planning (Ata & Bolat, 2022; Saygin & Yalman Polatlar,
2021; Sumitra, Nurunnisa, & Hunafa Lestari, 2020; Tican Bagaran & Ulubey, 2018). Yet, while
there have been limited studies investigating the reasons for educational planning deficiencies
(Lemay et al., 2021), no studies have been focused on teachers’ experiences using alternative
education approaches or effectively carrying out educational planning which overcome their
deficiencies. However, throughout the world, it is believed that problems regarding educational
planning within national education programs can be eliminated through examination of planning
experiences from alternative education approaches. As a result, this study aimed at examining
views and opinions of both early childhood teachers and administrators regarding educational
planning in Turkiye who applied either alternative education approaches such as Waldorf, Reggio
Emilia, Montessori, Primary Years Program, HighScope, and Forest School or those who
followed the Turkish national early childhood education program. Another aim was to explore
similarities and differences between these programs in terms of educational planning. Thus, the
following research questions were queried:

1. What are the views of early childhood education teachers in Tlrkiye who use either the
national early childhood education program or alternative education approaches
regarding the importance of educational planning?

2. What are the experiences of early childhood education teachers in Tirkiye using either
the national early childhood education program or alternative education approaches
regarding the preparation, implementation, and/or evaluation of educational planning?

Method

A phenomenological qualitative approach was utilized to determine views and experiences of
early childhood education teachers and administrators in Turkiye using either alternative
education approaches or the Turkish national early childhood education program. Therefore, in
educational planning, participants in public preschools were queried about the national early
childhood education program, whereas those in private preschools were queried regarding
alternative education approaches.

In this study, private schools using alternative education approaches were reached via purposeful
sampling to conduct semi-structured interviews with educators. First, through internet research a
list of schools using alternative education in Tirkiye was created. Then, alternative education
approaches were determined as HighScope, Waldorf, Montessori, Reggio Emilia, Primary Years
Program, and Forest School. Next, examinations were made of private school websites with
attention on criteria related to a philosophy of alternative education or statements that educators
received training/seminars/certificates regarding alternative education. Schools meeting these
criteria were contacted via e-mail or telephone about whether administrators and/or early
childhood education teachers could voluntarily participate in this study. For each alternative
education approach, two early childhood education teachers and one administrator (school
principal, assistant principal, education coordinator), participated. Also, two early childhood
education teachers and one administrator from public preschools were selected through random
sampling to determine their views and experiences about educational planning in the national
early childhood education program context. Thus, data were collected from 21 volunteer
participants.

Semi-structured interview questions were used to collect study data. The data collection tool was
created using relevant literature and revised according to expert opinion and pilot study. The
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research data were collected through Zoom online meeting application, with interviews lasting
approximately 30-40 minutes. The collected data were first coded according to words, sentences
or paragraphs related to each other. Then, the interrelated codes were gathered into categories,
and the related categories were combined and reported for specific themes. The research
permission was obtained from the Human Subjects Ethics Committee of the relevant state
university, protocol number 0498-ODTUIAEK-2022.

Result and discussion

It was revealed through the findings that educational planning increased effectiveness and quality
of early childhood education by providing answers to what, why, and how questions as well as
aiding children in reaching targeted objectives consistent with the literature (Heikka et al., 2022;
Jackman, 2012; Lemay et al., 2021). Additionally, regarding their philosophies, differences
occurred between preparation, implementation, and assessment of educational planning in
alternative education approaches. For example, the participants using the Primary Years Program
stated that educational planning was a functional aspect of children objectives based on inquiry
and problem-solving. Furthermore, for Waldorf educational approach, children acquired the
necessary objectives to reach physical and spiritual satisfaction via educational planning, while
educators using HighScope education focused on educational planning so children could
systematically acquire basic experiences for permanent learning. Thus, it was revealed through
the participants’ perspectives that children reached their objectives through adequate educational
planning.

Educators using alternative education approaches stated, unlike the Turkish national early
childhood education program, their educational planning was a joint effort. In the literature,
researchers find that not only teachers (Cohen, Manion, & Morrison. 2010; Heikka et al., 2022;
Ramirez et al., 2017; Sumitra, Nurunnisa, & Hunafa Lestari, 2020) but also administrators
(Glatthorn, Jailall & Jailall, 2016), should take an active role in educational planning similar to
that used in alternative education approaches. Thus, it was recommended school administrators
take charge for the common good as well as cooperate with early childhood education teachers
following national early childhood education programs as in the alternative educational
approaches regarding educational planning.

Additionally, when participants were asked how their educational planning was implemented,
educators using alternative education approaches stated they used the daily, monthly, annual or
framework plans effectively, while educators using the national early childhood education
program only mentioned they created daily and monthly plans using paper forms for
administrators. This showed they considered educational planning as compulsory rather than a
guide for achieving children’s objectives. A solution may be, that it is valuable to conduct regular
inspections of the preparation, implementation, and assessment of educational planning within
early childhood education.

As a result, it was ultimately determined that the primary difference between using the Turkish
national early childhood education program or alternative education approaches was the
relationship between educational planning and assessment. For example, educators using the
national early childhood education program did not mention a relationship between educational
planning and assessment, instead they mentioned assessment was done because it was mandatory.
However, educators using alternative education approaches mentioned they were able to reveal
children’s needs through assessment and based their educational planning on children’s identified
needs such as being flexible according to children’s curiosity during plan implementation, which
was similar to the literature (Fochi, 2022; Heikka et al., 2022; Rintakorpi & Reunamo, 2017).
Therefore, their statements more positively supported children's learning.
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When making inferences to these findings, recommendations can be provided to early childhood
education teachers, administrators, and government officials as educational stakeholders. First,
preschool teachers should be aware of their duties and responsibilities in educational planning by
considering children’s individual needs to better support holistic development. Additionally,
regular in-service training should be provided to not only develop teachers’ planning and
assessment skills but also carry out educational planning in coordination with colleagues and
stakeholders within the school. Finally, policymakers and/or authorities should develop policies
to address deficiencies in early childhood education teachers’ experience regarding the training,
preparation, and implementation of educational planning.
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