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Oz

Bu arastirmanin amaci, ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin okumaya iliskin tutumlarina, elestirel
okuma becerilerine okuma ¢emberi yonteminin etkisini belirlemektir. Calismada 6n test-son test
kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir. Arastirma katilimcilarini Kirikkale ili Yahsihan
ilcesinde bir devlet ortaokulunda 6grenim géren 17’si kontrol, 17’si deney grubunda olmak Uzere
toplam 34 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. On iki haftalik uygulamada deney grubuna
okuma ¢emberi kullanilirken kontrol grubuna planh herhangi bir elestirel okuma egitimi
verilmemistir. Arastirmanin nicel verilerini elde edebilmek igin Unal (2006) tarafindan gelistirilen
“Elestirel Okuma Olgegi” ve “Okumaya liliskin Tutum Olcegi” kullanilmistir. Nicel veriler Mann-
Whitney U ve Wilcoxon isaret Testiyle degerlendirilmistir. Bulgulara gére okuma g¢emberinin
yedinci sinif 6grencilerinin okumaya iliskin tutum ve elestirel okuma puanlarinda kiigiik de olsa bir
artis sagladigi ancak bu artisin istatistiksel olarak anlamh olmadigi belirlenmistir. Bu kapsamda
okuma c¢emberi uygulamalarinin daha kalabalik gruplarla ve daha uzun sireli uygulanmasi
Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Okuma egitimi, okuma ¢emberi, okumaya iliskin tutum, elestirel okuma

The Effect of Reading Circle Method on Students Reading Attitudes and Critical
Reading Skills

Abstract
This study aimed to investigate the effects of the reading circle method on the reading attitudes
and critical reading skills of seventh-grade students. In this study, pre-test and post-test control
group quasi-experimental design was used. The research participants consisted of 34 seventh-
grade students, 17 of whom were in the control group and 17 of whom were in the experimental
group, studying at a state lower secondary school in the Yahsihan district of Kirikkale province in
Tirkiye. In the twelve-week practice, while the reading circle was applied in the experimental
group, no planned critical reading training was given to the control group. "Critical Reading Scale"
and "Attitude Scale towards Reading" developed by Unal (2006) were used to obtain the
guantitative data. Quantitative data were evaluated by the Mann-Whitney U and Wilcoxon sign
test. The findings obtained in this study showed that the reading circle provided a slight increase
in the reading attitudes and critical reading scores of the seventh-grade students, but this increase
was not statistically significant. The findings suggested that reading circle applications should be
implemented with more crowded working groups and for a longer period.
Keywords: Reading education, reading circle, critical reading skills, attitude towards reading

* Bu calisma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda hazirlamis oldugu “Okuma Cemberi Yénteminin
Ogrencilerin Okuma Tutumlarina ve Elestirel Okuma Becerisine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinden uretilmistir.

" Turkge Ogretmeni, TOKIi Sehit Jandarma Er Osman Oden Ortaokulu, Kirikkale, erhandemir6100@gmail.com,
ORCID: orcid.org/0009-0004-5105-7522

*okok

Bolimi, Ankara, spilav@aybu.edu.tr, ORCID: orcid.org/0000-0001-5141-6282

Dog. Dr., Ankara Yildirim Beyazit Universitesi, insan ve Toplum Bilimleri Fakiltesi, Tirk Dili ve Edebiyati

825



Erhan DEMIR, Salim PiLAV

Giris

Gelismis, gelismekte olan ya da gelismeyi kendisine Ulkii edinmis bitlin egitim sistemlerinin
ugrunda zaman ve emek harcadigi énemli bir beceridir, okuma. Yetistirilmesi hedeflenen insan
modelinde bulunmasi éngériilen bircok niteligin kazandirilmasinda “okumanin” rolii vardir. ideal bir
toplumsal hayat tasarlamak isteyen sistemler icin okuyan bireyler yetistirmek artik bir zorunluluktur.

Okumak, insanlara farkli diinyalarin kapisini agan énemli bir anahtardir. Oyle ki diger insanlarin
bilgi, gdzlem ve yasantilarindan yararlanarak onlarin diinyalarina girebilen okuyucuya tam insan olma,
eksikliklerini tamamlama firsati sunmaktadir (Ozdemir, 2018: 18). Eksiklerinden kurtulmayi
basarabilmek, gerek insanlarin gerekse toplumlarin tekamiiliinde énemli bir esiktir. Bunun yani sira
elestirel ve ozglr distinme, cok yonli bakis acilari gelistirme, kendini ve diinyayl anlama ve
yorumlayabilme gibi 6zelliklerin kazandirilmasinin en etkili yolu da okumaktan ge¢mektedir (Adali,
2010: 9).

Okuma eyleminin en 6énemli nedenlerinden biri anlamaktir. Fakat kendisini yetistirmis bir
kisinin okuduklarini anlamakla yetinmesi mimkiin degildir. iyi bir okuyucu okuduklarindan ¢ikarimlarda
bulunarak, derinlemesine dislnlp okuduklari hakkinda bir degerlendirme yaparak, okuduklarini
reddetmek ya da onaylamak gibi bir tutum sergileyerek okudugunu anlamanin birka¢ adim 6tesine
gecebilir.

Okuma becerisinin ulasabilecegi Ust seviyelerden bir tanesi ise elestirel okumadir. Elestirel
olmayan bir okuyucu bilissel 6grenme bakimindan kavrama diizeyini asamazken, elestirel okuyucunun
analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerindeki davranislari kazanmasi s6z konusu olabilmektedir
(Astlioglu, 2008: 7). Bu kapsamda elestirel okuma kavraminin tizerinde durmak yerinde olacaktir.

Elestirel Okuma

iletisim araglarinin cogalip cesitlenmesiyle birlikte bilginin tiretimi ve yayilmasi hiz kazanmustir.
Modern insan, karsi karsiya kaldigi bilgileri dogru-yanlis, iyi-kotd, eksik-tam seklinde ayirt edebilme
becerisine en az bilgi edinme yetisi kadar 6nem vermelidir. Bilgi edinme yontemi olarak da gorilen
okuma becerisinde okuma egitiminin zirvesi olarak kabul edilen (Oziidogru, 2016: 109) elestirel okuma
hedeflenmelidir.

Elestirel okuma; okuduklarinin tzerine diistinme ve onlari degerlendirme esasina dayandirilan
(Unal, 2006: 103), anlamin bizzat okuyucu tarafindan olusturuldugu (Bean, Chappell ve Gillam
2002’den akt. Oziidogru, 2016: 113), okuyanin metinle iletisimsel bir etkilesime girdigi (Ozdemir,2018:
18) bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Kompleks, ¢cok yonli yapisiyla bircok kavram ve beceri elestirel
okuma siireglerinde kendilerine yer bulmaktadir. Cift¢i (2006) elestirel okumanin temel kavramlarini
dikkat, sliphe, soru ve yeterliliklerin ya da yetersizliklerin farkinda olus seklinde siralamistir. Azami
dikkatle donatilmis stphecilik, okuyucunun kendisine ya da metne yoOneltecegi sorular veyahut
yapacagl sorgulamalar, okuma esnasinda ise kosulacak stratejiler daha kaliteli ve kapsayici bir anlama
surecinin insasint miimkun kilabilir.

Elestirel okumayla ig ice ge¢mis olan ilk beceri elestirel diisinmedir. Bu iki beceriyi birbirinden
ayri disinmek mimkiin degildir. Zira iyi bir okuyucu diisiinerek okur, okurken disiiniir (Ozdemir,
2018: 54). Herhangi bir metinde ileri sirilen fikirleri oldugu gibi kabul etmek yerine okuduklarini
sorgulamak ve bunlarin izerine dlsiinmek yerinde olacaktir (Karatay, 2018: 72). Bu satirlar ortaya
koymaktadir ki okumak ve dislinmek eylemlerinin birbirleriyle birlesmesi st dlizey bir okuma
becerisinin 6n sarti durumundadir.

Elestirel okuma icerisindeki bir diger beceri de analitik diisinme becerisidir. Bir biitiinu
olusturan parcalari ayirip aralarindaki iliskileri bulma, tahlil etme, benzerlik ve farkliliklari belirleme gibi
alt becerileri icerisine alir. Elestirel okumada da mekanik okumanin bir adim 6tesine gecilerek metnin
bolimleri ayrintili sekilde ¢oziimlenir. Okuduklarindan 6grendiklerini analiz ederek mevcut bilgileri ile
karsilastiran elestirel okur, (st diizey bir bilissel dereceye ulasabilir. Bunun yani sira elestirel
okuyucunun okuma esnasinda; ilgili bilgi ile ilgisiz bilgiyi, (Devine, 1971’den akt. Jacques, 1980), kisisel
gorusler ile gercek anlatimlari (Zachary, 1969’dan akt. Jacques,1980), 6nemli bilgileri ile dnemsizleri
(Pirozzi, 2003’den akt. Emiroglu, 2014) ayirt etmesi beklenir. Bunlarsa gelismis bir analiz etme
becerisiyle ancak mimkiin olabilir.
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Muhakeme etmeyi ve c¢ikarimda bulunmayr da elestirel okuma becerileri arasinda
siralayabiliriz. Yargilama, usavurma ve akil ylriitme (TDK, 2011: 1704 ) olarak tanimlanan muhakeme
etme, elestirel okurun siklkla basvurdugu bir alt beceridir. Zira elestirel okuma sirecinde zihinsel
faaliyetler 6n plandadir. Cinki elestirel okumada amag metnin derin yapisina ulasabilmektir. Elestirel
okuyucudan; aklini kullanarak bir sonuca varmasi (Ozensoy, 2012), belleginde saklamak istedigi bilgileri
secip almasi (Adah, 2010), yazarin ortaya koydugu tezin arka planini kavramasi, okudugu metnin bakis
acisinl kendi bakis agisiyla karsilastirarak ¢ikarimda bulunmasi beklenir.

Elestirel okuma siireglerinde kullanilabilecek birgok strateji bulunmaktadir. Bunlardan bazilari;
anahtar kelimelere dikkat etme, sayfa bosluklarina not alma, deger ve inanclar (izerinde diisiinme,
metnin tezini degerlendirme, metni baska kaynaklarla karsilastirma (Doganay, 2007: 290-292) olarak
ifade edilebilir. Okuyucunun okuma seviyesine, amacina ya da metnin niteligine gore bu stratejiler tek
basina ya da birlikte uygulanabilir. Bu durum da elestirel okuma sirecinin bilingli ve planli yapiimasi
zorunlulugunu ortaya koymaktadir.

Elestirel okuma becerisini kazandirmaya yonelik yontem, teknik ve strateji arayislari
literatiirde dikkat cekmektedir. Bu kapsamda Ozonat (2018) coklu ortama dayali elestirel okuma
uygulamalarinin, Bayraktar (2012) sematik 6grenme modelinin, Kése (2006) dosyalama tekniginin,
Belet (2011) hikdye anlatma yonteminin, Karasakaloglu ve Bulut (2012) ise kurmaca metinlerin
kullanilmasinin c¢esitli yas gruplarindaki 6grencilerin elestirel okuma becerilerine anlamli bir etkisinin
oldugunu belirlemistir. Bu teknik ve uygulamalara alternatif olmasi beklenen okuma c¢emberi
yonteminin de elestirel okuma becerisi agisindan sinanmasi alanyazina katki yapabilir.

Okuma Cemberi

Okuma egitiminde birbirinden farkh bircok yontem, teknik ve strateji kullanilmaktadir. Bu
kapsamda ortaya cikarilan tekniklerden biri de okuma ¢emberidir. Edebiyat halkasi olarak da bilinen bu
yontem (Smith, 1982’den akt. Avci vd., 2010: 7) grup calismasi esasina ve tartisma etkinliklerine
dayanmaktadir. Okuma c¢emberi yontemi; 6grencilerin sectikleri kitaplarla olusan gruplarda, tek
baslarina okuduklari béltimleri belirli araliklarla grup olarak tartistiklari bir yontemdir (Avci vd., 2010:
6). Pilav ve Balantekin (2017), okuma ¢emberinin kitap kullbi ya da okul kiitiphanesi uygulamasindan
farkli yanini ise 6gretmen rehberliginin bulunmasi olarak vurgulamistir.

Okuma ¢emberinde amag, okurken sorgulamaya dayali stratejileri kullanabilen, farkh gérisleri
de degerlendirerek anlama ulasabilen iyi okuyucular yetistirmektir (Sevim ve Séylemez, 2018: 249).
Kaliteli okuyucular yetistirmeyi hedefleyen bu yéntem, etkilesimsel ve dénisiimsel okuma modelleri
ile sosyal yapilandirmacilik kuramindan beslendigini ortaya koymaktadir (McElvain, 2010°dan akt.
Dogan vd., 2018: 751). Bireysel ve planli okumaya, grup tartismasina, metinler arasi karsilastirmalara,
hayat ve yasadigi cevre ile bag kurmaya, glizel sanatlarin farkh kollarini kullanmaya olanak saglayan
yapisiyla cok boyutlu bir yontemdir.

Okuma gemberi uygulamalarinin en énemli boyutlarindan biri okuyucu rolleridir. S6z konusu
uygulamada dort adet temel rol bulunmaktadir. Bunlardan okunan bolimiin temel ve en dikkat gekici
yargilarini belirleyene bolim uzmani; grup tyelerini disinme ve konusmaya yonlendirip, tartismaya
sorulariyla yon verene sorgulayici; okudugu bélim gercek yasam, glnlik olaylar, toplumsal gercekler,
glindelik haberler ve basindan gecen olaylarla iliskilendirene bag kurucu; okudugu bélimden yapmis
oldugu cikarimlar resim, karikatir, akis semasi, kolaj ve kavram haritasi gibi Urtinlerle ifade edene
sanatci adi verilir. Her okuma haftasinda bu rollerin icrasi zorunludur. Bireysel yapilan okumalarda bu
rollerin mutlaka g6z 6niinde bulundurulmasi gereklidir. Sayica daha kalabalik okuma gruplarinda eksik
kalan katihmcilar yardimci rollerde gorevlendirilir. Bir okuma ¢emberinde olasi alti adet yardimci rol
yer alir. Bunlardan grup toplantisi dncesi okunmak lzere boélimiin kisa 6zetini hazirlayana 6zetleyici;
boliimde gecen ve anlami bilinmeyen kelimeleri belirleyip anlamlarini toplantida grup lGiyelerine sunana
kelime avcisi; bolimdeki olaylarin gectigi yerleri ayrintili bir sekilde tanimlayana sahne diizenleyici;
bolimde anlatilanlarin gectigi yer ve zamani, yazarin hayati ve diger eserlerini, kavramlari inceleyene
arastirmaci; bélimde gecen 6nemli karakterleri belirleyip bunlarin 6zelliklerini tanimlayana karakter
ustasi; grup tyelerinin performansini formu doldurarak degerlendirene gézlemci; varsa kitap ile gekilen
film versiyonu arasindaki iliskiyi irdeleyene film elestirmeni adi verilir. Her 6grencinin bu rolleri
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dontsimli olarak, degiserek Ustlenmesi saglanmalidir (Moeller ve Moeller, 2007; Straits 2007; Tracey
ve Morrow, 2006; Straits ve Nichols, 2006; Daniels, 1994’ten akt. Avci vd., 2010: 15-16). Belirlenen bu
okuyucu rolleri, okuyantilgili roliin bakis acisiyla metne odaklar. Role odaklanan bu okumalar bakis acisi
cercevelenmis ama derin anlamlandirmalari beraberinde getirir. Her okuma haftasinda farkh okuyucu
rollerini deneyimleyen 6grencinin farkli bakis agilarini rahatlikla gelistirebilecegi sdylenebilir.

Okuma c¢emberini benzerlerinden ayiran bir diger 6zellik de bireysel okuma ve grup
tartismasindan sonra grup olarak icra edilen proje goérevleridir. Proje olarak su basliklar 6nerilebilir:
kitabi tanitan poster hazirlama, tiyatro hazirlama, kitapta eksik olan bélimi yazma, hikayeye sonug
yazma, kitaptan etkili pasajlari okuma, drama, hikayenin tarihi gizelgesini olusturma, panel hazirlama,
yazarla soylesi yapma, kitapla ilgili sokak réportaji yapma, hikdyeye yeni son yazma, hikayeye yeni bir
kahraman ekleme, kitapla ilgili sanatsal bir calisma yapma, kitaba yeni bir kapak tasarimi yapma
(Daniels, 2002’den akt. Avci., 2010: 19)... Herhangi bir not kaygisi olmaksizin gergeklestirilen bu
projeler, katihmcilarin yaraticilik becerilerinin gelisimi agisindan faydali olabilir.

Okuma c¢cemberi gibi yontem ve tekniklerin okudugunu anlama becerisine yapmis oldugu
katkilar ortadadir (Balantekin, 2016; Kaya Tosun, 2018; Karatay, 2017; Dogan vd., 2013; Avci ve Yiksel,
2011). Karatay (2015: 13) ise okuma ¢emberi yonteminin elestirel diisinme becerisinin gelismesine
katkilar sunabilecegini belirtmektedir. Sonu¢ olarak okuma ¢emberi yonteminin elestirel okuma
becerisinin gelistirilmesine yapacagi olasi etkiler arastirilmaya deger bulunmustur.

Bu c¢alismanin amaci, okuma ¢cemberi yonteminin 6grencilerin okuma tutumlarina ve elestirel
okuma becerilerine etkisini belirlemektir. ilgili alanyazin incelendiginde okuma cemberiyle ilgili
cahsmalarin biylik kisminin okudugunu anlama becerisine yonelik oldugu goérilmektedir (Avc ve
Yiiksel, 2011; Avci vd., 2013; Karatay, 2017; Sari, Kurtulus ve Yiicel-Toy, 2017; Balantekin, 2016; Kaya
Tosun, 2018). Ozbay ve Kaldirim (2015) ise dégretmen adaylarinin elestirel okuma 6z yeterliliklerine
etkisini arastirmistir. S6z konusu yontemin ortaokul dizeyindeki 6grencilerin elestirel okuma
becerisinin gelismesine etkisi Gzerine herhangi bir calisma yapilmadigi gortlmustir. Arastirmanin bu
gerekceyle alanyazina katki sunabilecegi distinGlmustdr.

Calismanin problem ciimlesi "Okuma c¢emberi yonteminin o6grencilerin elestirel okuma
becerisine ve okumaya iliskin tutumlarina etkisi nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Bu dogrultuda
belirlenen alt problemler;

1. Okuma ¢emberi yonteminin 6grencilerin elestirel okuma becerilerine etkisi var midir?

2. Okuma gemberi yonteminin 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarina etkisi var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada on test, son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir. Bu ¢ergevede
okuma gemberi etkisinin bagimsiz degisken olan deney ve kontrol gruplarinda gézlenmesi ile “okumaya
iliskin tutum” ve “elestirel okuma becerisi” bagimli degiskenleri tizerindeki etkileri dlglilmustir.

GCalismada yer alan 6grencilerin 6grenim gordikleri iki farkh siniftan birinin deney grubu,
digerinin ise kontrol grubu olarak tercih edilmesinden dolayl yari deneysel arastirma olarak
tanimlanmaktadir (Gliner, Morgan, Leech, 2015: 49).

Arastirma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Kirikkale ili, Yahsihan ilgesinde bulunan bir devlet
ortaokulunda 6grenim goren 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma, 7. sinif B ve C subelerine
devam eden 6grenciler ile yritiuldi. Bu subelerden 7/B deney grubu, 7/C ise kontrol grubu olarak
arastirmaci tarafindan belirlendi.

Deney grubu 9'u kiz, 8'i erkek 17 6grenciden; kontrol grubu ise 10’u kiz, 7’si erkek olmak tizere
toplam 17 6grenciden olusmaktadir. Deney grubunun Tirkge dersi basari orani %100, puan ortalamasi
ise 78,51'dir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise basari orani %94, Tirkce dersi puan ortalamasi ise
77,26'drr.

Deney ve kontrol gruplarinin 6grenci sayisi, cinsiyet dagilimi ve Tirkce dersi basari orani ile
puan ortalamalari agisindan benzer niteliklerde oldugu anlasiimaktadir.
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Veri Toplama Araglari
Arastirmada 7. sinif dizeyinde 6grenim gérmekte olan 34 6grenciye 6n test ve son test olarak

Unal (2006) tarafindan hazirlanmis “Okumaya iliskin Tutum Olgegi” ve “Elestirel Okuma Olgegi” ile nicel
veri toplanmustir.

Elestirel Okuma Ol¢egi (EOO)

Katimcilarin elestirel okuma becerilerini degerlendirmek icin Unal (2006) tarafindan
tasarlanan EOO kullanilmistir. S6z konusu 6lgek tek boyuttan ve 22 maddeden olusmaktadir. Olgegin
gecerlilik ve glivenirligini belirlemek icin Cronbach Alpha katsayisi hesaplandi ve 0,871 olarak belirlendi.
Bu oran EOO’niin yiiksek giivenirlige sahip oldugunu gdstermektedir.

Okumaya iliskin Tutum Olgegi (OITO)

Katiimcilarin okumaya iliskin tutumlarini degerlendirmek icin Unal (2006) tarafindan
tasarlanan OITO kullanilmistir. Tercih edilen bu 6lcek tek boyuttan ve 11’i olumsuz, 14’i olumlu toplam
25 maddeden olusmaktadir. Olcegin gecerlilik ve giivenirligini belirlemek icin Cronbach Alpha katsayisi
hesaplandi ve 0,853 olarak belirlendi. Bu oran OiTO’niin yiiksek givenirlige sahip oldugunu
gostermektedir.

Uygulama

Deneysel calisma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda on iki haftalik strede gerceklestirildi.
Uygulamaya baslamadan bir hafta énce deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak EOO ve OITO
uygulandi. On iki haftalik siire boyunca deney grubuyla yapilan ¢alismalarda okuma ¢emberi yontemi
kullanildi. Uygulamada kullanilmak {izere Sait Faik Abasiyanik’in “Semaver”, Ceyhun Atuf Kansu’nun
“Balim Kiz Dalim Ogul”, Sevket Rado’nun “Esref Saat”, Michael Ende’nin “Momo”, Osman Ceviksoy’un
“Beyaz Ylrlyus”, Halikarnas Balikgisi'nin “Yol Ver Deniz”, Gilten Dayioglu’'nun “Doért Kardestiler”,
Ahmet Yilmaz Boyunaga’nin “Yankil Kayalar”, Erich Kastner’in “Ucan Sinif” adli kitaplar secildi.
Kitaplarin belirlenmesinden sonra deney grubuna okuma ¢emberi yontemi ve uygulanisi hakkinda
bilgilendirici bir toplanti yapildi.

Bu toplantinin hemen ardindan deney grubunu olusturan 6grencilerin kendi istekleri
dogrultusunda 6gretmenin etki etmedigi sekilde alti kisilik iki ve bes kisilik bir grup olusturmasi
saglandi. Her bir grupta bir kolaylastirici iye segildi. Sonrasinda ise her gruptan kendilerine bir ad
koymalari istendi. Gruplardan birincisi “Kapisiz Kéyden Gelenler”, ikincisi “Profesorler”, liglinclsi ise
“Okurseverler” adini ald.

ilk ay hangi kitabi okuyacaklarina gruplar karar verdi. “Okurseverler” grubu “Semaver” kitabini,
“Profesorler” grubu “Ugan Sinif” kitabini, “Kapisiz Kdyden Gelenler” grubu ise “Momo” adli kitabi segti.
Ardindan 6gretmenin de rehberliginde okunacak kitaplarin toplam sayfa sayisi (¢ esit pargaya
béliinerek ti¢c haftalik siirecte ve okul disi saatlerde okunacagi dile getirildi. Birinci kitaplarin ilk
haftasinin okuyucu rolleri; bélim uzmani, bag kurucu, sorgulayici, sanatgi, kelime avcisi, 6zetleyici,
arastirmaci ve sahne dizenleyici arasindan belirlendi. Yapilacak okumalarin secilen rollerin gerektirdigi
bakis acgisiyla yapilmasi istendi.

Bir haftada bireysel okumalar tamamlandi, gerekli hazirliklar yapildi. Takip eden sal giinki bir
ders saatinde grup toplantisi gerceklestirildi. Her grup lyesi okuma roliiniin penceresinden okudugu
boliime bakarak grup tartismasinin bir parcasi oldu. Alinan notlar, yapilan gizimler, sorgulamalar ve
fikir alsverisleriyle toplanti zenginlestirildi. Toplantida kullanilan tim belge, not, ¢izim, cizelge ve
resimler kolaylastirici iye tarafindan toplanip 6gretmene teslim edildi. Son olarak ise ikinci haftanin
okuyucu rollerinin dagilimi yapildi. Her grup Uyesinin farkh okuyucu rollerini tecriibe etmesi tesvik
edildi. ilk haftadaki bu isleyis kitabin ikinci ve {iciincii béliimlerinin okudugu haftalarda da ayni sekilde
devam etti.

Ugiincii grup toplantisiyla birlikte ilk kitaplarin okumasi tamamlandi. Bu toplantinin sonrasinda
bitirilen kitaba yonelik bir grup projesi Uretmeleri istendi. Bu cercevede “Okurseverler” grubu
okuduklari kitabi yansitan dergi ya da gazete hazirlama, “Kapisiz Kéyden Gelenler” grubu okuduklar
kitabin yazarina bir mektup yazma, “Profesorler” grubu ise okuduklari kitabi yansitacak sekilde bir
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ayrac tasarlama etkinliklerini tercih etti. Grup g¢alismasi esasina dayanan bu projelerin tamamlanmasi
icin bir hafta sire verildi. Dérdiinci ve son grup toplantisinda ise yazilan mektuplar okundu, hazirlanan
tanitici dergiler ve kitap ayraglari tim sinifa dagitildi. Sonrasinda da gruplarin ¢calismanin ikinci ayinda
okumak istedikleri kitabi se¢meleri saglandi.

Uygulamanin ikinci ayinda okumak tizere “Okurseverler” grubu “Momo” kitabini, “Profesorler”
grubu “Yol Ver Deniz” kitabini, “Kapisiz Kdyden Gelenler” grubu ise “Ugan Sinif” kitabini secti. ikinci
ayin da ilk Gg¢ haftasi bireysel okumalara, dordiincii haftasi ise grup projelerine ayrildi. Yine bu dort
haftalik siirecte de her sali giinii okuma gemberi uygulamasi icin bir ders saati ayrildi. ilk Gi¢ haftada
kitaplar ¢ bolime ayrilarak Gg¢ hafta boyunca yapilan bireysel okumalarda farkh okuyucu rolleri
kullanildi. ikinci ayin grup projesi olarak “Profesérler” grubu alternatif bir kitap kapagi tasarlama,
“Kapisiz Koyden Gelenler” grubu kitaba yonelik bir tanitim bilteni hazirlama, “Okurseverler” grubu ise
kitabi yansitacak bir ayrag tasarlama etkinligini tercih etmistir. Bir haftalik galismanin sonunda tanitim
blltenleri ve kitap ayraglari tim sinifa dagitilmis ve tasarlanan alternatif kitap kapagi tasarimlari sinif
panosunda sergilendi. Son olarak da gruplar, lg¢lincli ayda okuyacaklari kitaplari secti.

Uclincii ve son ayda ise “Okurseverler” grubu “Beyaz Yiirtiylis” kitabini, “Profesorler” grubu
“Yankili Kayalar” kitabini, “Kapisiz Kdyden Gelenler” grubu ise “Semaver” kitabini okumay! secti.
Uclincii ay uygulamalari ikinci déneme sarktigindan etkinlik giinii degistirilerek, her pazartesi okuma
cemberi uygulamasi icin bir ders saati ayrildi. Kitaplar tg¢ bélime ayrilarak Gg¢ hafta boyunca okunarak
ve grup toplantilar gerceklesti. Her grup toplantisina kitabin ayni bolimine farkh okuma rolleriyle
yaklasan tyelerin fikir alisverisleri damga vurdu. ilk iki aydaki gibi 6grencilerin farkli okuyucu rollerini
tecriibe etmeleri tesvik edildi. Yine dordiincii hafta grup projeleri icin ayrildi. Uglincii ayda
“Profesorler” grubu kitaptan bir karaktere mektup yazma, “Okurseverler” grubu kitabi yansitan bir
ayrac hazirlama, “Kapisiz Kdyden Gelenler” grubu ise alternatif kapak tasarlama etkinliklerini hazirlayip
siniflarina sunum yaptilar.

Bu siirede kontrol grubuna yonelik hicbir ek uygulama yapilmamistir. Hazirlanan Tirkge dersi
yillik plani, Tirkce 6gretim programi ve okul zimre toplantisinda alinan kararlari ¢cercevesinde ders
islenmistir. Deneysel uygulamanin bitiminden bir hafta sonra deney ve kontrol grubuna son-test olarak
EOQ ve OITO tekrar uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Veri sayisinin sinif mevcudu ile sinirl olmasindan dolayi ve bazi bagimh degiskenlerin normal
dagilima uymamasi nedenleriyle parametrik olmayan testlerin kullanilmasina karar verildi. Parametrik
olmayan testler, degerlerden olusan serilerin ortasindaki deger olan medyan parametresini ve bu seri
degerlerinin biylkten klguge siralandiginda sira numarasi degerlerini kullanan istatistiksel testlerdir.
Tim testlerde istatistiksel anlamhlik (p) olarak 0,05 diizeyi kullanild.

Bagimsiz gruplar (deney grubu, kontrol grubu) icin skorlar arasinda farklihgin olup olmadigi
Mann-Whitney U Testi ile degerlendirildi. Mann-Whitney U Testi gruplarin medyan degerlerini
karsilastirmaktadir (Kalayci, 2006: 99).

Eslestirilmis gruplar (6n test-son test) i¢in skorlar arasinda farkhligin olup olmadigl Wilcoxon
isaret Testi ile degerlendirildi. Wilcoxon isaret Testi sira numarasi verilen degerleri iki 6lgiim zamani
arasinda siralama degerlerinde bir degisim olup olmadigini arastirmaktadir (Kalayci, 2006: 104).

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykin Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu calismada kullanilan veriler 2020 yili oncesinde elde edildigi icin etik kurul izni
gerekmemektedir.
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Bulgular
Bu bolimde calismadaki iki arastirma sorusuna yonelik bulgulara yer verilecektir.

Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Bu boéliimde “Okuma ¢emberi yonteminin 6grencilerin elestirel okuma becerilerine etkisi var
midir?” sorusuna yonelik elde edilen nicel bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Gruplarinin On ve Son Test Elestirel Okuma Puanlarinin Ayri Ayri Karsilastiriimasi
Gruplar Degisim N Sira Sira z p
Ortalamasi  Toplami
Pozitif Sirali 12 9,08 109,00
Deney .
Negatif Sirali 5 8,80 44.00 -1,540 ,124
Grubu
Fark Yok - -
Kontrol Pozitif Sirali 7 9,21 64,50
Negatif Sirali 10 8,85 88,50 -,568 ,570
Grubu
Fark Yok - -

Tablo 1 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin elestirel okuma 6lceginden aldiklari 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini test etmek igin yapilan
Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonucunda siralamalar ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadigi soylenebilir (z=-1,540, p=0,124). Yani okuma ¢emberi yonteminin kullaniimis
olmasinin yedinci sinif 6grencilerinin elestirel okuma becerisine bir etkisinin olmadigi séylenebilir.

Bununla birlikte, kontrol grubundaki 6grencilerinin elestirel okuma 6lceginden aldiklari 6n test
ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini test etmek i¢in yapilan Wilcoxon
isaretli Siralar Testi sonucunda siralamalar ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadigi soylenebilir (z=- 0,568, p=0,570). Yani Tirkce O6gretim programinin 6ngordigi 6gretimin
uygulanmis olmasinin yedinci sinif 6grencilerinin elestirel okuma becerisine anlamli bir etkisinin
olmadigi séylenebilir.

Tablo 2.
Deney ve Kontrol Gruplarinin On ve Son Test Elestirel Okuma Puanlarinin Birbirleriyle Karsilastiriimasi
Asamalar Gruplar Sira Sira
N Ortalamasi  Toplami Z u p
. Deney 17 15,38 261,50
Elestirel Okuma irol 17 19,62 33350  -1,242 108,500 214
(On test)
Toplam 34 -
. Deney 17 17,71 301,50
Elestirel Okuma \ trol 17 17,29 294,00  -,568 141,000 904
(Son Test)
Toplam 34 -

Tablo 2; ortaokul yedinci sinif 6grencileri igin elestirel okuma olgegi puanlari 6n test
asamasinda, deney grubunda olanlarin puan siralamalarinin ortalamasi 15,38, puan siralamalarinin
toplami 261,5 iken kontrol grubunda olanlarin puan sira ortalamalari 19,62, puan sira ortalamalari
333,5 olarak ortaya koymustur.

On test asamasinda deney grubundaki 6grencilerin puan diziliminin kontrol grubuna gére biraz
daha disiik puanlari ifade ettigi gorilmektedir. Ancak deney grubunun aleyhine olan bu farklilasma
istatistiksel acidan anlamh degildir (U=108,5, z=- 1,242, p=0,214).
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Son test asamasinda ise deney grubunda olanlarin puan siralamalarinin ortalamasi 17,71, puan
siralamalarinin toplami 301,0 iken kontrol grubunda olanlarin puan sira ortalamalari 17,29, puan sira
ortalamalari 294,0 olarak bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin puan dizilimi kontrol grubuna
gore biraz daha yiksek puanlari ifade ettigi gérilmektedir.

Deney grubunun elestirel okuma puan diizeylerinin 6n test asamasinda kontrol grubundan
anlamli olarak farkh olmadigi séylenebilir (U=108,5, z=- 1,242, p=0,214). Yine Tablo 2’den hareketle
okuma ¢emberi etkinliklerinden sonraki elestirel okuma dizeylerinin son test asamasinda da deney ve
kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin olmadigi séylenebilir (U=141,0, z=-0,121, p=0,904).

ikinci Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Bu bélimde “Okuma ¢emberi yonteminin 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarina etkisi var
midir?” sorusuna yonelik elde edilen nicel bulgulara yer verilmistir. ilk olarak deney ve kontrol
gruplarinin 6n ve son test asamalarindaki okumaya iliskin tutum puanlarinin teker teker
karsilastirilmasina yonelik bulgulara yer verilecektir.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Gruplarinin On ve Son Test Okumaya lliskin Tutum Puanlarinin Ayri Ayri
Karsilastiriimasi

Gruplar Degisim N Sira Sira VA p
Ortalamasi  Toplami
Pozitif 10 9,25 92,50
Dene Sirali
v Negatif 7 8,64 60,50 .,758 448
Grubu
Sirali
Fark Yok - -
Pozitif 7 7,64 53,50
Kontrol Sirall
Negatif 10 9,95 99,50 -1,089 ,276
Grubu
Sirali
Fark Yok - -

Tablo 3’e bakildiginda deney grubunda yer alan 6grencilerin okumaya iliskin tutum 6lgeginden
aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini test etmek igin
yapilan Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonucunda siralamalar ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olmadigi s6ylenebilir (z=-0,758, p=0,448). Yani okuma ¢emberi ydonteminin yedinci sinif
Ogrencilerinin okumaya iliskin tutumlarina bir etkisinin olmadigi séylenebilir.

Bununla birlikte, kontrol grubundaki 6grencilerinin okumaya iligkin tutum 6lgeginden aldiklari
On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini test etmek igin yapilan
Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonucunda siralamalar ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadigi séylenebilir (z=-1,089, p=0,276). Yani Tlrkce 6gretim programinin 6ngordugi sekilde
yapilan 6gretimin yedinci sinif 6grencilerinin okumaya iliskin tutumlarina bir etkisinin olmadig
soylenebilir.
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Tablo 4.
Deney ve Kontrol Gruplarinin On ve Son Test Okumaya lliskin Tutum Puanlarinin Birbirleriyle
Karsilastiriimasi

Asamalar Gruplar Sira Sira
N Ortalamasi  Toplami Z U p
Deney 17 18,03 306,50

Okumaya iliskin

@ Kontrol 17 16,97 28850  -310 135500 ,756
Tutum (On test)
Toplam 34 -
Okumava lliskin Deney 17 21,24 361,00
yallis Kontrol 17 13,76 234,00  -2,189 81,000 ,029
Tutum (Son Test)
Toplam 34 -

Tablo 4’e gore arastirmaya dahil edilen ortaokul yedinci sinif 6grencileri igin okumaya iliskin
tutum Olcegi puanlari 6n test asamasinda, deney grubunda olanlarin puan siralamalarinin ortalamasi
18,03, puan siralamalarinin toplami 306,50 iken kontrol grubunda olanlarin puan sira ortalamalari
16,97, puan sira ortalamalari 288,5 olarak bulunmustur. On test asamasinda deney grubundaki
ogrencilerin puan dizilimi kontrol grubuna goére biraz daha ylksek puanlari ifade ettigi gorilmektedir.

Son test asamasinda ise deney grubunda olanlarin puan siralamalarinin ortalamasi 21,24, puan
siralamalarinin toplami 361,0 iken kontrol grubunda olanlarin puan sira ortalamalari 13,76, puan sira
ortalamalari 234,0 olarak bulundu. Deney grubundaki 6grencilerin puan dizilimi kontrol grubuna gore
daha yiksek puanlari ifade ettigi gorilmektedir.

Deney grubundaki puan dizeyleri, 6n test asamasinda kontrol grubundan anlamli olarak farkli
olmadigi soylenebilir (U=135,500, z=-0,310, p=0,756). Ancak, son test asamasinda, deney grubu,
kontrol grubundan anlamli derecede daha yiiksek puan sira numaralarina sahip oldugu soylenebilir
(U=81,00, z=-2,189, p=0,029).

Tartisma ve Sonug

Cahsmanin ilk alt probleminde okuma ¢emberi yonteminin elestirel okumaya etkisi arastirildi.
Elde edilen nicel verilerle deney grubunun 6n test ve son test elestirel okuma puanlarindaki degisim
incelendi. Her ne kadar Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonucunda sira ortalamalari pozitif olanlarin
lehine olsa da s6z konusu bu degisim anlamh degildir.

Okuma ¢emberi yonteminin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin elestirel
okuma puanlarinin karsilastiriimasi igin kullanilan Mann Whitney-U Testine gore 6n test asamasinda iki
grubun elestirel okuma puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark yoktur. Son test asamasinda ise
deney grubunda yer alan 6grencilerin elestirel okuma puan dizilimi kontrol grubuna goére biraz daha
yuksek puanlari ifade etmektedir. Ancak deney grubu lehine olan bu farklilasma anlamli degildir.

Nicel verilerden elde edilen bu sonuglar distnildiigiinde okuma ¢emberi yénteminin yedinci
sinif diizeyindeki 6grencilerin elestirel okuma becerilerine olumlu bir etkisinin olmadigi séylenebilir.

Alanyazin tarandiginda okuma g¢emberi yontemine iliskin ¢alismalarin ¢ogunun okudugunu
anlama becerisi ile ilgili oldugu gorilmektedir. Avci ve Yiksel (2011), Avcl vd. (2013), Karatay (2017),
Sari vd. (2017), Balantekin (2016), Kaya Tosun (2018) yapmis olduklari arastirmalarda okuma ¢emberi
yonteminin gesitli sinif seviyelerindeki 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine anlamli bir etkisinin
oldugunu belirlemislerdir. Elestirel okumanin, okudugunu anlama becerisine gére daha (st diizey bir
zihinsel beceri olmasi bu farklilasmanin sebebi olabilir.

Elestirel okuma becerisi ile okuma ¢emberinin bir arada incelendigi calismalar da mevcuttur.
Karatay (2015) yapmis oldugu calismada okuma c¢emberi yonteminin elestirel diisiinme becerisine
yonelik olan uygulamalari hakkinda bilgi verip bu yontemin 6grencilerin elestirel disinme becerilerine
katki sunabilecegini ortaya koydu. Bu dogrultuda gerceklestirilen bazi arastirmalar, okuma ¢emberi
yonteminin 6grencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir (Tan Hatun ve
Kurtlu, 2019; Okur, 2019; Rokhayati ve Alvionita, 2022; Cakmak, 2022). Yaptigimiz calismanin sonuglari
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ile benzer calismalar arasindaki bu uyumsuzlugun, hedef kitlelerin sosyo-ekonomik durumlari,
demografik yapilari ile beceri gelisimlerindeki farkhliklardan kaynaklandigi distinilebilir.

Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlilik algilarina okuma ¢emberi
yonteminin anlaml bir etkisinin oldugunu tespit eden galismalar da bulunmaktadir (Ozbay ve Kaldirim,
2015; Baki, 2022). Yapmis oldugu arastirmada Baki (2022), okuma g¢emberi yonteminin Tirkce
O0gretmeni adaylarinin elestirel okuma oOzyeterlilik algilari Olgeginin toplami ile benzerlikleri ve
farkhliklari bulma, c¢ikarimlarda bulunma, degerlendirme alt boyutlarinda anlamli ilerlemeler
sagladigini belirlerken, sorgulama ve analiz alt boyutlarinda manidar bir gelisim tespit edememistir. Bu
¢ahismalarin hedef kitlesini olugturan Tirkge 6gretmeni adaylarinin yas itibariyla okuma deneyimlerinin
fazlahg ve st diizey bilissel becerilerin gelisme diizeylerinin; ortaokul 6grencilerine kiyasla daha Ust
seviyede olmasi iki farklilasmanin sebebi olarak gorulebilir.

Ayrica Rokhayati ve Alvionita (2022) tarafindan yapilan galisma, okuma ¢emberinin gevrimigi
sartlarda uygulanmasi ile benzerlerinden ayrilmaktadir. Cevrimici olarak gergeklestirilen okuma
¢emberi yonteminin 6grencilerin elestirel okumalarinin gelisimine katki sunmasi dikkat g¢ekicidir. Bu
durum, son yillarda cesitli sebeplerle basvurulan uzaktan ya da hibrit egitim sireclerinde okuma
¢emberi yontemini 6n plana ¢ikarabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda okuma ¢emberi yénteminin 6grencilerin okumaya
iliskin tutumlarina etkisi saptanmaya calisildi. Arastirmada elde edilen nicel verilere bakilarak deney
grubunun 06n test ve son test okumaya iliskin tutum puanlarindaki degisim incelendi. Bu rakamlar
okuma ¢emberi uygulamasinin ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin okumaya iliskin tutumlarina ¢ok
sinirli bir katkisinin oldugu saptandi. Ancak bu katki anlamli bir ilerleme degildir.

Okuma ¢emberi yontemini kullanan deney grubunun deney sonrasi okumaya iliskin tutum
puani ile Turkce 6gretim programinin ongoérdigii 6gretimi alan kontrol grubunun deney sonrasi
okumaya iliskin tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasildi.
Ancak deney grubunun deney 6ncesi ve sonrasi okumaya iliskin tutum puanlari arasinda anlamli bir
farkhlasma bulunmamaktadir. Bu bulgular sonucunda okuma ¢emberi yonteminin yedinci sinif
ogrencilerinin okumaya iliskin tutumlarina anlamli bir etkisinin olmadigi soylenebilir. Yine Yardim
(2021) tarafindan yapilan arastirmanin da benzer sonuclari ortaya koydugu goérildi. Bu durumda
yaptigimiz ¢alismadan elde edilen sonuglarin alanyazindaki benzer galismalarla uyumlu oldugu
soylenebilir.

Ayrica Kaya Tosun (2018) okuma ¢emberi yonteminin égrencilerin okuma motivasyonuna
anlaml bir etkisinin olmadigini, Topcam (2019) ise motivasyonu anlaml bir sekilde arttirdigini
saptamistir. Bu farklilasmaya ayni kitaplarin hem deney hem de kontrol grubu tarafindan okunmus
olmasina baglanabilecegi gibi hedef kitlelerinin farkli okuma deneyimlerine sahip olmalariyla da
aciklanabilir.

Anlamli olmasa da kismi artislarin olustugunu ortaya gikardigimiz sonuglardan ve alanyazindaki
benzer galismalardan hareketle okuma ¢emberi yonteminin okuma etkinliklerinde, elestirel diisinme
ve okuma ¢alismalarinda kullanilmasi onerilebilir. Yine kitap okumayi daha ilgi cekici hale getirmek
isteyen sinif, Turkce ve edebiyat 6gretmenlerine bu yontem Onerilebilir. Ayrica okuma ¢emberi
yonteminin dnemli bir parcasi olan okuyucu rolleri Tirkge derslerindeki okuma ve dinleme metinlerinin
islenisinde ise kosulabilir. Bunlarin yani sira uzaktan ya da hibrit egitim slireclerindeki okuma becerisine
yonelik derslerde de kullanilabilir.

Literatlirdeki arastirmalarin tamamina yakini okuma becerisine iliskindir. Fakat farkl dil
becerileriile okuma ¢cemberi yontemi bir araya getirilebilir. Bu yontemin konusma, yazma, dinleme gibi
temel dil becerilerinin gelisimine etkisi olup olmadig arastirmalara konu edilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi{ olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Etik Kurul izni
Bu calismada kullanilan veriler 2020 yili Oncesinde elde edildigi icin etik kurul izni
gerekmemektedir.

Yazarlarin Katki Orani
Yazarlarin ¢alismaya katkisi esit orandadir.

Cikar Catismasi
Arastirmada taraflar arasinda herhangi bir cikar catismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Critical reading can be defined as a disciplined process of thinking and evaluating what one
reads (Unal, 2006: 103), where the reader actively constructs meaning (Bean, Chappell, and Gillam
2002, as cited in Ozudogru, 2016: 113), and engages in a communicative interaction with the text
(Ozdemir, 2018: 18). With its complex and multifaceted nature, many concepts find their place in
critical reading processes. Ciftci (2006) listed the fundamental concepts of critical reading as attention,
skepticism, questioning and awareness of one's own competencies or inadequacies. Equipped with
maximum attention and skepticism, the reader's questioning and inquiry directed towards themselves
or the text will allow for a higher quality and comprehensive process of understanding to be
constructed.

There are many strategies that can be used in critical reading processes, such as paying
attention to keywords, taking notes on page breaks, reflecting on values and beliefs, evaluating the
thesis of the text, and comparing the text with other sources (Doganay, 2007: 290-292). Depending on
the reader's reading level, purpose, or the nature of the text, these strategies can be applied alone or
in combination. This highlights the necessity of a conscious and planned approach in the process of
critical reading.
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There are many different methods, techniques, and strategies used in reading education. One
of the techniques that has emerged in this context is the reading circle. Also known as literature circles,
this method is based on group work and discussion activities (Smith, 1982, as cited in Avci et al., 2010:
7). The reading circle method is a way for students to discuss sections they have individually read in
groups formed around books they have selected, at regular intervals (Avci et al., 2010: 6). Pilav and
Balantekin (2017) emphasize that the reading circle is similar to a book club application, but with the
addition of teacher guidance.

The aim of the reading circle is to cultivate good readers who use questioning-based strategies
while reading and can comprehend different views by evaluating them (Sevim and Soylemez, 2018:
249). This method, which aims to raise quality readers, demonstrates that it is nourished by interactive
and transformative reading models, as well as social constructivism theory (McElvain, 2010, as cited in
Dogan et al., 2018: 751).

One of the most important aspects of reading circles is the use of reading roles, with four
fundamental roles in this practice: discussion director, questioner, connector, and artist. It is
mandatory to perform these roles every week during the reading circle. In larger reading groups,
participants who are missing may be assigned auxiliary roles. Possible auxiliary roles in a reading circle
include summarizer, word hunter, scene setter, researcher, character master, observer and film critic.
Each student should take on these roles alternately.

Another feature that sets reading circles apart from others is the group project tasks
performed after individual reading and group discussions. The contributions of methods and
techniques like reading circles to reading comprehension skills are evident (Balantekin, 2016; Kaya
Tosun, 2018; Karatay, 2017; Dogan et al., 2013; Avci and Yiksel, 2011). Karatay (2015: 13) also notes
that the reading circle method can contribute to the development of critical thinking skills. As a result,
the potential effects of the reading circle method on the development of critical reading skills are
worth investigating.

This study aimed to determine the impact of the reading circle method on students' reading
attitudes and critical reading skills. The literature review revealed that most of the studies on the
reading circle method focused on reading comprehension skills (Avci and Yiksel, 2011; Avci et al.,
2013; Karatay, 2017; Sari, Kurtulus and Yiicel-Toy, 2017; Balantekin, 2016; Kaya Tosun, 2018). Ozbay
and Kaldirim (2015) investigated the effect of the method on teacher candidates' critical reading self-
efficacy. To our knowledge, there was no study on the impact of this method on the development of
critical reading skills of middle school students. This research was believed to contribute to the
literature in this regard. The problem statement of the present study was expressed as "What is the
effect of the reading circle method on students' attitudes towards reading and critical reading skills?"
and the following sub-problems were identified.

1. Can the reading circle method have an impact on students’ critical reading skills?

2. Can the reading circle method have an impact on students' attitudes towards reading?

Method

This study utilized a pre-test, post-test, and control group quasi-experimental design to
measure the effects of the reading circle method on the dependent variables of "attitude towards
reading" and "critical reading skills" through observations of the independent variable of the reading
circle method in both the experimental and control groups. The study group for this research consisted
of 7th-grade students attending a state lower secondary school in Yahsihan district of Kirikkale
province. The experimental group was composed of 17 students, nine of whom were female and eight
were male, while the control group was composed of 17 students, 10 of whom were female and seven
were male. The success rate of the experimental group in the Turkish language class was 100%, with
an average score of 78.51. The success rate of the control group was 94%, with an average score of
77.26 in the Turkish language class. It was understood that the experimental and control groups were
similar in terms of the number of students, gender distribution, and Turkish language class success
rates and average scores.
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In this study, quantitative data were collected through pre-test and post-test using the
"Attitude Scale towards Reading " and "Critical Reading Scale" prepared by Unal (2006) from 34
students studying in the 7th grade. Non-parametric tests were used due to the limited number of data
points and some dependent variables not following a normal distribution. Non-parametric tests use
the median parameter, which is the middle value of a series of values, and the sequence number values
of these series values when they are sorted from largest to smallest. A statistical significance level of
0.05 was used in all tests. The Mann-Whitney U test was used to evaluate whether there was a
difference in scores between independent groups (experimental and control groups). The Mann-
Whitney U test compares the median values of the groups (Kalayci, 2006: 99). The Wilcoxon signed-
rank test was used to evaluate whether there was a difference in scores between matched groups
(pre-test and post-test). The Wilcoxon signed-rank test investigates whether there is a change in the
ranking values between two measurement times (Kalayci, 2006: 104).

Result and Discussion

According to the quantitative data obtained in the present study, the changes in the critical
reading scores of the experimental group in the pre-test and post-test were examined. Although the
Wilcoxon signed-rank test favored those with positive median ranks, this change was not statistically
significant (z = -1.540, p = 0.124). According to the Mann-Whitney U Test, which was used to compare
the critical reading score means of the experimental group, where the reading circle method was
applied, with those of the control group, there was no significant difference between the two groups'
critical reading score means in the pre-test phase (U =108.5, z =-1.242, p = 0.214). Additionally, in the
post-test phase, it was seen that the critical reading score distribution of the students in the
experimental group reflected slightly higher scores compared to the control group. However, this
difference in favor of the experimental group was not statistically significant (U=141.0,z=-0.121,p =
0.904).

Based on the quantitative data obtained in this research, the change in attitude scores towards
the reading of the experimental group's pre-test and post-test were examined. These numbers showed
that the reading circle method had a very limited contribution to the attitudes of seventh-grade
students towards reading (z=-0.758, p=0.448). However, there was a statistically significant difference
between the post-test attitude scores of the experimental group that used the reading circle method
and the control group that received Turkish language instruction as prescribed by the curriculum
(p<0.05). However, there was no statistically significant difference between the pre-test and post-test
attitude scores of the experimental group (p>0.05). As a result of these findings, it could be said that
the reading circle method did not have a significant effect on the attitudes of seventh-grade students
towards reading. To our knowledge, there was no study in the literature attempting to measure the
effect of the reading circle method on reading attitudes. However, Kaya Tosun (2018) found that the
reading circle method did not have a significant effect on students' reading motivation. The fact that
the same books were read by both the experimental and control groups was seen as the reason for
this. This situation revealed that the two studies were similar to each other.
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