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Oz

Cocuklarin gelisimlerini desteklemek amaciyla resimli gocuk kitaplariyla erken dénemden itibaren
tanismalarini saglamak gerekmektedir. Kitap okuma sureglerinin nitelikli ilerlemesi i¢in ¢ocuklarla
birlikte kitap okuyacak yetiskinlerin kitaplari ¢ocuklarla paylasmadan 6nce cesitli hazirliklar
yapmalari 6nemlidir. Bu ¢alismanin amaci, okul 6ncesi donem cocuklariyla galisan 6gretmenlerin,
kitap okuma oncesi hazirliklarinin neler oldugunun belirlenmesidir. Bu ¢alisma nitel arastirma
desenlerinden biri olan durum calismasi kapsaminda yuratilmustir. Arastirmacilar tarafindan
hazirlanan “Cocuklarla Kitap Okuma Oncesindeki Hazirlk Sireglerini Belirleme Formu” 47
O0gretmene e-posta araciligiyla iletilmistir. Bu formlardan elde edilen veriler betimsel analiz ile
incelenmistir. Bilgileri derinlestirmek amaciyla dokuz 6gretmen ile odak grup gorlismesi
gerceklestiriimis ve elde edilen veriler igerik analizi ile incelenmistir. Ogretmenler kitaplari
cocuklarla paylasmadan once, siireci daha etkili bir sekilde gerceklestirebilmek icin basta kitapla
ilgili ilgi cekici bir materyal bulundurma, kapak ya da 6yk ile ilgili sorulacak sorulari ve dikkat
cekilecek noktalari belirleme gibi 6n hazirliklar yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin kitap
okumaya zihinsel olarak hazirlandiklari ancak kitap okuma planlari olusturmadiklari, kitaplari fen,
matematik, sanat gibi etkinlik tirleriyle butlinlestirebildikleri ve ailelere gocuklariyla kitap
okumalari igin nitelikli kitaplar 6nerdikleri bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Kitap okumaya hazirlik, okul dncesi 6gretmenleri, okul dncesi dénem, resimli
cocuk kitaplari

Investigation of Preschool Teachers' Preparation Processes Before Reading Books with
Children in Their Classes

Abstract

Familiarizing children with picture books from an early age to support their development plays a
significant role in their development. For the qualified progress of book reading processes, it is
important that adults who will read books with children make various preparations before sharing
the books with children. This study aimed to identify pre-reading preparations of teachers working
with preschool children. In this research, case study, which is one of the qualitative research
methods, was used. Accordingly, the researchers produced a form titled “Identification of Reading
Preparation Processes with Children” and emailed the form to 47 preschool teachers. The data
obtained from these forms were analyzed by descriptive analysis. In order to deepen the
knowledge, focus group interviews were conducted with nine teachers and the data obtained were
analyzed by content analysis. The teachers stated that they made preliminary preparations before
sharing the books with the children such as having an interesting material about the book,
determining the questions to be asked about the story along with the cover, and the points to draw
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attention in order to carry out the process more effectively. It could be concluded that the teachers
were prepared for reading, but they did not produce a reading plan. Moreover, it was found out
that teachers could integrate book reading to different types of activities such as science,
mathematics and art, and they recommended high-quality books for families to read with their
children at home.

Keywords: Book reading preparation, preschool teachers, preschool period, picture books

Giris

Cocuklarla resimli cocuk kitabi okuma, okul 6ncesi donemde en ¢ok tercih edilen egitimsel
uygulamalardan biri olarak goriilmektedir. Ogretmenler, resimli cocuk kitaplari okumanin gocuk
gelisimini pek ¢ok farkh yénden destekledigi anlayisini yaygin olarak kabul ettiklerinden, ¢cocuklarin bu
siirece katihmini tesvik etmektedirler. Ogretmenlerin &ykii okumaya yénelik kuramsal kapsam ve
uygulamaya iliskin bilgileri, gerceklestirdikleri okuma siiregleri ve ¢ocuklarin edindikleri kazanimlar
Gzerinde etkilidir (Piasta, Park, Farley, Justice ve O’Connell, 2020; Sun, Toh ve Steinkrauss, 2020;
Weadman, Serry ve Snow, 2021). Ogretmenlerin cocuklarla kitaplari paylasirlarken kullandiklari
yontemlere, sorduklari sorulara ve sinif ici uygulamalarina iliskin pek ¢ok arastirma, bu sirecin gelisim
ve 6grenme Uzerindeki etkilerini agikca ortaya koymaktadir (Deshmukh, Pentimonti, Zucker ve Curry,
2022; Dowdall, Melendes-Torres, Murray, Gardner, Hartford ve Cooper, 2020; van der Wilt, van der
Veen ve Michaels, 2022; van der Wilt, Boerma, lvan Oers ve van der Veen, 2019). Birlikte kitap okuma
etkinlikleri cocuklarin dinledigini anlama becerilerini, sozcik bilgisi edinimlerini ve etkilesim sirecini
destekleyici niteliktedir.

Cocuklarin yeni soézcik ve ciimle yapilariile karsilasmalarini saglayan birlikte okuma etkinlikleri,
cesitli bilgi ve kavramlari 6grenmelerini kolaylastirarak dil becerilerini arttirmaktadir (Martini ve
Senechal, 2012). Clinkii geleneksel kitap okuma ydnteminde yetiskin ¢ocuga okur ve ¢ocuk dinler.
Justice ve Kaderavek (2002) cocukla yetiskinin paylasimli kitap okuma siirecini oyun oynamaya
benzetir. Paylasimli kitap okuma sirasinda, bir yetiskin bir cocuga veya bir grup ¢ocuga bir kitap okur
ve ¢ocuklari metne aktif olarak dahil etmek icin bir veya daha fazla planlanmis veya yapilandiriimis
etkilesimli teknik kullanir. Bu silirecte sosyal bir dinamik olusur. Yetiskin kitabi cocuga dogru tutar,
sorular sorar, cocugun yanitlarini dinler, metni ¢cocukla birlikte takip etmeye calisir. Hem s6zel hem de
sozel olmayan etkilesimler kurulur. Boylece cocuklarla kitap okuma baglaminda bir dil ortami
olusturulabilir.

Okul 6ncesi egitim ortamlarinda kaliteli ve stirdirilebilir bir “dil ortami” olusturabilmek hem
sozel hem de yazih dile iliskin diizenlemeler yapmayi gerektirmektedir. Hansen ve Broekhuizen’e
(2020) gore 6grenme ortamlari, personel etkilesimleri ve verilen konusma desteklerinin kalitesi, kiicuk
cocuklarin dil becerileri tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Dil gelisimi kapsaminda en temelde, alici ve
ifade edici dile iliskin pek cok unsur ve beceriden bahsedilebilir. Her iki dil alanini da dogrudan etkiledigi
cesitli arastirmalarla (Peter, Durrant, Jessop, Bidgood, Pine ve Rowland, 2019) ortaya konulmus olan
sozcik dagarciginin gelisimiile gocuklarin éykuleri anlama becerilerinin edinimi, yetiskinlerle giin iginde
yapilan konusmalar ve kitap okuma sirasindaki etkilesimler sayesinde gelisebilir (Leech, Wei, Harring
ve Rowe, 2018; Justice, Jiang ve Strasser, 2018; Lepola, Kajamies ve Tiilikainen, 2022; Wasik, Hindman
ve Snell, 2016; Yang, Shi, Lu ve Huang, 2021). Ogretmenlerin okul éncesi siniflarinda ¢ocuklarla nitelikli
kitap okuma etkinliklerine yer vermesi olduk¢a dnemlidir.

Ogretmenlerin cesitli yontemlerle resimli cocuk kitaplarini paylasmasi, erken cocukluk
donemindeki cocuklarin akademik olan (matematik, erken okuryazarlik becerileri, dil yetenegi gibi) ve
akademik olmayan alanlardaki (iletisim becerileri, sosyo-duygusal etkilesimler ve anlayis gibi)
becerilerinin desteklenmesi bakimindan kanitlanmis bir 6neme sahiptir (Alatalo ve Westlund, 2021;
Bergman Deitcher, Aram, Khalaily-Shahadi ve Dwairy, 2021; Bjorklund ve Palmér, 2021; Cardenas,
Moreno-Nufiez ve Miranda-Zapata, 2020; McGuire, Himot, Clayton, Yoo ve Logue, 2021; Ng ve Sun,
2021). Ozellikle sesli kitap okuma (read-aloud) siirecinin ¢ocuklarin anlam olusturma, sohbete katilim
ve sozclk dagarcigina katki sunmasi icin planlama yapilarak daha etkilesimli hale getirilmesi
onerilmektedir (Helbig ve Piazza, 2020). Benzer olarak Cabell, Zucker, DeCoster, Melo, Forston ve
Hamre, (2019), etkilesimli sesli okuma oturumu sirasinda 6gretmenlerin metin disi konusmalarinin,
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nispeten yiksek sinif organizasyonu saglandigi zaman ¢ocuklarin ifade edici s6zciik dagarcigi icin faydali
oldugunu bulmuslardir. Ogretmenlerin ¢ocuklari metnin 6tesindeki baglama yonlendirebilmesi igin
etkilesimli okuma siireglerine yer verirken dikkat etmeleri gereken bazi durumlar s6z konusudur.

Erken ¢cocukluk déneminde 6gretmenlerin cocuklarla kitaplari paylasirlarken cesitli tartismalar
yapilmasini saglayacak firsatlari planlamalari ¢ikarimsal distinme becerileri ve egitim silrecinde
yararlanilan materyalin anlasiimasi agisindan olumlu etkilere sahiptir (Collins, 2016). Okul 6ncesi
o0gretmenlerinin ¢ocuklarla birlikte kitaplari okumadan 6nce nitelikli kitap se¢imi yapmalarinin hazirlik
strecinin baslangici oldugu soylenebilir. Her yil basilan binlerce kitap ve g6z 6niine alinmasi gereken
pek cok faktor, 6gretmenlerin kitap se¢imi konusunda dikkatli olmalarini gerektirmektedir (Hartsfield
ve Kimmel, 2021). Bilingli bir arastirma sonucunda kitap se¢imi ile gocuklarin kitaplarin hem gizimleri
hem de iceriginden en (st diizeyde yararlanmalari saglanabilir. Bunu saglayabilmede en 6nemli
sorumluluk, okuma-yazmayi hentiz bilmeyen gocuklarla kitaplari bulusturan yetiskinlerin tutumlaridir
(Muhinyi, Hesketh, Stewart ve Rowland, 2020). Nitelikli kitap secimi ¢ocuklarla birlikte nitelikli bir
baglam olusturulmasina katkida bulunur.

Nitelikli bir cocuk kitabi secimi ardindan kitabin ¢ocuklarla nasil okunacaginin planlanmasi
olduk¢a onemlidir. Geleneksel okuma yontemlerine alternatif olarak gelistirilen, paylasimli okuma
(Justice ve Kaderavek, 2002) veya etkilesimli kitap okuma (Whitehurst ve Lonigan, 1998) ydontemlerinin
kullanilmasi, kitap okuma planlarinin yapilmasini gerekli kilmaktadir. Oykiide gecen olay ve karakterler
hakkinda sorular hazirlamak, cocuklarin sorulara verecekleri yanitlarin nasil desteklenebilecegini
disinmek, okuma sirasinda vurgulanacak hedef sozcikleri belirleyip cocuk dostu terimlerle agiklamak,
hangi okuma stratejisinin kullanilacagina karar vermek, oyki ile ilgili materyal hazirligi yapmak ve
oykandn cocuklarla nerede okunacagini belirlemek gibi maddeler kitap paylasim siirecinde etkili
olabilecek noktalardir. Kitaplara yer verme siireci ister cocuklara okuma ister onlarla birlikte okuma
seklinde gerceklestirilecek olsun, planlama yaparak daha da etkili ve verimli bir hale getirilebilir. Okuma
sureclerinin klasik bir rutin etkinlik olarak goriilmesi sonucunda 6gretmenler tarafindan cok az
planlama yapildigi belirtilmektedir (Damber, 2015; McCaffery ve Hisrich, 2017). Hazirlik siireglerini
egitimsel uygulamalarinda ve yaklasimlarinda bir yol olarak benimseyen 6gretmenler, kitaplari zaman
doldurmak icin oyalanma ya da 6nerilecek en kolay etkinlik olarak gormezler. Gonzalez ve digerleri
(2014) o6gretmenlerin ¢ocuklarla metin disi konusmalarini inceledikleri galismalarinda, g¢ocuklari
etkilesimli etkinliklere dahil etmenin alici ve ifade edici dil gelisimi agisindan énemli olduguna vurgu
yapmaktadirlar. Cocuklari nitelikli bir etkilesim ortamina dahil etmek planlama yapmay: gerekli kilar.
Hoel, Brekke Stangeland ve Schulz-Heidolf (2020), ¢ocuklarin 6n bilgileri harekete gecirildiginde ve
¢ocuklar okuma silrecine odaklandiginda sozclikleri ve metni anlama potansiyellerinin arttigini
vurgularlar. Birlikte kitap okuyan 6gretmen ve gocuk davranislarini inceledikleri galismalarinda, ortak
dikkati artirmak igin cocuklarla slrece hazirlanmak gerektigini belirtmektedirler. Okul Oncesi
o0gretmenlerinin nitelikli bir kitabi ¢ocuklarla birlikte okumadan 6nceki hazirlik siireglerinin neler
oldugunu belirlemek bu galismanin problem durumunu olusturmaktadir.

Alan yazin kapsaminda belirtilen baglamda bu ¢alismanin amaci; okul 6ncesi 6gretmenlerinin,
siniflarindaki c¢ocuklarla kitap okuma oncesindeki hazirlik siireclerini belirlemektir. Arastirmada
asagidaki sorulara cevap aranmaktadir.

1- Ogretmenler kitap secimi yaparken hangi 6geleri géz 6niine almaktadir?

2- Ogretmenlerin kitap secimlerinde tercih ettikleri/géris aldiklari kaynaklar nelerdir?

3- Ogretmenler okuma 6ncesi siireglerde ¢ocuklarla birlikte kitap okumaya hazirlik icin neler
yapmaktadir?

4- Ogretmenlerin ¢ocuklarla kitap okumayi tercih ettikleri ortamlar nerelerdir?

5- Evde de okuma siirecinin devam etmesi icin 6gretmenler ailelere nasil rehberlik etmektedir?
6- Ogretmenlerin kitap okumaya hazirlik siirecini engelleyen 6geler nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli
Okul o6ncesi 6gretmenlerinin, siniflarindaki c¢ocuklarla kitap okuma Oncesindeki hazirlik
sureglerini belirleme amaci ile gergeklestirilen bu ¢alisma nitel arastirma desenlerinden biri olan durum
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calismasi kapsaminda vydritlilmustir. Bu arastirmada, oOgretmenlerin gorisleri ile bir olay
derinlemesine incelendigi icin durum calismasi kullaniimistir. Durum c¢alismasi, bir olayin derinlemesine
ele alinmak istendigi zaman kullanilan bilimsel arastirma yontemidir (Blyukoztlirk, Akgiin, Demirel,
Karadeniz ve Cakmak, 2022). Durum calismasinda, bir bireyin ya da bir grubun bir duruma iliskin
gorisleri, farkh bakis acilariyla ele alinarak okuyuculara sunulmaktadir. Durum ¢alismasi, incelenen
durumun arka planini, diger bir deyisle o durumu ortaya cikaran etkenleri neden-sonug iliskileri
baglaminda ortaya konmasi agisindan diger arastirma yaklasimlarindan farkhlasmaktadir (Yesilbas
Ozeng, 2022). Bu ydntem, problemi ayrintili olarak derinlemesine arastirma ve arastirmaciya ¢ok 6zel
bir konu ya da durum Uzerinde yogunlasma olanagl saglamaktadir Durum arastirmalari; durumun
amacina, bulyikligine, 6zelligine ve kullanilan veri toplama tekniklerine goére farkli sekillerde
siniflandiriilmaktadir (Creswell, 2018). Bu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin kitap okumaya
hazirlk slrecinin ¢ok boyutlu ve derinlemesine incelenmesi amaglandigindan, bitincil tek durum
deseni secilmistir.

iki asamada gerceklestirilen bu calismada, okul éncesi 6gretmenlerinin cocuk kitaplarini
¢ocuklarla okuma dncesi hazirlik streglerine iliskin deneyimleri belirlenmeye ¢alisiimistir. Arastirmanin
ilk asamasinda, okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan 47 6gretmenden, elektronik
posta ile iletilen kitap okumaya iliskin hazirlik sireclerini inceleme formunu doldurmalari istenmistir.
ikinci asamada, dokuz okul 6ncesi dgretmeni ile odak grup goriismesi ydntemi ile cevrimici goriistilmis
ve daha derinlemesine bilgi edinilmeye calisiimistir.

Arastirma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu ilk asamada, okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapmakta olan
47 okul 6ncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde, amach 6rnekleme
yontemlerinden biri olan élgiit 6rnekleme yéntemi kullaniimistir. Olgiit 6rnekleme, daha ayrintili
bilgilere ulasmak ve 6gretmenlerin konuya iliskin goérislerini derinlemesine inceleyebilmek amaciyla,
s6z konusu durumla iliskili belirli niteliklere sahip katilimcilara ulasiimasina olanak tanimaktadir
(Patton, 2018). Arastirma grubuna katilim i¢in okul 6ncesi egitimi alaninda en az bir yillik deneyime
sahip olma, hali hazirda bir kurumda okul 6ncesi 6gretmeni olarak calisiyor olma ve odak grup
gorlismesine gevrimigi bir sekilde katilmayi kabul etme kosullari belirlenmistir. Katilimcilarin en az bir
yil deneyimli ve alanda halen galisiyor olma 6lgitleri arastirmacilar tarafindan 6zellikle 5Gnemsenmistir.
Bunun nedeni, ¢ocuk kitaplarinin segimi, edinilmesi ve planlama yapma gibi okuma 6éncesi hazirliklar
da kapsayan ¢ocuklarla kitap okuma siireglerini neredeyse her giin ve bizzat deneyimliyor olmalaridir.
Ogretmenlerin demografik bilgileri, cocuk kitaplarina erisim ve tercihleri ile ilgili sorulara verdikleri
yanitlar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Ogretmenlerin Demografik Bilgileri ile Cocuk Kitaplarina Erisim ve Tercihlerine iliskin Bilgiler
Ozellik Kategori N
. Kadin 46
Cinsiyet Erkek 1
On lisans 2
Ogrenim durumu Lisans 33
Lisansustu 12
1-5 yil 18
Meslekteki hizmet yili 6-10 yil 12
11-20 yil 17
Gorev yaptigi okul tiri Anaokulu 23
Anasinifi 24
1-10 cocuk 17
Gruplardaki cocuk sayisi 11-15 ¢ocuk 18
16’dan fazla cocuk 12
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Ogretmenlerin Cocuk Kitaplarina

Erisim ve Tercihleri Kategori f
Siniftaki resimli gocuk kitabi sayisi 1-20 10
21-40 15
41-60 7
61 ve uUstl 12
Bilmiyorum 3 3
Bir ayda okunan ortalama kitap sayisi  1-10 16
11-15 21
16-20 8
21 ve Ustl 2
En c¢ok tercih edilen ¢ocuk kitabi tird Resimli 6yku kitabi 38
Bilgi icerikli kitaplar 19
Bilmece kitaplari 6
Siir kitaplari 1
Dijital kitaplar 11
Diger 2
Sinif kitaplarini temin kaynagi Ben satin alirm. 16
Okul temin eder. 1
Ogretmen ve okul temin eder. 21
Diger 15
Sinif kitaplarini temin yolu internet sitelerinden satin almayi tercih 42
ederim.
Kitapgilardan satin almayi tercih ederim. 28
Kitliphanelerden 6diing almayi tercih ederim. 2
Diger 4

Ogretmenlerin ¢ocuklarla kitap okuma sikliklari incelendiginde, biiyiik cogunlugunun haftada
en az iki defa kitap okudugu gorilmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin neredeyse dortte biri
cocuklarla her giin en az bir kitap okumaktadir. Resimli 6yki kitaplarinin ve bilgi aktaran kitaplarin en
st sirada tercih edildigi belirlenmistir.

Kitaplarin temin edilme sirecinde 6gretmenlerin ve calistiklari kurumlarin birlikte is birligi

yaptiklari gorilmektedir. Bunun haricinde 6gretmenlerin Ugcte biri, sadece kendilerinin kitap satin
aldiklarini belirtmislerdir. Diger kategorisinde yer verilen 15 6gretmen ise kitaplari temin ederken
meslektaslari ile 6dling alip verdiklerini, gesitli sivil toplum kuruluslarindan veya yardimsever kisilerden
bagis olarak kitaplarin geldigini ve velilerden kitap istenebildigini vurgulamistir. Ogretmenlerin
tamamina yakini internet sitelerinden kitaplari satin almaktadir. Yarisi ise kitapgilardan da temin
etmektedir. Ogretmenlerin ikisi, okullarinin ya da Universitelerde egitim fakiltelerinin
kiitiphanelerinden 6ding kitap aldiklarini belirtmislerdir.
Calismanin ikinci asamasinda, dokuz okul dncesi 6gretmeni ile odak grup goérismesi yontemi ile
cevrimici gorisulmustdr. Farkli illerde ve kurum tiirlerinde gérev yapma ve mesleki deneyim yillarinin
cesitlilik gostermesi Olgltleri dikkate alinarak 6gretmenler ¢evrimici odak grup goériismelerine davet
edilmistir. Bu gériismeye katilan 6gretmenlerin belirlenmesinde farkliillerde ve farkli yas gruplarindan
¢ocuklarla galisiyor olmalari dikkate alinmustir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismanin verileri, pandemi siirecinde farkl illerden 6gretmenlerle ¢alisiimasi planlandigi
icin ilk asamada anket sorularindan yararlanilarak, ikinci asamada ise senkronize olan gevrimici odak
gortsmesi yapilarak toplanmustir.
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Cahsmanin ilk asamasinda calismaya katilan Ogretmenler arastirma onam formunu
doldurmuslardir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan
“Cocuklarla Kitap Okuma Oncesindeki Hazirlik Siireglerini Belirleme Formu” kullaniimistir. Formu
olusturmak amaciyla ilk olarak ilgili alan yazin taranmistir. Alan yazin taramasinin ardindan formun
kapsam gecerligi icin okul oncesi egitimi alaninda doktora calismalarini tamamlamis i¢ uzman ve
alanda goérev yapan iki 6gretmenden gorisleri alinmistir. Uzmanlardan ve 6gretmenlerden alinan
oneriler dogrultusunda forma son sekli verilmistir. Form, ti¢ bélimden olusmaktadir. ilk bélimde,
calisma icin gerekli olan demografik bilgiler; ikinci b6limde, 6gretmenlerin ¢ocuk kitaplarina erisim ve
tercihleri ile ilgili secenekli sorular; son bélimde ise 6gretmenlerin cocuklarla kitaplari okumadan énce
yaptiklari hazirhk sirecine iliskin yari yapilandiriimis agik uglu sorular yer almaktadir. Veri toplama
aracl, calismaya katilim gosteren 6gretmenlere elektronik posta yolu ile iletilmistir.

Calismanin ikinci asamasi olan odak grup goriismesi stirecinde 6gretmenlere, Tablo 2’de yer
alan sorular yoneltilmistir. Bu gériismeye katilan 6gretmenlerin belirlenmesinde farkl illerde ve farkh
yas gruplarindan g¢ocuklarla ¢alisiyor olmalari dikkate alinmistir. Bu sayede 6gretmenlerin, cocuklarla
kitaplari paylasma ©Oncesi hazirlik slrecinde edindikleri deneyimlerin mimkin oldugunca
cesitlendirilebilmesi amacglanmistir. Odak grup goriismesi 87 dakika 83 saniye slirmis, 6gretmenlerin
onayi ile géruntili ve yazili olarak kayit altina alinmistir.

Tablo 2.
Odak grup goriisme sorulari
Tanitma 1. Cocuklara hangi siklikla kitap okuyorsunuz?

Sorulari 2. Gondermis oldugunuz formlarda en begendiginiz i¢ kitap ismini belirttiniz. Bu
kitaplari hangi 6zelliklerinden dolayi begeniyorsunuz?

Gegis 3. Kitap sec¢iminde sizin belirlediginiz olgltler nelerdir?

Sorulari 4. Kitaplarin ¢cocuklara uygunluguna karar veren bir kisi/kisiler ya da kurumlar olmal mi?

Hangi kisi/kurumlar olmal? Neden?
Anahtar 5. Sizce okul 6ncesi donem cocuklarina kitap okumadan dnce hazirlik yapmak énemli
Sorular midir? Neden? Hazirlik yapmadiginizda yasadiginiz deneyimlerden s6z eder misiniz?
6.Kitap okuma Oncesindeki hazirlik streci hangi uygulamalari  kapsiyor?
Planlamalarinizda belirleyici unsurlar nelerdir? Anlatir misiniz?
Arastirma 7. Ailelerin evde cocuklarini kitaplar yoluyla destekleyebilmeleri icin onlara nasil bir
Sorusu rehberlik sunuyorsunuz?
8. Kitap okuma 6ncesinde hazirlik slirecini gerceklestirmenizde engelleyici faktorler var
midir? Nelerdir? Bu engelleri nasil asiyorsunuz?
Kapanis 9. Sizler kendiniz i¢in kitap okuma 6ncesinde hazirliklar yapar misiniz? Ne gibi hazirliklar
Sorusu yaparsiniz? (Kitap se¢imi, kitabi okuma 6ncesinde ortami hazirlama vb.)

Verilerin Analizi

Bu calisma iki asamadan olusmaktadir. Calismanin birinci asamasindaki veriler 6gretmenlerin
gorislerini yansittigl formlardan elde edilmis ve betimsel analiz ile analiz edilmistir. Betimsel analiz
strecinde Yildirim ve Simsek (2008) belirttigi gibi calisma icin bir cerceve olusturulmus, veriler islenmis,
bulgular tanimlanmis ve yorumlanmistir.

Calismanin ikinci asamasinda baglam ile ilgili daha derinlemesine bilgi edinebilmek icin
ogretmenlerle yapilan odak grup gortismesi icerik analizi kapsaminda yer alan timevarimsal analiz ile
incelenmistir. icerik analizi yéntemi ile bilgi, yeni diisiinceler, gerceklerin temsili ve eylemler igin
kullanilabilen bir rehber elde etmek amaciyla ¢ikarimlar yapilabilmektedir (Krippendorff, 2018). icerik
analizinde amag, verilerin tanimlanmasi ve icerdikleri anlamlari ortaya ¢ikarmaktir. Nitel ve/veya nicel
boyutlari olan metin ve diger kaynaklardan anlaml, sistematik ve tarafsiz ¢ikarimlar yapabilmek igin
sosyal bilimler alaninda yararlanilan bir ydontemdir (Mayring, 2014; Neuendorf, 2017; Schreier, 2014).

Bu c¢alismada 6ncelikle odak grup goriismesi yazili metne dénistlrilmuistir. Ardindan veriler
dort asamada analiz edilmistir. Odak grup gériismesindeki veriler ayrintili bir bicimde incelenerek

893



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siniflarindaki Cocuklarla Kitap Okuma Oncesindeki Hazirlik Siireglerinin
incelenmesi

benzerlik gosteren ifadeler arastirmacilar tarafindan kodlanmistir. ikinci asamada kodlara iligkin
temalar bulunmustur. Uglincli asamada kodlar ve temalar diizenlenmistir. Son asamada kod ve
temalarin dizenlenmesiyle elde edilen bulgular birbirini destekleyecek bir sekilde tanimlanarak
yorumlanmistir. Bulgular boéliminde calismanin birinci ve ikinci asamasindan elde edilen veriler
birbiriyle bitlnlestirilerek bir arada sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Guvenirligi saglamak icin calismada iki arastirmacinin ayri ayri ve birlikte yaptiklar
kodlamalarla kodlayicilar arasi uzlasma saglanmaya calisilmistir. Kodlayicilar arasi uzlasma, bir ya da
daha fazla kodlayicinin nitel verileri analiz etmesi, kodlar olusturmasi ve kodlar tzerinde anlasma igin
sonuglari karsilastirmasidir (Creswell, 2017). Patton’a (2018) goére nitel arastirmalarda ayrintili
betimlemelerin yapilmasi, arastirma sonuglarinin ne derecede transfer edilebilir oldugunu saglamasi
acisindan 6nemlidir. Kodlayicilar Arasi glivenirlik= *Goris birligi/ (Gorus birligi + Gorus ayrihig) X 100+
formilinden (Miles ve Huberman, 2015) yararlanilarak gergeklestirilmistir. Bu islem sonucunda
glvenirlik ylzdesi bu ¢alisma igin %94 olarak hesaplanmistir.

Arastirmanin transfer edilebilirligi icin kapsamli betimlemeler yapilarak tiim kodlarin karsilig
olarak en az iki katilimcinin ifadelerine yer verilmistir. Calismanin tutarliligini saglayabilmek igin veri
toplama silirecinde goriisme sorularinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve icerik analizinin
gerceklestirilmesi sireglerinin uyumlu bir ¢ercevede yuritilmesi saglanmis, ayrica arastirmanin
gerceklesme bicimi ayrintili bicimde okuyucuya sunulmustur.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = T.C. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Alt Etik Kurulu
Karar tarihi= 26.04.2021
Belge sayl numarasi= 85434274-050.04.04

Bulgular
Bu boliimde, ¢alismanin birinci agsamasinda 47 okul dncesi 6gretmeninin “Cocuklarla Kitap
Okuma Oncesindeki Hazirlik Siireglerini Belirleme Formu”na verdikleri yanitlar ile ¢alismanin ikinci
asamasinda dokuz okul 6ncesi 6gretmeniyle yapilan odak grup goériismesine iliskin bulgular birbiriyle
uyumlu bir sekilde sunulmustur.

Ogretmenlerin Kitap Se¢imi Yaparlarken Goz Oniine Aldiklari Ogeler:

Kitaplari ¢cocuklarla paylasma stirecinin ilk asamasi olan kitap se¢imi konusunda 6gretmenler
tarafindan pek ¢ok noktaya dikkat ¢ekilmistir. Tablo 3'te 6gretmenlerin cocuk kitaplarini secerlerken
onem verdikleri 6geler yer almaktadir.

Tablo 3.

Hazirlik Siirecinde Cocuk Kitaplarini Secerken Ogretmenlerin Dikkat Ettikleri Ogeler
Kitap seciminde dikkat edilen noktalar f
Kitaplarin resimleri/cizimlerinin uygunlugu ve icerikle uyumlu olmasi 40

Konu/icerik/ana fikir/mesajin uygunlugu/gercek hayatin icinden ve bilimsel konularin olmasi 29
Yaratici-eglenceli, cocuklarin ortak ilgilerine, hayal dinyasina seslenen mizahi ve merak 24
uyandiran bir konu olmasi

Yazi miktari ve puntosunun, kitabin uzunlugu ve sayfa sayisinin uygunlugu 17
Kitabin malzeme kalitesi/ kolay yipranmamasi/kapagin saglamhgi 15
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Klnye bilgilerinin (Kitabin yazari, resimleyeni, yayinevi) kapakta yer almasi 12
Farkl etkinlik tirlerini cocuklarla ¢alismaya uygun olmasi 6
Kitabin ergonomik olmasi/cocugun inceleyebilecek boyutta ve rahatlikta olmasi 5
Sosyal duygusal gelisimin desteklenmesi/duygulara ve degerlere yer vermesi 5
Kitaptaki s6zcuklerin cesitliligi 4
Cocuklarin distinmelerine firsat veren 6zellikte olmasi 3
Diger 10

“Ogretmenlerin kitap secimi konusunda ©6nem verdikleri 6geler, kitaplarin cizimlerinin
uygunlugu ve icerikle uyumu (f=40), kitapta yer alan baglamin ¢ocuklarin genel gelisim 6zelliklerine
uygunlugu ile gercek hayatin icinden olmasi (f=29), kitaplarin, ¢ocuklarin ortak ilgilerine seslenen,
yaraticl, eglenceli olmasi ve merak uyandirmasi (f=24) olarak siralanabilir.

Calismaya katilan 6gretmenlere en sevdikleri i¢c cocuk kitabinin isimleri de sorulmustur. Bu
kitaplarin %29’u Tiirk ve %71’i ise yabanci yazarlarin gesitli dillerden Tirkceye cevrilen, Tlrkiye’de 6nde
gelen yayinevleri tarafindan basilan kitaplaridir. Yapilan odak grup goriismesi ile 6gretmenlerin kitap
secimleri konusunda daha ayrintili bir sekilde gorisleri alinmistir. Odak grup goriismelerinde bu soruya
iliskin tc farkli tema ortaya cikmistir.

I. Tema: Cocuk Kitaplarinin Bazilarinin Ek Materyallerinin Olmasi: Ogretmenler ¢cocuk kitaplarini
tercih ederken poster, parmak kuklalari gibi ek materyallerinin bulunmasinin sireclerini
kolaylastirdigini belirtmislerdir. O4’tin soruya iliskin goriisii asagida yer almaktadir.

“Gokylzii Ne Kadar Yiiksek” kitabinda sondaki poster zaten ilk basta bir kitabin arkasindan ¢ikartip

yanima koydugum icin o merak duygusu ve postere katman katman actigimdaki o heyecan hosuma

gidiyor.” (04, Mesleki Deneyim: 7 yil)

Il. Tema: Kitaplarin Cocugun Gelisimine Uygunlugu, Yenilik¢i Olmasi ve Merak Uyandirmasi:
Ogretmenlerin hepsi c¢ocuk gelisimine uygun, cocuklarin tahmin etme ve merak becerilerini
kullanmalarina destek olabilecek kitaplari segtiklerini soylemistir. Ogretmenler, kitabin eglenceli
olmasinin ve ¢ocuklarin 6zgiivenini arttirmasinin énemli unsurlar oldugunu belirtmistir. Asagida O5’in
yaniti bulunmaktadir.

“Kurbadalar Sicak Cikolata icer Mi?” diye bir kitap. Kitabi anlatmaya basladidim zaman ¢ocuklar sicak

cikolatanin tadini bilmiyorlardi ve kitabi okuyorum ama halen aklimda bu vardi. Kitap sayesinde ¢ocuklar

sicak ¢ikolatanin tadina bakmus oldu. iceridi, cocuklar iizerindeki etkisi fazla oldugundan onu yazdim ilk
siraya.” (05, Mesleki Deneyim: 3 yil)

ll. Tema: Kitaplarin Ogretmenlerin Oyun/Etkinlik Uretmesini Kolaylastirmasi: Ogretmenler
okul 6ncesi egitimde mizik, drama, oyun, fen, matematik, sanat gibi farkli etkinlik tirlerine planlarinda
yer verip uygulamaktadirlar. Ogretmenler cocuk kitaplarini tercih ederken farkl etkinlik tiirlerini
uygulayabilmek konusunda kitabin siireci kolaylastirici olmasina dikkat etmektedirler. Ozellikle soru
sormaya uygun kavram Ogretimi yapilabilecek kitaplar 6gretmenler tarafindan daha c¢ok tercih
edilmektedir. 08’in soruya iliskin gérisleri asagida yer almaktadir.

“A¢ Tirtil't ¢ok begeniyorum. Daha dogrusu Eric Carle’nin biitiin kitaplarini, resimlemelerini ¢ok

bedeniyorum. Cok fazla kavrami verebildigim icin yazmistim.” (08, Mesleki Deneyim: 8 yil)

Ogretmenlere tercih ettikleri ilk (ic cocuk kitabiyla birlikte genel olarak cocuk kitabi segme
Olgltleri de sorulmustur. Gorusleri degerlendirildiginde 6gretmenden, cocuktan ve ¢ocuk kitaplarindan
kaynaklanan 6lcitler olarak g farkli tema ortaya ¢cikmistir.

I. Tema: Ogretmenden Kaynaklanan Nedenler: Ogretmenler bilinen ve sevdikleri yazar ve
cizerlerin gocuk kitaplarini secmektedirler. O1’in gériisii asagida yer almaktadir.

“Belli yazarlarin kitaplarini almaya ¢alistyorum. Feridun Oral, Sara Sahinkanat gibi. Sevdigim yazarlarin
icinde biliyorum ki bir tanesini okuyunca ‘muhakkak digeri de iyidir’ izlenimi hissettiriyor bana. Elimden
geldiginde ayni yazarlara deginiyorum ama instagramdan takip ettigim, ¢ok sevdigim bazi hocalarim
var. Onlarin da énerilerine bakiyorum. Sonra bakiyorum, agiklamalarini okuyorum almadan énce. O kitap
hosuma giderse almaya gayret ediyorum.” (01, Mesleki Deneyim: 13 yil)

Il. Tema: Cocuktan Kaynaklanan Nedenler: Kitaplarin cocuklarin yas araligi, hayal glicline ve ilgi
alanlarina hitap etmesi (Ornegin, uzay konulu kitaplara ilgi duymalari, gibi.) 02’nin gérisleri asagidaki
gibidir.

895



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siniflarindaki Cocuklarla Kitap Okuma Oncesindeki Hazirlik Siireglerinin
incelenmesi

“Cocuklarla okurken ilgi alanlarini fark edersiniz. Bir cocugum mesela uzayla ilgileniyorsa, bir giin onu
mutlu etmek icin uzayla ilgili bir kitap elimde varsa onu gétiiriiyorum, dikkatini cekmeye calisiyorum. llgi
alanlarini belirleyip o sekilde ilerlemek birazcik daha mutlu ediyor onlari.” (02, Mesleki Deneyim: 8 yil)

Ill. Tema: Cocuk Kitaplarindan Kaynaklanan Nedenler: Kitaplarin i¢ ve dis Ozellikleri,
O0gretmenlerin kitap segiminde énemli bir boyutu olusturmaktadir. Kitap kapaginin, resimlemenin ilgi
¢ekici olmasi, kitabin temasinin ve anlatiminin yaratici bir sekilde sunulmasi 6gretmenlerin olgltleri
arasindadir. 03’{in gérisleri asagida belirtilmistir.

“Kitap segerken dncelikle lisanstayken Cocuk Edebiyati dersi almistik hic unutmuyorum. Hocamiz kitabin

dokusunu, kokusunu hissedeceksiniz denmisti bize. Kitabin éncelikle igerigi tabi ki, kesinlikle 6nemli. Yas

araligi 6nemli, yazari dnemli ki Eric Carle, Feridun Oral benim en sevdigim iki ¢gocuk kitabi yazarlarindan.

Resimler, cizgiler cok nemli, éncelikle onlara da bakiyorum. icerige bakiyorum, icerigi bir okuyorum ama

o igerigi resimle nasil anlatmis? Kullandigi renkler nasil? Cok mu géz yoruyor? Yoksa ¢ocugu hayal

giiciiyle icerisine mi aliyor? Mesela ‘Bu Kis Kimse Usiimeyecek’ kitabi Feridun Oral’in, resmen orada

yasiyorum o kitabi...Daha ¢ok béyle yazisi az ama resim olarak ¢ocudu igcine alan hayal gliciini

destekleyecek ve baskisinda da cocugun géziinii yormayacak kitaplari tercih etmeye ¢alisiyorum.” (03.

Mesleki Deneyim: 15 yil)

Yukaridaki bulgulara gore 6gretmenler, kitap secimi konusunda ¢ok yonli disiinebilmekte ve
kitap tercihlerinde ¢ocuga, kendilerine ve kitabin 6zelliklerine bagli 6gelere dikkat edebilmektedirler.
Odak grup gorismelerinde 6gretmenlerin kitap okuma sikliklari soruldugunda bu slirecin pandemiden
etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Buna gore pandemi Oncesi ve sireci olarak iki farkli tema ortaya
cikmistir. Ogretmenler pandemi dncesinde 6zellikle gogmen ve Tiirkce bilmeyen gocuklarin oldugu
siniflarda her glin, haftada (i¢ kez ya da ayrintilara 6nem vererek ayni kitabi tekrarli bir sekilde haftada
bir, iki kez okuduklarini belirtmislerdir. 03’iin asagida bu soruya iliskin ayrintili yaniti yer almaktadir.

“Pandemiden énce ¢ocuklarla hikédye ve ¢ocuk kitaplari paylasimi konusunda olduk¢a detayci ve daha
farkli yaklasimlarimiz oluyordu. Haftada bir ya da iki kez kitap okumayi tercih ediyorum. Bir kitabi alip
haftaya yayabiliyorum. Hatta bazen o kadar icsellestiriyoruz ki diger haftaya sarkabiliyor. Bunun
paylasimini ailelerle de yapiyorum...Kitabi okuyup o giin, giin igerisinde sonlandirmiyorum. Biitiin
haftaya yayabiliyorum. Haftanin kitabi adi altinda yillardir béyle bir ¢calisma yapiyorum. O haftanin
kitabini sindire sindire siireci tamamiiyorum.” (03. Mesleki Deneyim: 15 yil)

Pandemi sirecinde online egitimin baslamasiyla 6zellikle okul dncesi donem cocuklariyla
uzaktan kitap okumanin zorluklarina deginilmistir. Haftada sadece bir ya da iki kez kitap okunmustur.
Bunun nedeni MEB’in bazen (i¢ giin okulda ylz ylze, bazen hibrit egitim kararini almis olmasidir. Bu
soruyla ilgili 02’nin gérisleri asagida yer almaktadir.

“Pandemi 6ncesinde her glin okuma saati yapiyorduk diizenli sekilde. Pandemi siirecinde g giin li¢ saat

okula gittigimiz icin ii¢ giine etkinlikleri yaymaya ¢alistik. Ug¢ giiniin iki giinii kitap okuyabildik. Ama kitap

okumaya genel anlamda énem veren dgretmenlerdenim. Her giin elimden geldigince okumaya
calisiyorum.” (02, Mesleki Deneyim: 8 yil)

Ogretmenlerin Kitaplari Belirlerken Tercih Ettikleri Kaynaklar
Ogretmenlerin siniflarindaki cocuklarla paylasacaklar kitaplari belirlerken tercih ettikleri kaynaklar
Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4.

Cocuk Kitaplarini Secerken Fikirlerinden Yararlanilan Kisiler ve Kaynaklar
Kitap seciminde yararlanilan basliklar f
Sosyal medya (Akademisyen, editor, yazar, 6gretmen sayfalari) 26
internet sayfalarinda yer alan yorumlar/ ¢ok satilan kitaplar 12
Lisans dersleri/akademisyenler/tez danismani 10
Cocugu olan arkadaslarinin ya da kendi cocugu ile deneyimleri 9
Projelerde elde edilen deneyimler 2
Diger 6

Sosyal medyada kitap se¢imi konusunda rehberlik yapan akademisyenler, kitap editorleri ya da
yazarlari ve meslektas sayfalari kitap secimi konusunda 6gretmenler tarafindan birincil kaynak olarak
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gorilmektedir (f=26). Kitap satisi yapilan internet sayfalarindaki yorumlar ve ¢ok satilan kitap listeleri
de rehber olarak belirtilmektedir (f=12). Mezun olunan kurum ile baglantisini koruyan ve lisansdsti
egitim yapan 6gretmenlerin fakiltelerdeki akademisyenleri de kaynak olarak gérdikleri belirlenmistir
(f=12). “Diger” bashginda yer alanlar ise “calisilan okul kiitiiphanesi, cocuklarin aileleri, yayinevi, sosyal
medya sayfalari/internet siteleri, sosyal medyada arkadas onerileri, sosyal medyada okul 6ncesi egitim
sayfalari, daha dnce hediye olarak kitap verilen cocuklarin gérisleri” seklindedir.

Odak grup gorismesinde kitap seciminde vyararlanilan kaynaklari daha ayrintil
degerlendirebilmek icin 6gretmenlere, cocuk kitaplarinin uygunluguna karar verilmesi slirecinde aileler
disinda kurum ve kuruluslarin olup olmamasina iliskin gorisleri sorulmustur. Ogretmenler bu noktada
iki farkli goéruse sahip olduklarini belirtmiglerdir.

I. Tema: Cocuk Kitaplarinin Uygunluguna Karar Veren Kurumlar Olmali: Ogretmenlerden ¢ocuk
kitaplarinin icerik ve resimleme agisindan uygun olup olmamasina karar veren denetleyici bir
mekanizmanin olmasi yoninde goris bildirenler olmustur. Bu gorisler igerisinde karar verici
mekanizmada, ¢ocuk gelisimi uzmanlarinin, okul dncesi 6gretmenlerinin bulunmasi gerektigine dikkat
cekmislerdir. Ayrica bu silirecte kitaplarin yas grubunun belirlenmesinde bile hem ailelere hem de
dgretmenlere karar verici bir mekanizmanin destek olabilecegini diisiinmektedirler. 06’nin konuyla
ilgili gorusleri asagidadir:

“Belki ¢ok titopik bir sey. Evet gercekten keske olsa diye diisiinliyorum bir yandan. Ciinkii bakiyorum,
kitaplarda yas gruplari bile o kadar yanhs belirtilmis ki. Dért yasinda bir ¢ocuga sahibim fakat li¢ yasina
uygundur denilen bir kitap, ¢cocugumu resimleri korkutuyor. Bir siirii yazi iceriyor. Benim bile idrak
edemeyecegim kisileri tanitan bir seri olusturmuslar. Miimkiin degil, bunu aklimiz almiyor. Elbette ki
olsun, biz de isteriz, icinde ¢ocuk gelisimciler olsun, egitimciler olsun ama bunu gercekten bilimin 1siginda
yapabilecek yerde yasiyor muyuz?” (06, Mesleki Deneyim: 12 yil)

Il. Tema: Cocuk Kitaplarinin Uygunluguna Karar Veren Kurumlar Olmamali: Bazi 6gretmenler
karar verici bir mekanizmanin olmasini okul 6ncesi 6gretmenlerinin alan bilgisinin kitap se¢iminde
yeterli oldugunu belirterek gerekli ggrmemektedir. O7’nin gorisleri asagidaki gibidir:

“Bence olmamali. Ciinki kitap aldigimda kendim alip bakmaliyim. Bu kitabi okumak istiyor muyum,

istemiyor muyum? icerigini sonucta inceleyerek, resimlemelerine bakarak ve iiniversitede béyle bir

egitim alarak geliyoruz zaten. Sonucgta ne okuyacadima kendim karar vermeliyim. Mesela bazen,
iniversite hocalarimizin, kitap 6énerilerini dikkate aliyoruz. Ama aldigimiz kitabi, okuyamayacagimi
diisiiniiyorsam okumuyorum. Bence béyle bir mekanizmaya gerek yok.” (07, Mesleki Deneyim: 1 yil)

Ogretmenlerin Cocuklarla Birlikte Kitap Okuma Oncesi Hazirliklari

Ogretmenler kitaplari cocuklarla paylasmadan hemen énce, bu siireci daha etkili bir sekilde
gerceklestirebilmek icin pek cok &n hazirlik yapmaktadirlar. On hazirlik siirecinde yapilanlar Tablo 5’de
aktarilmigtir.

Tablo 5.

Ogretmenler Tarafindan Kitap Okuma Oncesi Yapilan On Hazirliklar
On hazirlik calismalari f
Kitapla ilgili ilgi cekici bir materyal bulundurma 25
Kapak ile birlikte 6ykl icinden sorulacak sorulari/dikkat cekilecek noktalari belirleme/isim 23
¢alismasi yapma 21
Cocuklarla paylasmadan 6nce kitabi okuma/inceleme
Butunlestirilmis etkinlikler hazirlama /plana uygun kitap secme 15
Farkli sézcikleri/kavramlari not alma ve ¢ocuklara sorma 10

Oykii dncesi sarki séyleme/tekerleme sdéyleme/parmak oyunu oynama/bilmece sorma 9
Oturma dizenini/sinif ortamini hazirlama 6
Yazarin ve resimleyenin fotograflarini kitapta yoksa bulma/bilgi verme 5
Kitap sonunda veya basinda resim calismasi yapma 3
Kitap merkezinde hazirliklar yapma (Kitabi merkeze yerlestirme, kitabin adini levhaya yazma) 2
Diger 4
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Ogretmenler, kitabin kapsamiyla ilgili sunum yapma, karakter kuklalari, kostiimler ya da
konusma nesnesi/kitap sapkasi hazirlama gibi materyal (f=25) hazirliklar gerceklestirmektedir.
Kitaptan ve kapagindan hareketle sorulacak sorularin ve cocuklarin ozellikle dikkatinin cekilecegi
noktalarin belirlenmesi bu siirecin nemli bir parcasi olarak gériilmektedir (f=23). Ogretmenlerin yariya
yakini (f=21) hazirlik siirecine gocuk kitaplarini okuyarak basladigini belirtmistir. Ogretmenler (f=15),
hazirlamis olduklari egitim planlarina gore kitap secimi yapmakta ve kitabin bir pargasi olan farkh tlrde
etkinlikler hazirlamaktadir. “Temayla ilgili birkac kitap varsa ¢ocuklara sunma ve onlarin istedikleri bir
kitabi okuma, sohbet zamaninda kitaptaki tema hakkinda ¢ocuklarin bildikleri ve distinceleri hakkinda
sohbet etme, ¢cevirmenin ile yayinevinin ne demek oldugunu anlatma ve gocuklari aktif kilabilmek igin
neler istenecegini belirlemek, “Diger Yapilan On Hazirliklar” basliginda yer alan ifadelerdir. Bunun
disinda, calisma grubundaki 47 6gretmenden ikisi daha 6nce kitap okumaya yonelik olarak herhangi bir
hazirhk yapmadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerle odak grup goriismesinde kitap okuma ®ncesinde yapilan hazirliklar daha
ayrintili bir sekilde irdelenmistir. Dokuz 6gretmenin tiimi okul 6ncesi donem gocuklarina kitap okuma
oncesinde hazirhk yapmanin 6nemli oldugunu disiinmektedir. Bu siireci cocuklar ve program
boyutunda iki farkl tema kapsaminda degerlendirmislerdir.

I. Tema: Cocuklar: Ogretmenler ¢ocuklarla birlikte kitap okuma calismalari dncesinde hazirlik
yaptiklarinda c¢ocuklarin ilgilerini daha cok cektiklerini ve daha akici bir sirec¢ yasadiklarini
sdylemislerdir. 05’in gorisleri asagida belirtilmistir.

“Oncelikle zaten kitabi cocuklarla birlikte secmeye calisiyorum. Mesela birkac tane kitabi énerip

arasindan hangisini okuyalim bugiin diye bir se¢im yapiyoruz. Bu sekilde baslyoruz. Tabii 6ncesinde

tekerlemeler, bilmecelerle dikkat toplama siireci vardir. Pat diye kitabi agip kitaba baslayinca ¢ocuklarin
dikkatini toplayamiyoruz. Cok kisa siireli oluyor.” (05, Mesleki Deneyim: 3 yil)

Il. Tema: Program: Ogretmenler kitap okuma oncesi yapilan hazirhigin programlarini
zenginlestirdigini disiinmektedir. Hazirlik slireci diisiinmeyi beraberinde getirmekte ve kitaplarla ilgili
cocuklarin yasayabilecegi deneyimler programa eklenebilmektedir. 06’nin goriisleri asagidadir.

“Ben ilk yihmdan bahsetmek istiyorum. Okuma saati yapacadiz. A¢iyorum kitabi, kitabin cocuklara

cevrilecegini bile bilmiyorum. Ogretmen olarak beni géreviendirdiler ama Cocuk Edebiyati dersi almadim.

Ama yine ¢ocuklar resimlere bakmak istiyor diye ¢evirdim kitabi. Cocuklar istiyor diye. Hissiyat yani.

Okuyorum. Cocuklarin biri diger tarafa bakiyor, 6biirii 6biir tarafa bakiyor. Bu ¢ocuklar niye dinlemiyor

beni? O kadar kendimi kétii hissettim ki ¢iktim siniftan yan siniftaki égretmen arkadasa dedim ki —en

azindan 5 yillik 6gretmendi- “Bu ¢ocuklar hi¢ kitap dinlemiyorlar” dedim. Bana giildii. “Bence sen
okuyamamissindir o kitabi” dedi. O giin eve gittim, bir seyler arastiryorum. Dedim ki ben gercekten kitabi
okumamisim, ne yapmam gerekiyor? Ben o giin bugiindiir s6yle yapiyorum. Kitap ne? “Kiitiiphanedeki

Aslan”. Kiitiiphanedeki Aslan’la ilgili ne hazirlik yapabilirim? Kafama bir ta¢ takarim. Nasil bir ta¢ olur

aslanl bir tag olur. Sinifa girerim “Ne yapiyorum acaba ben burada?” “Size nasil bir kitap okuyacagim

acaba?” diye bir merak uyandirmam gerekiyor o kitapla ilgili. Tabi ki parmak oyunlari, bilmece, kitabi
cevirmek ¢ok énemliymis ben bunu bilmiyordum, yani bunlarin hepsi gercekten bir 6Grenme yolculugu.

Hazirlik olmadan ne kitap okumak ne o giinkii plani yapmak hicbir sey ifade etmiyor.” (06, Mesleki

Deneyim: 12 yil)

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla kitap okumadan dnce hazirlk stirecindeki uygulamalari
ve planlamalarini belirleyici bazi 6geler bulunmaktadir. Bu dgeler ¢ocuklar, 6gretmen ve program
olarak (¢ temada toplanmistir.

I. Tema: Cocuklar: Kitap okuma dncesi hazirliklari 6gretmenler 6ncelikle cocuklarin bu siiregten
yiksek yarar saglamasi icin yaptiklarini belirtmislerdir. Ozellikle bu tema igerisinde nitelikli ve
cocuklarin gelisim oOzelliklerine uygun kitap sec¢imi, ¢ocuklarin dikkatini toplama, 6zel gereksinimli
cocuklar icin uyarlama yapma ve kitabin disinda o6ykiyle iliskili materyal hazirlama gibi 6nemli
noktalara deginilmistir. Bu temaya vurgu yapan 07 ve 03’iin gérisleri asagidadir.

“Kitap okumadan énce kitabi birka¢ defa okumaya g¢alisiyorum. Kitabi sesli okuyorum hatta. Merak

duygusunu olusturmak icin materyalle gitmeyi tercih ediyorum. Olgiitlerimden biri de bu. Cocuklarin

merak duygusu artsin diye. Cocuklardan daha fazla fikir alabilmek igin.” (07, Mesleki Deneyim: 1 yil)

“Kesinlikle her etkinlikte oldugu gibi kitap okumada da hazirlik olmasi gerekiyor. Ogretmen igin de

siniftaki ¢ocuklar icin de ¢ok 6nemli. Ozellikle cocuklarda bir algi olusmasi gerekiyor bence. O merak
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duygusuyla birlikte kitap okumaya geg¢tigim andan itibaren ¢ocuklardaki heyecani ve dikkati
gérebiliyorum.” (03. Mesleki Deneyim: 15 yil)
Il. Tema: Ogretmen: Ogretmenler cocuklarla birlikte kitap okuma siirecine hi¢ hazirhk

yapmadiklari zaman kendilerini yetersiz hissettiklerini belirtmislerdir. Cocuklarin verdikleri tepkiler
ogretmenleri slrece karsi hazirlikl olmaya yonlendirmistir. Olduk¢a nitelikli ¢ocuk kitaplarina
cocuklarin ilgi gostermemeleri 6gretmenlerin bu siireci de planlamalarini gerekli kilmistir. Bu siiregte

mesleki

deneyime de vurgu yapimistir. Asagida 6gretmenlerin bu temaya iliskin gorusleri yer

almaktadir.

“iIk okudugumda kitabi cocuklara hazirliksiz okudugum icin yetersizlik hissi inanilmaz agir basmisti.

” (07, Mesleki Deneyim: 1 yil)

“Bu siireci belirleyen ézelliklerden biri de basarisiz okumalarim. Siirecte bazen ¢ocuklardan reaksiyon
alamadigim oluyor. Bir kitaba hazirlik aslinda bir gtinde olan bir sey degil. Kitabi okumadan bir giin 6nce
segiyorum. Her yil fazlasini koya koya kitaplar ilerliyor. Ben 12 yil + 1 giinde hazirliyorum, bu kitabi
okumak bu kadar kolay degil diyorum. Aslinda ¢ok giizel ama bir yandan da ¢ok zor. Mesleki deneyim,
birikim énemli.” (06, Mesleki Deneyim: 12 yil)

lll. Tema: Program: Program boyutunda 06gretmenlerin c¢ocuklarla okumanin nasil

gerceklesecegini planlamalari, kitaptaki éykuyle iligskili materyaller hazirlamalari yer almaktadir. Ayrica
O0gretmenler, aileleri de kitap okuma siirecine katabilmek igin 6nceden hazirlik yapilmasinin 6nemine
deginmislerdir. Bu temayla iliskili 6gretmen gorisleri asagida belirtilmistir.

“Haftanin kitabi diye bir uygulamam var. Yapti§im érneklerden bahsedeyim. “Bu Kis Kimse Usiimeyecek”
en sevdigim kitaplardan birisi. Kitabi hissettiren ya da onu andiran materyaller varsa onlarla ilgili
materyalleri kitapla ilgili bir sepetim var oraya koyuyorum. O bir algi olusturuyor ¢ocuklarda. Mutlaka
kitapla ilgili bir levham var. Kitabin adini ilk giinden itibaren levhaya yaziyorum. Béyle bir 6n hazirlk
calismasi yapiyorum. Ogrenme merkezlerine de eger o kitapla ilgili materyaller, iiriinler varsa onlari da
yerlestiriyorum. Siireci bu sekilde gétiiriiyorum ama én hazirlik kesinlikle gerekli merak duygusu igin.”
(03. Mesleki Deneyim: 15 yil)

“Avucumdaki Opiiciik kitabi icin bir giin 6nce velilerimden cocuklariyla bir kalp ¢izmelerini ve okula
géndermelerini istemistim. Onlari ¢ok sevdiginizi séyleyin o kalbi yanlarinda tasimalarini isteyin,
demistim. Sonra okula gelmislerdi. Hepsi ellerinde bir kalp. Bunu sana annem yolladi demislerdi. Bundan
yola ¢iktim. Bu kalp sana neyi ifade ediyor? Annenizi evde birakinca acaba anneniz (ziilmis middr?
Anneniz size kalp verdi diye mutlu oldunuz mu? Kirmizi bir kalp oldudu icin kalbin rengine dikkat ¢ektim.
Ellerinin icine annelerine ne séylemek istersiniz diye kii¢iik notlar yazdim. Hepsine tek tek sordum. Sonra
evlerine giderken yanlarinda gétiirebileceklerini séyledim. isterseniz sinifa asariz dedim. Annenizi
6zlediginizde burada kalabilir, siz de dokunabilirsiniz dedim. Okulun basladigi aylarda bunu
kullanmistim.” (01. Mesleki Deneyim: 13 yil)

Ogretmenlerin Kitap Okumayi Tercih Ettikleri Ortamlar

Ogretmenler kitap paylasma siireclerini farkli ortamlarda gerceklestirebilmektedirler. Hazirlik

sirecinde Uzerinde disinilmesi onerilen basliklardan biri olan kitap paylasma ortamlarina iliskin
bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Okumaya Hazirlik Siirecinde Planlanan Kitap Okuma Ortamlari

Ortam

lar f

Okul bahgesi/yesil alan 35

Sinif

Okul kitaphgi/kutiphanesi/kitapevi 18
Kitap merkezi ve diger 6grenme merkezleri

Sinif di

st alanlar (yemekhane/ merdiven ve koridor/ orta alanda basamakli alan)

Miizede/miizeye giderken

Bir 6gr
Diger

encinin evi/ ev ortami

8
6
3
Orman 2
2
4
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Kurumlarin fiziksel sartlarina gére okumaya hazirlik planlamalarinda okul bahgeleri (f=35),
siniflar (f=21) ve okul kitiiphaneleri (f=18) yer almaktadir. Ogretmenler birer defa da olsa “atélye,
cocuk kiitliphanesi, piknik yapilan kdy deresinin kenari ve Universite kamplisi” gibi ortamlardan da
yararlandiklarini belirtmislerdir. Ortamlari tercih etme nedenleri olarak asagidaki yanitlar verilmistir.

Tablo 7.

Okumaya Hazirlik Siirecinde Planlanan Kitap Okuma Ortamlarinin Tercih Nedenleri
Ortamlarin tercih nedenleri f
Kitabin konusuna/icerigi 10
Cocuklarin fikir, ilgi/istek ve ihtiyaglarina gore/birlikte karar verme 10
Hava durumu 9
Fiziki sartlar/en genis alan/sinifin boyutu 7
Ogretmenlerin ve ¢cocuklarin birbirlerini ve kitabi gérecek sekilde olmasi 4
Dogaclama o anlik karar verilen bir ortamda okuma 2
Diger 4

Cocuklarla paylasmay planladiklari kitaplarin konusu/igerigi (f=10) ve ¢ocuklarla ilgili unsurlar
(f=10) 6gretmenlerin ortam tercihlerini ilk olarak etkileyen basliklardir. Ortamlarin tercih edilme
nedenlerinde “Diger” bashginda, “cocuklarin farkh bir atmosferde olmasini saglamak, kittiphane/kitap
ve okuma sevgisi kazandirmak, orman/doga sevgisi ve bilinci kazandirmak, 6grenmelerinin kalicihgini
artirmak, rahat gozlem yapabilmek, ortami kullanilacak materyallere gore belirlemek, diizen ve
hazirliklarin daha verimli gerceklesmesi nedeniyle sinifta okunmasi ve sinif mevcuduna goére belirleme”
o0gretmenler tarafindan vurgulanmustir.

Ogretmenlerin cocuklarla kitap okumayi tercih ettikleri ortamlarin kendi kitap okuma
ortamlariyla iliskisi merak edilerek odak grup gérismesinde kendi kitap okuma siireclerine yaptiklari
hazirliklar ile ilgili goris belirtmeleri istenmistir. Ogretmenlerin goérisleri, “6gretmenlerin yasam
bicimi” temasinda toplanmaktadir. Buna goére o6gretmenlerin kitap okuma oncesinde kahve/cay
hazirlama, 1sik ve ses agisindan uygun bir ortam bulma, rahat bir pozisyonda (6rnegin uzanarak ya da
ayaklarini uzatarak) kitabi okuma, kitap kuliplerine katilma gibi hazirliklar yaptiklari ortaya ¢ikmistir.
Asagida bazi 6gretmen gorusleri yer almaktadir.

“Okumayi ¢ok severim ve kahve bizim vazgegilmezimizdir. O kitabi eline alirken bir ¢ay bir kahve. Rahat,

los bir ortam. Keyif yapabilecedin glizel zaman gecirebilecegin ortam hazirlamaya ¢alisirsin. Yani zevkle

yapmaya calisirsin. Ayni sekilde cocuklar igin gegerli oluyor bu durum.” (05, Mesleki Deneyim: 3 yil)

“Pandemiden énce bir okuma grubundaydim. Ben de okumayi ¢ok seviyorum. Bazi kitaplar belirleyip o

kitabi okuyoruz, iizerine sohbet ediyoruz. ilginizi ceken neydi? Neresi sizi etkiledi? Hayatinizda béyle bir

seyle karsilastiniz mi? 10 kisiyiz. Her kafadan bir ses ¢ikiyor. Diisiinmedigimiz yerlere bizi gétiiriiyorlar.

Hem sohbet ediyoruz. Hem kitap iizerine konusuyoruz. Kitaba bakis acimizi gériiyorduk.” (01, Mesleki

Deneyim: 13 yil)

06, dzellikle kendi dncelikli ihtiyaglarinin karsilanip karsilanmadigina da vurgu yapmistir.

“On hazirliklarimdan birisi séyle; cocuklar igin de aynisini diisiiniiyorum, dider ihtiyaglari karsilanmis mi?

Tabi ki kitap okumak bliyiik bir ihtiyag glizel bir ihtiya¢ ama séyle bakiyorum. Karnim tok mu? Cocuklarim

uyumus mu?, Evim temiz mi? Cocuklar agisindan da séyle degerlendiriyorum: Bugiin oyun oynadik mi?

drama yaptik mi? tamam iste evet kitap okuma da belki artik bundan sonraki ihtiyaci olabilir.” (06,

Mesleki Deneyim: 12 yil)

Cocuklarin Aileleriyle Kitap Okuma Siirecinde Ogretmenlerin Sundugu Rehberlik

Ogretmenler siirece ailelerin de katilimlarini saglayabilmek icin farkli calismalar
planlamaktadir. Asagidaki tabloda ailelere ¢cocuk kitaplari konusunda saglanan desteklere iliskin bilgiler
yer almaktadir.
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Tablo 8.

Ogretmenlerin Kitap Okuma Baglaminda Ailelere Sagladi§i Destek
Ailelere saglanan destekler f
Kitap listesi hazirlama/ kitap secerken dikkat edilecekler konusunda bilgilendirme 34
Kitap dolasimi/dénlisimi yapma/68retmenin kendi kitaplarini paylasmasi/hediye etmesi 10
Okumayi tesvik eden etkinlikler diizenleme 7
Kitaplik ve/veya okuma koseleri diizenlemelerini isteme 4
Okulda yapilan projelerle ailelere destek olma 2
Sevilen kitaplari okurken video ¢cekme ve velilerle paylasma 2
Diger 4

Cocuklarin okul 6ncesi egitim kurumlarina katilimlarindan itibaren, ebeveynler icin kitap listesi
hazirlamak, kitap paylasma siirecini gelistirecek 6neriler vermek, aylik veya haftalik biiltenlerde/bilgi
notlarinda ve toplantilarda kitap segimleri hakkinda bilgilendirme yapmak (f=34) 6gretmenler
tarafindan yapilan planlamalarin basinda gelmektedir. Ogretmenlerin kitap déniisiim ¢alismalarinda
oncelikle kendi kitaplarini ve siniflarinin  kitliphanesindeki kitaplari paylasmasi da verilen
desteklerdendir (f=10). iki 6gretmen okuma siirecinde ses tonu, vurgu ya da kitabi tutus seklinin nasil
oldugu ile ilgili 6rnek olmasi agisindan videolar gektigini belirtmistir.

“Sosyal medya hesaplari paylasmak, okuldaki psikolojik danismanin fikir ve Onerilerini
paylasma, ildeki oyuncak ve kitap kitlphanesi Gyeligi icin tesvik etmek, kitap temin etmeleri zor
oldugundan dijital ortamda olan kitap onerileri vermek ve sinif kitaphgini velilere agmak” ifadeleri
“Diger” basliginda yer almaktadir. Ayrica birkac 6gretmen kitap inceleme cantasi, uyku dncesi kitaplar
ritieli, ekransiz 20 dakika etkinligi, glinliik kitap okuma saati, haftanin kitabini belirleme ve dijitalini
paylasma, kitap kumbarasi gibi tesvik etkinlikleri dizenleme ve takip etme c¢alismalar da
gerceklestirmektedir.

Ogretmenler, kitap edinme ve paylasma siireci agisindan ailelere rehberlik yaparken rahatsizlik
duyduklari konulardan da kisaca bahsetmislerdir. Bunlarin en basinda bu konuya ailelerin ilgisizligi ve
herhangi bir talebinin olmamasi gelmektedir (f=6). Ailelerin maddi durumu yetersiz oldugu icin kitap
Onerisinde bulunamama (f=3) ve anadili Tlirkce olmayan g¢ocuklarla calisiyor olmak (f=1) da belirtilen
diger durumlardir.

Ogretmenlerin Kitap Okumaya Hazirlik Siirecini Engelleyen Ogeler

Ogretmenlerin kitap okuma siirecine hazirlik yapmalarini engelleyici faktorlerin oldugu ortaya
¢ikmistir. Bu engeller, 6gretmenin icinde bulundugu baglamdan kaynaklanan engeller ile ¢ocuk
kitaplarinin yiiksek maliyetli olmasindan kaynakl olarak iki tema altinda toplanmaktadir.

I. Tema: Ogretmenin iginde Bulundugu Baglamdan Kaynakli Engeller: Gérev yaptiklari il, ile ya
da koyden kaynakli istedikleri kitaplari bulamamalari ve internet tizerinden aligveris yaptiklarinda bazi
bolgelere kargo ulasiminin zorlugu, kitap okuma sirecinde yeterli ek materyal temin edememeleri
olarak siralanabilir. O4’{in gériisleri asagida yer almaktadir.

“Daha 6nce ilgede gérev yaparken bu zorluklara maruz kaliyordum. Ciinkii materyal bulamama sikintisi
yasiyordum. Hafta ortasinda aklima bir sey gelip de farkli materyallerle ¢ocuklarin karsina ¢ikmak
istedigimde bu seferinde gidip materyali bulup tekrar ilgeye gelmek bliytik bir sikinti oluyordu. Malzeme
bulmak disinda hazirlikta bir sikinti yasamadim. Sonradan kitapla ilgili bir sey aklima gelip sunu da yapip
gétiirebilirim ¢ocuklarin su da ilgilerini geker dedigim anda ilk gérev yaptigim sehir merkezinde ¢ok sikint
yasiyordum. Ama su anda yasamiyorum.” (04, Mesleki Deneyim: 7 yil)

Il. Tema: Cocuk Kitaplarinin Yiiksek Maliyetli Olusu: Ogretmenler igin engel olusturan bu durum
ozellikle Tirkgeye cevrilen yabanci kitaplarda daha fazladir. Son zamanlarda nitelikli cocuk kitaplarini
maaslari ile alamadiklarini ya da velilerden isteyemediklerini ve mutlaka okullarin bu kaynaklari temin
etmesi gerektigine vurgu yapmislardir. 03’tin gorisleri asagida belirtilmistir.

“Hazirlik yapabilmemiz igin kitaplara sahip olmamiz gerekiyor ama okul biitgeleri ya da okulun ve

gevrenin sosyoekonomik diizeyi uygun degilse velilerden bunlari talep edemiyoruz. Dolayisiyla buna mali

bir boyuttan da baktigimiz zaman égretmen buna bir miktar ayirmadi§i zaman kitaplara ulasmada da

901



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siniflarindaki Cocuklarla Kitap Okuma Oncesindeki Hazirlik Siireglerinin
incelenmesi

sikintilar yasayabiliyor. Bu nedenle de okulun, hatta ailelerin bakis acisi da burada ¢ok énemli.” (03.
Mesleki Deneyim: 15 yil)

Tartisma ve Sonug

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla birlikte kitap okumaya hazirlik siireglerinin incelendigi
bu calismada; 6gretmenlerin kitap secimi, okuma 6ncesi hazirliklarinin nasil sekillendigi, kitap okumayi
tercih ettikleri ortamlarin neler oldugu, bu baglamda ailelere nasil destek verdikleri ve hazirlk siirecini
engelleyen faktorlerin neler oldugu sorgulanmistir. Ogretmenlerin nitelikli cocuk kitabi secimi, kitap
okumaya hazirlik sirecinin baslangi¢ noktasini olusturmaktadir. Bu galisma kapsaminda 6gretmenler,
pek cok olglt siralamakla beraber, gocuk kitaplarinin gorsellerinin metinlerle uyumlu olmasina,
konularinin bilimsel ve gercek hayatin igerisinden 6geler tasimasina ve ¢ocuklarin yaraticiliklariyla,
hayal giiclerini desteklemesine 6zen gdsterdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica yazi miktarinin
cocuklarin yas grubuna uygun olmasina da dikkat etmektedirler. Jacobs (2016), 6gretmenlerin
¢ocuklari kitap okumaya motive etmenin yollarindan birinin ¢ocuklari nitelikli yazar-gizer ve kitap
serileriyle ve tirleriyle karsilastirmak oldugunu belirtmektedir. Cocuklar igin nitelikli metin segimi,
sozclik dagarcigi gelisimi ve anlama becerileri icin olduk¢a 6nemlidir. Lepola, Kajamies, Laakkonen ve
Niemi’e (2020) gore resimli kitaplar, evde oldugu kadar okul 6ncesi egitim kurumlarinda da yazinsal
cevrenin 6nemli bir parcasidir. Bircok resimli ¢ocuk kitabi, belirli bir ortami ve hedefe yonelik
eylemlerde yer alan karakterleri iceren bir anlati yapisina sahiptir. Sonug olarak ¢ocuklar anlatinin
bireysel olaylarini kodlamayi 6grenir ve birbirleriyle baglantili olaylarla ilgili cikarimlarda bulunurlar. Bu
nedenle 6gretmenlerin kitap seciminde gorsellerin metinle uyumu 6n planda olan bir o6lguttdr.
Ogretmenlere okumayi en ¢ok tercih ettikleri ti¢ cocuk kitabi soruldugunda 6gretmenler hem yerli hem
de yabanci yazarlarin Tiirkgeye cevrilen kitaplarinin isimlerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin tercih
ettikleri cocuk kitaplarinin %29’u Tirk ve %71’i ise yabanci yazarlarin gesitli dillerden Tiirkgeye gevrilen
kitaplaridir. Dinyaca taninan Carle’nin (2012) “A¢ Tirtil” kitabi 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettikleri
cocuk kitaplari arasindadir. Kitap tlrlerine gore bakildiginda 6gretmenlerin resimli éyka kitaplarini
(Ornegin, Milbourne ve Riglietti’nin (2011) yazip resimledikleri Gékyiizii Ne Kadar Yiiksek?), kavram
dgrenimini destekleyen bilgi icerikli kitaplari (Ornegin, Kurbagalar Sicak Cikolata icer mi?), bilmece ve
dijital kitaplari tercih ettikleri bulunmustur. Tirk yazar ve gizerler arasinda yer alan Feridun Oral,
masalsi anlatimi ve gizimleriyle 6gretmenlerin begenisini kazanmistir. Bu calismada oldugu gibi Yikilmaz
Baran ve Buldur (2022)'un galismalarinda da 6gretmenlerin cocuklarla paylasmak icin hem &yki
kitaplarini hem de masallari tercih ettikleri belirtilmistir. Kotaman ve Kemal Tekin (2017) yaptiklari
¢alismada 4-5 yaslarindaki ¢ocuklarin kitap okuma tercihlerini arastirmislardir. Calismada ¢ocuklar,
ebeveynler ve 6gretmenlerle gérismeler yapilmistir. Okul 6ncesi donem gocuklari kitaplarin igerigini
ogrenmeden once, konularini dislinerek bilgilendirici kitaplari, karakterlerini distinerek resimli oyki
kitaplarini tercih etmislerdir. Ayrica goriisme bulgulari, 6gretmenlerin bilgilendirici kitaplarin daha
egitici olduguna, merak uyandirdigina, daha fazla etkinligi tetikledigine ve gercek hayata aktarilabilir
olduguna inandigini goéstermistir. Bu ¢calisma kapsaminda ¢ocuklar icin yazilmis siir kitaplarini tercih
eden, bir okul 6ncesi 6gretmeni bulunmaktadir. Tlrkiye’de 6zellikle okul 6ncesi dénem cocuklari igin
yazilan siir kitaplarinin sayisi oldukca az olmakla birlikte 6gretmenlerin bu kitaplari dil gelisimini
destekleyici etkinliklerde nasil yer verecekleri konusunda vyeterince fikir sahibi olmadiklari
anlasilmaktadir. Lim ve Chew (2017) yaptiklar calismada Malayca siirlerde fonoloji yontemi ve
geleneksel yontemin kullanilmasinin devlet anaokullarindaki ¢cocuklarda (n=62) ses bilgisel farkindalik
becerileri lGzerindeki etkilerini analiz etmislerdir. Bulgular, uyakh siirlerin kullaniminin okul dncesi
cocuklarinda egitim sonrasi ses bilgisel farkindalik dizeylerini artirdigini gostermistir. Siir tlrindn
cocuklarin okuryazarligini artirmanin etkili bir yolu olarak belirtilmesi nedeniyle, ses bilgisel farkindahgi
artirmak icin okul ©6ncesi 6gretmenler tarafindan siirlerin optimal kullanimi gergeklestirilmistir.
Cocuklarin hem farkli bir edebiyat tlriine asina olmalari hem de 6gretmenlerin ses bilgisel farkindalk
becerilerini desteklemeleri agisindan okul dncesi doneme uygun resimli siir kitaplarinin kullanimi
oldukga degerlidir.

Calismada 6gretmenlerin kitap secimlerinde tercih ettikleri kaynaklarin basinda sosyal medya
Uzerinden kitap Onerisi sunan akademisyen, editor ve meslektaslari gelmektedir. Sosyal medyanin
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insan hayatinda kapladigi alan, 6gretmenlerin de ¢cocuk kitabi se¢cimlerinde etkili olmaktadir. Odak grup
gorismeleri sonucunda 6gretmenlerin ¢cocuk kitaplarini denetleyen bir mekanizmanin varligina iliskin
gorisleri incelendiginde, o6gretmenlerin iki farkli gorise ayrildigi gorilmektedir. Denetleyici
mekanizmalarin olmasi gerektigini diisiinen 6gretmenler; bu sirecte okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve
cocuk gelisimi uzmanlarinin yer almasi gerektigini belirtmislerdir. Farkh bir goris de, denetleyici
mekanizma olusturmadan 6gretmenlerin nitelikli cocuk kitabi se¢cimi konusunda zaten yetkin olduklari
yonindedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin nitelikli bir cocuk kitabi secimi sonrasinda cocuklarla okuma
Oncesinde, okuma sirecini daha nitelikli bir ortama doénistirebilmek igin bazi hazirliklari
bulunmaktadir. Bu hazirliklar incelendiginde; kitapla iliskili ek materyal kullanma (kukla, kostiim, vb.),
kitabi cocuklarla paylasim 6ncesinde 6n okuma yapma, kitap icerisinde gecen sozclik ve kavramlari
cocuklarla calismak icin belirleme, oturma diizenine karar verme ve kitap merkezi olusturma gibi
uygulamalar oldugu goriilmektedir. Bu uygulamalar icerisinde ayrica kitabi okul oncesi egitim
programina dahil etme sireci de yer almaktadir. Boylece 6gretmenler, kitabin konusuyla iliskili
bltlnlestirilmis fen, sanat, matematik veya okul 6ncesi egitim programinda yer alan diger etkinlikleri
de hazirlamaktadirlar. Ogretmenlerin bu uygulamalari kitap okuma siirecini nitelikli hale getirmek icin
olduk¢a ©6nemlidir. Ancak okul 6ncesi 6gretmenlerinin yanitlari arasinda bir kitap okuma plani
hazirlama sireci yer almamaktadir. Geleneksel kitap okuma c¢ocuklara kitap okumayi esas alirken
etkilesimli kitap okuma yéntemi, cocukla yetiskinin nitelikli bir cocuk kitabini anlamli diyaloglar halinde
beraber okumasidir (Whitehurst, vd., 1988; Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell, Smith ve Fischel, 1994;
Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu yontemin uygulanmasi 6éncesinde gerekli materyalleri secebilmek,
farkh soru tirlerini (tamamlama, hatirlama, acik uclu, 5N ve yasamla iliskilendirme) belirlemek ve
sozclik dagarcigini desteklemek icin bir okuma planinin olmasi olduk¢a 6nemlidir. Boylece 6gretmen
hem cocuklari gelisimsel anlamda desteklemek, hem de okuma siirecinde cikabilecek sorunlara karsi
onlem alabilmek icin hazirlikh olur. Ogretmenlerin okuma ©ncesi hazirliklarina iliskin gorisleri
degerlendirildiginde, geleneksel ve geleneksel olmayan okuma teknik ve yontemlerini uyguladiklari
soylenebilir. Hisrich ve McCaffrey’e (2021) gore, 6gretmenlerin %50-70'i sesli okuma yapmadan dnce
hazirhk yapmamaktadir. Verimliligi saglamak icin 6gretmenlerin plan yapmalari 6nerilmektedir. Odak
grup gorismelerinde 6gretmenlerin ¢ocuklarla kitap okuma dncesindeki hazirliklarini belirleyen gocuk,
program ve 6gretmen olmak Ulzere Ui¢ tema ortaya ¢ikmistir. Okul dncesi egitim programlari igerisinde
okuma Oncesi etkinliklere yer verilmesi cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemektedir.
Osei, Jing Liang, Natalia ve Abrampah Stephen (2016) Ghana’daki okul oncesi dénem ¢ocuklarinin
okuma oncesi oyun ve etkinlik slireglerine planli bir sekilde katilmalarinin, dil ve erken okuryazarlik
becerilerini olumlu bir sekilde etkiledigini yaptiklari deneysel bir ¢alismayla kanitlamiglardir. Okul
oncesi donem gocuklariyla yapilan planh ve sistematik olan dil ve erken okuryazarlik etkinlikleri ilkokul
1 ve 4.siniftaki okudugunu anlama becerilerinin de temelini olusturur (Juel, 1988; Storch ve
Whitehurst, 2002). Bu nedenle kitap okuma etkinliklerinin planl bir sekilde uygulanmasi 6nemlidir.
Kitap okumaya hazirlik asamasinda ¢ocuklarla daha etkilesimli bir siireg icin gocuklara sorulacak soru
turlerine de karar verilmesi gerekmektedir. Bu tiir bir hazirlk ¢ocuklarin sézciik dagarcigi becerilerini
olumlu yonde etkileyecektir. Dickinson ve digerlerinin (2019) tekrarl bir sekilde cocuklarla kitap okuma
ve kitaplardan yola c¢ikarak tasarladiklari rehberli oyun yonteminde, 6gretmenin sirece hazirhg
gerekmektedir. Cocuk kitaplari baglaminda secilen sézciklerin anlamlarini aciklama ve sozciklerle
iliskili kitap disindan gorselleri cocuklara gésterme gibi uygulamalar yapilmistir. Ogretmenlerin kitap
okuma planlarinin olmasi, okul ncesi donem gcocuklarinin gelisimlerinin desteklenmesini en st diizeye
cikarabilir.

Ogretmenler cocuklarla birlikte kitap okurken, ilk {i¢ sirada okul bahgesi, yesil alan, siniflari ve
okul kiitiphanesi, kitabevi gibi ortamlari tercih etmektedirler. Ogretmenlerin sinif disinda farkli
ortamlarda kitap okuma tercihleri, 6zellikle cocuklarla o ortami nasil degerlendirdikleri oldukca
onemlidir. Okul bahgesi, okul kitlphanesi ya da bir kitabevinde kitap okumak, sinif icinde okuma
sirecinden daha fazla plan yapmayi gerektirir. Cocuklara farkh ortamlarda kitap okumanin bir amaci
olmalidir. Ogretmenler bu ortamlari tercih ederken kitabin konusuna/igerigine, cocuklarin fikirlerine,
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hava durumuna 6nem verdiklerini belirtmislerdir. Bu amaglara gore kitap okuma plani yapmak, kitabin
baglamindan en Ust diizeyde yararlanmalarina firsat verecektir.

Bu calismanin bir amaci da 6gretmenlerin ailelere okuma sirecinde sagladiklari rehberligin
neler oldugunu belirlemektir. Buna gore 6gretmenler, ailelere en ¢ok kitap secimi konusunda destek
olmaktadirlar. Aileler, cocuklarina hangi kitaplari okuyacaklari konusunda rehberlige ihtiyag
duymaktadirlar. Ebeveyn-cocuk kitap okuma etkilesimlerinin miktarinin, cocuklarin daha sonraki alici
sozclik dagarcigini, okudugunu anlama ve i¢sel okuma motivasyonunu (ancak kod ¢ézme, dissal okuma
motivasyonu veya matematik becerisi degil) yordadigi bilinmektedir. Daha da 6nemlisi, kitap okuma
etkilesimleri sirasinda ortaya c¢ikan ana dilin, sdzciik dagarcig gesitliligi ve s6zdizimsel karmasiklik
acisindan kitap okuma etkilesimleri disindaki ana dilden daha karmasik oldugu da bulunmustur (Demir-
Lira, Applebaum, Goldin-Meadow ve Levine, 2019). Bu nedenle ailelerin hem nitelikli kitap secimi hem
de okuma siirecini iyi degerlendirmeleri olduk¢a dnemlidir. Ozellikle aile ve ¢ocugun nitelikli cocuk
kitaplariyla gergeklestirdikleri etkinlikler ¢ocuklarin yazi farkindaligini, dolasiyla erken okuryazarlik
becerilerini artirmaktadir (Zivan ve Horowitz-Kraus, 2020).

Ogretmenlerin cocuklarla kitap okuma 6ncesi hazirlik siireglerini engelleyen faktérlerin
belirlenmesi ¢alismanin son alt amacidir. Buna gore 6gretmenler kitap okuma 6ncesi hazirliklarini
etkileyen nedenlerden ¢ok kitaplara erisememe sorunlarina vurgu yapmislardir. Bunlardan biri, gorev
yaptiklari il, ilce ya da koy nedeniyle kitaplara erisememe, digeri de kitaplarin maliyetli olmasindan
kaynakh kitaplara erisememedir.

Bu calismanin en son asamasinda, katilimci 6gretmenlerle ¢evrimici olarak dort hafta, haftada
iki saat paylasim toplantilari diizenlenmistir. Bu toplantilarda cocuklarla kitap okumadan 6nce
yapilmasi 6nerilen hazirliklar, nitelikli cocuk kitabi secebilmek icin dikkat edilmesi gerekenler ve
etkilesimli kitap okuma yontemi hakkinda bilgiler aktarilmistir. Ek olarak, kitap okumaya hazirlk ve
etkili okuma sirecleri tasarlayabilmek icin “Etkilesimli Kitap Okuma Kontrol Listesi” ve okul dncesi
donem cocuklari icin kitap onerileri listesi paylasiimistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan 6rnek
kitap okuma siirecleri de sunulmustur. Dizenlenen bu paylasim toplantilarinin her oturumunda,
Glkenin cok farkli yerlerinde gorev yapan 25-30 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Oturumlar aksam
saatlerinde ve 60-90 dakika arasinda gerceklestirilmistir. Pandemi sartlarinda ¢ok cesitli kisisel ve
mesleki sorunlari deneyimleyen 6gretmenler, bu toplantilara istekle katildiklarini ve faydalandiklarini
belirtmislerdir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular baglaminda bazi 6nerilere yer verilmistir. Okul 6ncesi
O0gretmenlerinin ¢ocuklarla paylasimina yonelik resimli siir kitaplari yazilabilir. Boylece 6gretmenler siir
kitaplarini farkli gelisim alanlarindan kazanim ve gostergeleri calisabilmek igin planlarinda yer
verebilirler. Ogretmenlerin biyiik cogunlugu kitap licretlerinin daha diisiik olmasi ve temin kolaylig
gibi nedenlerden otlril web siteleri araciligi ile kitaplari temin etmektedirler. Bununla birlikte olanak
bulduklarinda kitapgilara giderek, kitaplara dokunarak ve yakindan inceleyerek satin alan 6gretmenler
de azimsanmayacak kadar ¢oktur. Ogretmenlerin daha cok kitaba erisiminin saglanmasinda cesitli
maddi desteklerin ve kitap donlisiim sisteminin saglanabilmesi dnerilebilir. Hali hazirda diizenlenmekte
olan kitap festivalleri veya fuarlarinin sayisi ve niteligi arttirlmahdir. Bu organizasyonlarda
ogretmenlere 6zel maddi destek olanaklari sunulmalidir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢cocuklarla kitap
okurken etkilesimi artirabilmeleri icin kitap okuma planlarini yazil bir sekilde hazirlamalari 6nerilebilir.
Boylece kitaplar, cocuklarla konusmayi baslatma ve sirdirme yollari 6nceden planlanarak daha
sistemli ve akici bir sekilde paylasilabilir. Cocuklarin sézcik bilgisi daha planli desteklenebilir. Okuma
sirecinde cocuklar ya da 6gretmenlerden kaynakli gerceklesen degisikliklere daha kolay uyum
saglanabilir ve birlikte kitap okurken sinif ydnetimi becerileri kolaylasabilir. Ogretmenlerin yani sira
ailelerin de kitaplarla bulusmasini saglamasi beklenen kiitliphanelerin cocuk bélimlerinin ve 6zellikle
de cocuk kutiphanelerinin azhigi dikkat cekmektedir. Yerel yonetimlerin ve egitimle ilgili tim
paydaslarin bu merkezlerin sayisinin ve niteliginin artmasi icin caba gostermesi acil Gnem tasiyan bir
konudur. Ailelere sunulacak rehberlik kapsaminda, kitap okuma siiregleri dncesinde 6gretmenlerin
yaptiklarina benzer hazirliklara da yer verilmesi 6nerilmektedir. Hemen her evde bulunabilecek
malzeme ve materyaller gbz oniine alinarak, okunmasi diistiniilen kitaplarin kapsamina uygun somut
Oneriler sunulabilir. Minderlerden uygun bir okuma ortami olusturmak, kitap okuma siirecinde
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cocuklarla anlamh diyaloglar icin agik uclu sorular hazirlamak, corap ya da tahta kasiktan kuklalar
hazirlamak gibi gergeklestirilebilir 6neriler ailelerle paylasilabilir. Oneriler dogrultusunda cocuklarla
birlikte kitap okuma siirecleri hem ev hem de okul ortaminda daha nitelikli hale gelebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimia olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Alt Etik Kurulu
Karar tarihi= 26.04.2021
Belge sayl numarasi= 85434274-050.04.04

Yazarlarin Katki Orani
1. yazarin katki orani %60, 2. Yazarin katki orani %40

Cikar Catismasi
Bu calismada cikar catismasi teskil edebilecek durum ya da iliski bulunmamaktadir.

Destek ve Tesekkiir
Bu calismada gonilli katilimecr olarak yer alan okul Oncesi 6gretmenlerine igtenlikle
tesekkdrler.
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Extended Abstract
Introduction

Reading picture books with children is seen as one of the most preferred educational practices
during the preschool period. Teachers encourage children's participation in this process, as it is widely
accepted that reading picture books supports child development in multiple ways. Teacher skills and
competencies related to the theory and practice of story reading play a significant role in their reading
processes as well as the achievements of children (Weadman, Serry & Snow, 2021; Piasta, Park, Farley,
Justice, & O'Connell, 2020; Sun, Toh & Steinkrauss, 2020). Studies on the teaching methods of reading
books to children and facilitating discussion through comprehension questions reveal the effects of
this process on development and learning (van der Wilt, van der Veen, & Michaels, 2022; Deshmukh,
Pentimonti, Zucker & Curry, 2022; Dowdall, Melendez-Torres, Murray, Gardner, Hartford & Cooper,
2020; van der Wilt, Boerma, lvan Oers & van der Veen, 2019).

This study aimed to determine the preparation processes of preschool teachers before reading
books with children in their classrooms. Accordingly, answers to the following questions were sought
in the research:

1- Which criteria do teachers take into consideration when choosing books?
2- What are the sources that teachers use when choosing books?

3- How do teachers get prepared for reading with children?

4- Where do teachers prefer to read books with children?

5- How do teachers guide families to continue reading process at home?

6- What are the factors that hinder teachers’ preparation for reading?

Method

In this research, case study method, which is one of the qualitative research methods, was
used. In the first stage, the study group of the research that comprised of 47 teachers working in
preschool education institutions expressed their voluntary participation in the research. After the
“Research Consent Form” was presented to the teachers, participant approvals were collected. The
form "Identification of Reading Preparation Processes with Children” generated by the researchers
was used as a data collection tool. The data obtained from these forms were analyzed by descriptive
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analysis. In the second stage of the study, nine preschool teachers were interviewed online using the
focus group interview method. The focus group meeting started following the introductions of
participant teachers; nine questions were asked during the meeting. The data from the focus group
interview were analyzed with inductive analysis within the scope of content analysis.

Result and Discussion

The first step of the preparation process for reading books was the selection of qualified
children's books by teachers. Within the scope of this study, the teachers listed several criteria in
choosing books. They stated that they preferred children’s books in which images were compatible
with the text, and those including some topics from science and real life, supporting the creativity and
imagination of children, and having some appropriate amount of text. Jacobs (2016) stated that one
of the ways in which teachers could motivate children to read books was to expose them to quality
authors and book series and genres. Selecting quality texts is very important for children’s vocabulary
enhancement and comprehension skills. According to Lepola, Kajamies, Laakkonen and Niemi, (2020),
picture books are critical elements of the literary domain of preschool education as well as home.
Many picture books are structured with a narrative including a specific setting and characters engaging
in target-driven actions. Picture books provide opportunities for children to practice their
comprehension skills independent from decoding.

When the teachers were asked about their top three preferred children's books, they named
both the local and the international authors, whose books were translated into Turkish. Among these,
29% of the preferred books were in Turkish and 71% were translated ones originally written by foreign
authors and published in various languages. The book "Hungry Caterpillar" by world-renowned author
Eric Carle (2012) was among the most preferred children's books by teachers. It was obvious that
teachers mostly favored picture books, informative books supporting concept-learning, riddles, and
digital books. The books by Feridun Oral, famous Turkish author and illustrator, were also selected by
teachers due to his fairy-tale-like narration and illustrations. Kotaman and Kemal Tekin (2017) analyzed
the book preferences of 4-5-year-old children in their study where the interviews were conducted
with children, parents, and teachers demonstrated that preschool children preferred informative
books in consideration of their subjects and picture books in consideration of the characters thereof.

The next step in the preparation process for reading books requires organizing the
environment for a better experience. The preparations reported were: choosing materials related to
the book (puppets, costumes, etc.), reading the book before sharing it with children, determining the
words and concepts in the book to work with children, deciding on the seating arrangement and
constructing a book corner. Preschool teachers' responses did not include preparing a book reading
plan. While the traditional book reading process is based on reading to children, different methods
such as Dialogic Book Reading are based on reading a children's book together through meaningful
dialogues between a child and an adult (Whitehurst et al., 1988; Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell,
Smith & Fischel, 1994; Whitehurst & Lonigan, 1998). Before practicing this method, it is very important
to have a reading plan enabling to select essential materials, to identify different types of questions
(completion, recall, open-ended, 5Ws and real-life application), and to support vocabulary
enhancement. Thus, the teacher is prepared both to support children developmentally and take
precautions for any problem that may arise in the reading process. Teachers' views on pre-reading
preparations show that they apply traditional and non-traditional reading techniques and methods.
According to Hisrich and McCaffrey (2021), 50-70% of teachers do not get prepared before reading
aloud. It is recommended that teachers plan to ensure efficiency.

One of the aims of this study was to determine the guidance that teachers provided to families
in the reading process. Accordingly, teachers mostly supported families in choosing books. Families
needed assistance in deciding the books to be read to their children. It was seen that the amount of
parent-child book reading interactions predicted children's development of receptive vocabulary,
reading comprehension and intrinsic reading motivation. More importantly, the mother tongue that
emerges during book-reading interactions is found to be more complex than the mother tongue
spoken outside of the book-reading interactions in terms of vocabulary diversity and syntactic
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complexity (Demir-Lira, Applebaum, Goldin-Meadow & Levine, 2019). Therefore, it is very important
for families both to choose high-quality books and practice the reading process carefully. A book-
reading activity with family increases the children's awareness of orthography and therefore their early
literacy skills (Zivan & Horowitz-Kraus, 2020).

In the last stage of the study, meetings were held online for four weeks with the participant
teachers. Such meetings addressed the topics on book reading preparation, the criteria for choosing
children's books and the Dialogic Book Reading Method. Furthermore, a Dialogic Book Reading
Checklist, and a list of book recommendations for preschool children were presented to help teachers
get prepared for reading and planning their effective reading processes.

Some suggestions were provided in the context of the findings obtained from this research.
Most teachers accessed books through the internet due to the low cost of books and ease of supply.
However, many teachers still went to bookstores for buying hard copies after thoroughly examining
them. Various forms of financial support and a book recycling system can be recommended to facilitate
teachers’ access to more books. In addition, the number and quality of book festivals or fairs should
be increased. The limited number of children's sections in the libraries, especially the children's
libraries, providing access opportunities to families and teachers, deserve some attention. Local
governments and all stakeholders involved in education need to make efforts in order to prioritize
increasing the number and quality of these centers. It can be suggested that preschool teachers
prepare their reading plans in written form so that they can increase interaction with children while
reading to them. Thus, books can be shared more systematically and fluently by planning the ways of
starting and maintaining conversations with children in advance.
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