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Oz

Bu g¢alisma, ilkokul 6grencilerinin hikdye yazma becerileri ile yazma kaygisi, tutum, motivasyon ve
oz-yeterlikleri arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapiimistir. Calismada iligkisel tarama deseni
kullanilmistir. Calismaya, Trabzon ili Macka ilgesinde 6grenim gdormekte olan 121 ilkokul 4. sinif
ogrencisi uygun durum orneklemesi yolu ile dahil edilmistir. Veriler yazili anlatim formu, yazma
tutum, yazma 6z yeterlik, yazma motivasyonu ve yazma kaygisi dlcekleri ile toplanmistir. Veriler
bagimsiz t testi, Kruskal Wallis testi ve Pearson korelasyon analizi ile analiz edilmistir. Analizler
sonucunda kiz 6grencilerin hikdye yazma becerilerinin erkeklerden daha yiiksek oldugu ortaya
¢ikmistir. Bunun yaninda anne egitim durumunun &grencilerin hikdye yazma becerilerinde, yazma
0z yeterliklerinde, yazma kaygi ve tutumlarinda herhangi bir etkisinin olmadigi belirlenmistir.
Babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin yazma tutumlarinin babasi tiniversite mezunu olanlardan,
babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin babasi lise ve Gniversite mezunu olan 6grencilerden daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. ilkokul 6grencilerinin hikdye yazma becerileri ile motivasyonlari
arasinda iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda yazma tutumlari ile yazma motivasyonlari ve
yazma 0Oz yeterlikleri arasinda iliski bulundugu gibi yazma 6z yeterlikleri ile yazma kaygilari ve
tutumlari arasinda da iliski tespit edilmistir. Yazma motivasyonlarinin da yazma kaygilari ile iligkili
oldugu tespit edilmistir. En yliksek iliskinin ise yazma motivasyonu ile yazma 6z yeterligi arasinda
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul 6grencileri, hikye yazma, yazma

The Relationship Between Story-Writing Skills of Primary School Students and Their
Affective Characteristics Regarding Writing

Abstract

The present study aimed to investigate the correlation between the writing skills of primary school
students in story writing and their anxiety, attitude, motivation and self-efficacy regarding writing.
A correlational survey design was utilized in the study. A sample of 121 primary school students at
Grade 4 from Macka district of Trabzon province was included in the study through convenience
sampling. The data were collected through written expression form, writing attitude, writing self-
efficacy, writing motivation and writing anxiety scales, and were analyzed using the independent
t-test, Kruskal Wallis test and Pearson correlation analysis. The results of the analysis indicated that
female students had higher level of story-writing skills than male students. Besides, it was observed
that the mother's educational background did not affect the students' writing skills, self-efficacy,
anxiety and attitude. However, there was a significant difference in the writing attitudes of
students whose fathers were primary school graduates compared to those whose fathers were
university graduates. Similarly, students whose fathers were lower secondary school graduates had
higher writing attitudes than those whose fathers were upper secondary school or university
graduates. Furthermore, it was found that there was a relationship between the story-writing skills
of primary school students and their motivation. In addition, there was a significant correlation
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among writing attitudes and writing motivations, and writing self-efficacy, as well as among writing
self-efficacy and writing anxiety and attitudes. It was found that there was a relationship between
primary school students' writing motivation and writing anxiety, but the highest relationship was
between their writing motivation and their writing self-efficacy.

Keywords: Primary school students, story writing, writing

Giris

Yazma slireci, okul dncesi donemde cocuklarin kalemi eline almalariyla duvarlara, kagitlara,
yerlere rastgele cizgiler cizmeleriyle baslamaktadir. Cocuklarin parmak kaslari kalem tutma yeterliligine
ulastiktan sonra kilavuz cizgiler tizerinde serbest ¢izgi calismalari ile devam etmektedir. ilkokul birinci
sinifin baslamasiyla birlikte ilk okuma ve yazma siirecine baslayan cocuklar, ¢izgi calismalarinin
ardindan harfleri yazabilecek yeterlilige ulasmaktadir. Harflerin yaziminin 6grenilmesinin ardindan
hece, kelime, ciimle ve metinler yazabilmektedir. Metin yazma vyeterliligini kazanan 6grenciler
diistincelerini, hislerini kagitlara ya da dijital ortama aktarmaktadir. Ogrencilerin yazma becerisini
kazandiktan sonra gerek 6gretmenlerinin verdigi yazma calismalarini yapmalari gerekse duygularini ve
hislerini 6zenli bir bicimde kagida aktarabilmesi icin yazmaya karsi olumlu duygular beslemeleri
gerekmektedir. Ogrencilerin yazmaya karsi olumlu duygular besleyip beslemedigi yazmayi sevme
durumuna, yazma istegine, yazmadan korkma durumuna, yazmaya duydugu ilgiye bakarak anlasilabilir.
Yani yazma 06z yeterligi, kaygisi, tutumu ve motivasyonu yazma becerileri izerinde 6nemli rol oynayan
duyussal etkenlerdir (Blasco, 2016; Brown, Morrell ve Rowlands, 2011; Hidi ve Boscolo, 2006; Wright,
Hodges, Dismuke ve Boedeker, 2020).

Yazmayi etkileyen duyussal faktorlerden biri yazma 6z yeterligidir. Yazma 06z yeterligi,
ogrencilerin kendilerinin yetenekli bir yazar olduklarina inanmalari, sinif icinde yazma becerisi
gerektiren gorevlere istekli bir sekilde katilmalari, yazma konusunda karsilarina cikan engellerle bas
etmeleri, yazarken strateji kullanmalari ve yazma basarilarini artirmalari agisindan 6nem arz
etmektedir (Pajares, 2007; Pajares ve Valiante, 1996; Soylu ve Akkoyunlu, 2019). Kendilerine verilen
yazma gorevini devam ettirmede glicliik yasayan, yazma sirecinde karsilastigl sorunlarda hemen pes
eden, yazma konusunda herhangi bir caba gostermeyen 6grencilerin yazma 6z yeterliklerinin distk
oldugu gorilmektedir (Arici ve Délek, 2020; Schunk ve Swartz, 1993). Ogrencilerin diisiik olan yazma
0z yeterliklerini gelistirmek icin ise 6grencilere yazma stratejilerini nasil kullanacaklarini 6gretmek,
siirekli yazma calismalari yaptirmak ve okumaya tesvik etmek gerekmektedir (Akar ve Ozber, 2018;
Demir, 2013; Soylu ve Akkoyunlu, 2019). Ogrencilere kazandirilan yazma 6z yeterligi sayesinde de
ogrencilerin yazma kaygilari diistrulebilir (Demir ve Ciftci, 2019).

Ogrencilerin yazma becerilerini etkileyen baska bir etken olan yazma kaygisi, kompozisyon
yazma veya sinav gibi kimi yazma zorunlulugunun oldugu durumlar kisilerde korku, kizginlik ve Gzlinti
yasamaya yol acabilmektedir (Ozbay ve Zorbaz, 2011). Yazma kaygisini dzellikle yazma 6zerkligine
sahip olmayan ve yazma konusunda yetersizlik algisina sahip 6grenciler yasamaktadir (SGgimli ve
Alver, 2021; Zorbaz, 2011). Hatta yazI yazacagl ortam uygun olmayan, yazacagi konu hakkinda bilgi
sahibi olmayan, dastndiklerini veya bildiklerini yazacak kadar siresi olmayan ve sonunda
degerlendirilme endisesi tasiyan, alay edilmekten korkan o6grenciler yazma kaygisi yasamaktadir
(Demir ve Ciftgi, 2019; Stigiimli ve Alver, 2021). Ogrencilerin yazmay: sevebilmeleri ve iyi birer yazar
olabilmeleri igin sinif ortaminda zenginlestirilmis yazma c¢alismalari yapilmasi gerekmektedir.
Zenginlestirilmis yazma ¢alismalarindan olan bilgisayar programlarinin 6grencilerin yazma kaygilarinin
diizeyinde herhangi bir degisiklik yaratmamasina ragmen siirece dayali yapilan 6+1 analitik yazma,
Oyki yazma gibi calismalar 6grencilerin yazma kaygilarini disiirmektedir (Altuner-Coban ve Ates, 2022;
Bayat, 2014; Karakog-Oztiirk, 2016). Teknoloji destekli olmayan yazma ¢alismalarinin yazma kaygisini
azaltmasina ragmen teknoloji destekli yazma calismalarinin azaltmamasinin nedeni 6grencilerin
bilgisayar, tablet gibi araglarda bulunan klavye kullanma vyeterliligine sahip olmamasindan
kaynaklanmaktadir (Yurtbakan, 2022). Bu nedenle 6zellikle ilkokul doneminde bulunan 6grencilere
teknoloji destekli yazma c¢alismalari yerine yazmayi sevdirecek yazma sirecinde aktif olabilecegi
calismalarin yapilmasi gerekmektedir. Bu sayede o6grenciler yazma kaygilarini azaltabilir, yazma
konusunda 6z gliven kazanabilir ve yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirebilir.
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Yazma becerisini etkileyen bir baska etken yazma tutumudur (Chen ve Liu, 2019). Yazma
tutumu; 6grencilerin yazma gayreti gostermelerinde, becerilerini gelistirmelerinde, ¢alisma sayilarini
artirmalarinda, yazili anlatim silrecinde basarili olmalarinda 6nemli rol oynamaktadir (Graham,
Berninger ve Fan, 2007; Hess ve Wheldall 1999; Temel ve Katranci, 2019). Bu sebeple yazma
tutumunun gelistirmesi icin calismalarin yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Yazma tutumunu
gelistirmek icin 6grencilere model olmak, 6grencilerin okuma tutumlarini gelistirmek, 6grencilere
glnlik tutma ve yazma aliskanliklari kazandirmak, okullarda yazmayi 6zendirici calismalara aile katilimi
saglamak ve yazma calismalarinda Ustbilissel stratejiler kullanmalarini saglamak gerekmektedir (Emin
ve Bagceci, 2020; Erol ve Kavruk, 2021; Sarikaya, 2021; Yildiz ve Kaman, 2016; Zorbaz ve Kayatiirk,
2015). Bu anlamda yazma tutumunun gelisiminde okullardaki 6gretmenlere gerek model olmasi gerek
yazma stratejisi 6gretmesi gerek yazma c¢alismalarina aileyi dahil etmesi agisindan daha ¢ok gorev
diismektedir. Ogretmenlerin yaninda ailelere de okullarda yapilan yazma ¢alismalarindan elde ettikleri
deneyimleri evde cocuklariyla slirdirme, yazmayi cocuklarina 6zendirme ve model olma gibi
sorumluluklar dismektedir. Boylece 6grencilerin yazma tutumlari gelistirilebilir. Yazma tutumunun
gelismesi sayesinde yazmaya yonelik motivasyon da artirilmaktadir (Tlrkben, 2021).

Yazma becerisini etkileyen bir diger etken olan motivasyon, kisiyi belli bir amaca eristirmek igin
harekete geciren gii¢ olarak tanimlanmaktadir (Balaban, 2006). Yazma motivasyonu ise 6grencilerin
yazmaya ilgi duyarak istekli bir sekilde yazmasini ve yazarken haz almasini saglayan énemli bir unsurdur
(Deniz ve Demir, 2020). Yazma motivasyonu, yazmaya karsi inanglardan, yazma amaclarindan,
ogrencilerin yazmalarini tesvik edecek ve akil yiritme becerilerini kullanabilecekleri iceriklerin
sunulmasindan ve duygularini yansitabilecekleri sinif ortamindan etkilenmektedir (Bruning ve Horn,
2000; Oldfather ve Shanahan, 2007). Yapilan g¢alismalarda yazma motivasyonu disik olan ve yazma
konusunda isteksiz davranan kisilerin nitelikli, glizel yazilar yazamadigi, s6z varliklarinin yeteri kadar
gelismedigi, akademik basarilarinin diistigl, yazma kaygilarinin arttigl, yazma 6z yeterliklerinin ve 6z
diizenleme becerilerinin gelismedigi ortaya ¢ikmaktadir (Cowley, 2002; Pajares, 1996; Slavin, 2015).
Oysa oOgrencilerin yazma motivasyonlarini artirmak icin oncelikle 6grencilerin yazma konusunda
basarili olduklarina inandiriimalarina, yasamlarina yakin ya da ¢evrelerindeki sorunlar hakkinda yazma
amagclarinin belirlenmesine, sinifta yazma amacina uygun konusmalar yapilmasina, hikayeler
anlatilmasina, sarki ve turkller okunmasina, 6grencilerin yazmaya tesvik edilmelerine, 6grencilerin
yazdig1 glizel yazilar hakkinda olumlu pekistiregler verilmesine, yazilanlardaki eksikliklerde yapici
dontler verilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogrencilerin yazma becerilerini etkileyen yazmaya yénelik 6z yeterlik, kaygi, tutum ve
motivasyon gibi duyussal 6zelliklerini yazacaklari metnin tiri de etkilemektedir. Yapilan ¢alismalarda
siir, 6ykdileyici ve bilgilendirici metin tiirlerinden 6grenciler en ¢ok bilgilendirici metin yazmaya karsi
isteksiz olduklari hatta bilgilendirici metin yazma konusunda basarisiz olduklari ortaya ¢ikmistir (Duran
ve Ozdil, 2020; Sener ve Kana, 2021). Buna ragmen &grencilerin bilgiden ziyade yasanti odakli olan ve
yasantiyi zenginlestirici olan dykuleyici metin turiinii daha ilgi ¢ekici buldugu ve yazmak icin daha gok
tercih ettikleri tespit edilmistir (Glines, 2002; Simsek, 2016; Yurtbakan, 2022). Oykiileyici metinlerin
olay, yer, zaman ve karakter unsurlarindan olusmasi, gercek veya gercek yasam durumlarina yakin
metinler olmasi 6grencilerin yazilarina kendi yasamlarindan kesitleri hayal gicleri ile destekleyerek
sunmalarini kolaylastiriyor olabilir. Bu sayede 6grencilerin yazma bilgilerini, 6yki unsurlarini, yazih
anlatim becerilerini gelistirmektedir (Ozkan ve Karasakaloglu, 2018). Bu nedenle ilkokul 6grencilerine
oykileyici metinlerin yazdirilmasi, yazma becerilerinin gelisimine daha cok katki saglayabilir.

Yazma becerisini etkileyen yazma 6z yeterligi, kaygisi, motivasyonu ve tutumu ile ilgili
calismalar incelendiginde; ortaokul 6grencilerinin yazma becerileri ile yazma motivasyonlarinin ve
tutumlarinin, yazma 6z yeterlikleri ile 6ykii yazma becerileri arasindaki iliskinin, yazma becerileri ve
motivasyonlarinda yazma oncesi etkinliklerin etkisinin incelendigi gérilmektedir (Erbilen ve Temizkan,
2021; Tas ve Balci, 2019; Tiirkben, 2021). ilkokul 6grencileri ile sadece yazma motivasyonlarini ya da
tutumlarini, yazma 6z yeterlikleri ile yazili anlatim becerileri arasindaki iliskiyi, yaratici dramanin yazma
0z yeterligine, kaygisina ve tutumuna etkisini belirlemeye yonelik arastirmalar ylritilmastir (Bozgiin
ve Akin-Kdsterelioglu, 2022; Giilli ve Kusdemir, 2021; Ozber, Akar ve Balbag, 2022). Ancak ilkokul
ogrencilerinin hikaye yazma becerilerinin yazma 6z yeterlikleri, kaygilari, tutumlari ve motivasyonlari
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Gzerindeki etkisinin incelenmemis olmasi, literatlirdeki eksikligin doldurulmasi adina boéyle bir
cahismayi gerekli kilmaktadir. Bu sayede ilkokullarda sinif 6gretmenleri tarafindan 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirmek i¢in basvurulan hikdye yazma c¢alismalarinin 6grencilerin yazma becerilerini
surdirebilmeleri icin gerekli olan yazma tutumu, motivasyonu, kaygisi ve 6z yeterligi gibi duyussal
faktorlerde ne derece etkili oldugu belirlenmis olacaktir. Boylelikle sinif 6gretmenlerine 6grencilerin
yazmaya yonelik duyussal etkenleri gelistirmek icin hikdye yazma ¢alismalarini oldugu gibi yiritme
veya yazma stratejileri ve zenginlestirilmis aktivitelerle desteklenmesi gerekliligi konusunda yardimci
olacaktir. Buradan hareketle, calismada ilkokul 6grencilerinin hikaye yazma becerileri ile yazma kaygi,
tutum, motivasyon ve 0z-yeterlikleri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

ilkokul 4. sinif 6grencilerinin demografik dzellikleri,

Hikaye yazma becerilerinde istatiksel olarak anlamli farklilik olusturmakta midir?

Yazma tutumlarinda istatiksel olarak anlamli farklilik yaratmakta midir?

Yazma motivasyonlarinda istatiksel olarak anlamli farkllik olusturmakta midir?

Yazma 6z-yeterliklerinde istatiksel olarak anlamli farkhlik yaratmakta midir?

Yazma kaygilarinda istatiksel olarak anlamli farklilik olusturmakta midir?

Hikaye yazma becerileri ile yazma kaygi, tutum, motivasyon ve 6z-yeterlikleri arasinda iliski var
midir?

ok wnpR

Yontem

Arastirmanin Deseni

ilkokul 6grencilerinin hikdye yazma becerileri ile yazma kaygi, tutum, motivasyon ve 6z-
yeterlikleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan calismada, iliskisel tarama deseni
kullanilmistir. iliskisel tarama deseni, iki ve {zerindeki degiskenler arasindaki degisimin mevcut
durumunu ya da dizeyini ortaya koymayl amaclamaktadir (Karasar, 2013). Calismada da ilkokul
ogrencilerinin hikaye yazma becerileri ile yazma tutumu, motivasyonu, kaygisi ve 6z yeterligi arasindaki
iliskiye bakilmasi nedeniyle iliskisel tarama desenine basvurulmustur.

Evren / Orneklem

Galismanin evrenini Trabzon ilinin Macka ilgesinde 6grenim goérmekte olan 160 ilkokul
dordiincl sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calismada uygun durum orneklemesi yolu ile Trabzon ili
Macka ilgcesinde 6grenim gormekte olan 121 ilkokul 4. sinif 6grencisi dahil edilmistir. Uygun durum
orneklemesi, calisma grubundaki 6grencilere kolay ulasabilmek icin basvurulan 6rnekleme yontemidir
(Ekiz, 2009). Arastirmacinin yakin gevresindeki okullarda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin kolay
ulasilabilir bir sekilde galismaya dahil edilmesi nedeni ile uygun durum érneklemesi yoluna gidilmistir.
Arastirmada uygun 6rneklem buyukliglne iliskin olarak ana kitle biylkliGgi bilindiginde ‘n” 6rneklem
biyilklugu hesaplamada kullanilan forml su sekildedir (Blyikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2014);
n=N.t2.p.q/d?*(N-1)+t%.p.q
n = Ornekleme alinacak birey sayisi
N = Calisma evrenindeki birey sayisi (ana kitle biyaklag)
p = Incelenecek olayin gériilis sikligi (gériilme olasiligi)
q = incelenecek olayin gériilmeme sikhigi (gdrilmeme olasiligi) (1- p)
t = Istenilen gliven araligindaki z sayisi (a= 0.05 alindigi icin; z= 1-a= 0.95 ve bu durumda t’nin iki yonlii
degeri z tablosundan 1.96 olarak bulunur.)
d = Ornekleme kabul edilebilir hata orani
ilkokul dérdiincii sinif 6grencileri arasindan segilecek minimum 6rneklem sayisini belirlemek icin su
hesaplama yapilmistir: N= 160 p= 0.50 q=0.50 t=1.96 d=0.05

N.t%p.q 160.(1,96)2.0,50.0,50
- dz. (N—-1)+t%p.q ~ (0,05)2.(160 — 1) + (1,96)2.0,50.0,50

n = 113,16
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Calismanin glivenilir sonuglar verebilmesi icin yapilan 6rnekleme hesaplamasi sonucunda en az
113 ilkokul 4. sinif 6grencisine ihtiya¢c duyuldugu gérilmektedir. Calismaya dahil edilen 121 6grenciye
ait demografik bilgiler Tablo 1'de g6sterilmistir.

Tablo 1.
Ogrenci Bilgileri
Bilgiler Degiskenler f %
Cinsiyet Kiz 73 60,3
Erkek 78 39,7
Anne Egitim Durumu ilkokul 28 23,1
Ortaokul 23 19,0
Lise 41 33,9
Universite 29 24,0
Baba Egitim Durumu ilkokul 18 14,9
Ortaokul 24 19,8
Lise 44 36,4
Universite 35 38,9

Calismaya katilan &grencilerin yarisindan fazlasi kizdir (%60,3). ilkokul &grencilerinin
annelerinin %33,9'u lise, %24,0’U (niversite mezunu; babalarinin da %38,9’u lniversite, %36,4’U lise
mezunudur. Calismadaki 6grencilerin ailelerinin egitimli olmasi, ¢ocuklarini yazmaya yonlendirme,
yazmaya karsi olumlu duygular besleme konularina ne kadar katkilarinin oldugunu ortaya koymak
adina 6nem arz etmektedir.

Veri Toplama Araglari

Calismanin verileri, Erdogan (2012) tarafindan gelistirilen “Yazma Tutum Olgegi”, Katranci ve
Temel (2018) tarafindan gelistirilen “Yazma Kaygisi Olcegi”. Bozgiin ve Akin-Késterelioglu (2020)
tarafindan gelistirilen “Yazma Motivasyonu Olcegi” Giines, Kusdemir ve Bulut (2017) tarafindan
gelistirilen “Yazma Oz Yeterlik Olgegi” ve Giilli ve Kusdemir (2021) tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatim
Degerlendirme Formu” ile toplanmistir.

Yazma Tutum Olgegi

Erdogan (2012) tarafindan ilkégretim 5. sinif 6grencileri igin gelistirilen 6lgegin ilkokul 4. sinif
ogrencilerine uygunlugu Temel ve Katranci, (2019) ile Sarikaya (2021) tarafindan yapilan agimlayici ve
dogrulayici faktor analizi ile belirlenmistir. Toplam 22 maddeden olusan 6lgek tek boyutludur ve Ggli
likert seklinde hazirlanmistir. Ayrica galisma igin yapilan givenirlik analizi sonucunda da 6lgegin
glvenilir oldugu (Cronbach alpha=.71) ortaya ¢ikmistir.

Yazma Kaygisi Olgegi

Katranci ve Temel (2018) tarafindan ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma kaygilarini tespit
etmek amaciyla gelistirilen olgekte, toplam 20 soru bulunmaktadir. Yazma slireci, paylasma, on yargi
ve degerlendirme alt boyutlarindan olusan 6lgek, Ucliu likert seklinde hazirlanmistir. Agimlayici,
dogrulayici faktor analizi ile Cronbach alpha hesaplamasi sonucunda olgegin givenilir oldugu
anlasiimistir (KMO degeri .933 ve Barlett testi sonucu p=.000; Cronbach alfa=.91). Ayrica ¢alisma icgin
yapilan givenirlik analizi sonucunda da 6lcegin glivenilir oldugu (Cronbach alpha=.90) ortaya ¢ikmistir.

Yazma Motivasyonu Olgedi

Guay ve digerleri (2005) tarafindan gelistirilen 6lcek Bozgiin ve Akin-Kosterelioglu (2020)
tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmistir. ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin matematik, yazma ve okuma
alanlarina yonelik gelistirilmis 6lcek i¢sel, 6zdeslesmis dissal ve digsal motivasyon olmak lzere 3 farkh
boyuttan olusmaktadir. Yazma motivasyonunda 9 madde bulunmaktadir. Agimlayici ve dogrulayici
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faktor analizi sonucu 6lcegin gecerli oldugu (DFA analizi sonucunda uyum indeksleri X*/sd =
443.04/288; p<.05), Cronbach alpha hesaplamasi ile gtivenilir oldugu anlasiimistir (Cronbach alpha=
.79). Ayrica calisma icin yapilan glivenirlik analizi sonucunda da 6lgegin givenilir oldugu (Cronbach
alpha=.78) ortaya ¢cikmistir.

Yazma Oz Yeterlik Ol¢egi

GUlnes, Kusdemir ve Bulut (2017) tarafindan ilkokul 4. sinif 6grencilerine yonelik gelistirilen Ggli
likert bicimindeki 6lcekte toplam 10 soru bulunmaktadir. Yazmada yetkinlik, planli yazma ve bagimsiz
yazma olmak Gzere g faktorden olusmaktadir. Agimlayici faktor analizi ve Cronbach Alpha hesaplamasi
ile 6lcegin gecerli ve guvenilir oldugu gorilmistir (KMO uyum Olgisi degeri 0,77 dir. Ayni veriler igin
hesaplanan Bartlett Kiresellik Testi 466,401 olup 0,01 diizeyinde manidardir; Cronbach alpha= .69).
Ayrica galisma igin yapilan giivenirlik analizi sonucunda da 6lgegin giivenilir oldugu (Cronbach alpha=
.73) ortaya ¢ikmistir.

Yazili Anlatim Degerlendirme Formu

Gilli ve Kusdemir (2021) tarafindan gelistirilen form ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazdiklarini
bicim ve igerik yoniinden degerlendirmeye yonelik hazirlanmistir. Yazma ile ilgili bir yeterligi belirten
her maddenin karsisinda “Yeterli” (3); “Kabul Edilebilir” (2); “Yetersiz” (1) olarak ifadeler
yerlestirilmistir. Her bir béliimde 15 madde bulunan formda en fazla 90 puan alinabilmektedir (bigim=
45 puan, icerik=45 puan). Ayrica ¢alisma icin yapilan glvenirlik analizi sonucunda da 6lgegin glivenilir
oldugu (Cronbach alpha=.95) ortaya ¢ikmistir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Calismadaki veriler 2022-23 egitim-6gretim yilinin ikinci donemi subat ayinda toplanmistir.
Olgekler, 8grencilere doldurtulmadan &nce dgrencilerin dgretmenleri (6 sinif 6gretmeni) ile 8grencilere
hangi konuda hikdye yazdirilacagi konusunda gériisiilmistir. Ogretmenlerin, okulda daha énce
degerler konusunda hikdye yazdirmadiklarini ifade etmeleri Gzerine, durum 3 ilk okuma yazma
uzmanina danisilmistir. Uzmanlarin 6grencilerin daha oOnce yazmadigi konu hakkinda hikaye
yazmalarinin daha gilivenilir sonuglar verecegi konusunda hem fikir olmalar sonrasinda ilkokul
dgrencilerine degerler konusu tizerine hikaye yazdiriimasi kararlastirilmistir. Ogrencilere hangi deger
hakkinda hikaye yazmak istedikleri sorulmus ve 6grencilerin ¢cogunun yardimlasma degerini segmesi
Uzerine haftanin son giinii 6grencilere yardimlasma konulu hikdye yazdirilmistir. Hikaye yazimi igin
dgrencilere 40 dakika siire verilmistir. Ogrencilerin tamami hikayelerini kendilerine verilen siireden
once tamamlamistir. Hikaye yazdirilan haftanin ilk dort glinii ise her glin bir adet olmak lizere 6grenciler
arastirmaci esliginde 6lgekleri doldurmustur.

Verilerin Analizi

Veriler toplandiktan sonra 6grencilerin yazdiklari hikayeler, arastirmaci ve sinif 6gretmeni (18
yillik) tarafindan ayri ayri analiz edilmistir. Kodlayicilar arasi uyuma Kendall’'s W ile bakilmistir.
Kodlayicilar arasi istatiksel olarak anlamli olmasi gereken uyumun yazil anlatimin toplaminda ve bigcim
ile icerik boyutunda istatiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (p=.00). Hikdye yazma, yazma 06z
yeterlik, kaygi, motivasyon ve tutum olceklerinden elde edilen veriler SPSS 21.0 programina girilmis,
puanlarin normal dagilma durumlari kontrol edilmistir.

Tablo 2.
Ogrenci Puanlarinin Normal Dagihmi
Olgekler Boyutlar Carpiklik Basikhk
Yazili anlatim formu  Bicimsel 6zellikler -,874 -,115
icerik ozellikleri -,968 -,414
Toplam -,989 ,367
Yazma tutumu Yazma tutumu ,306 ,676
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Yazma Motivasyonu i¢sel motivasyon -,298 -, 747
Ozd§§le§m|§ icsel 422 597
motivasyon
Dissal motivasyon -1,049 ,617
Toplam -,367 -,344

Yazma Kaygisi Yazma sureci ,474 -, 751
Paylasma ,247 -,824
On yargi ,619 -,552
Degerlendirme ,319 -,836
Toplam ,423 -,595

Yazma Oz yeterlik Yazmada yetkinlik ,253 -,084
Planli yazma -, 749 -,156
Bagimsiz yazma -,982 ,190
Toplam -1,055 -1,027

Tabachnick ve Fidell’e (2013) gbre puanlarin normal dagilmasi icin carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1.5 ile +1.5 puan araliginda olmasi gerekmektedir. Calismada da 6grencilerin yazma
tutumu, motivasyonu, kaygisi, 6z yeterlik ve yazili anlatim puanlari normal dagilmaktadir. Puanlarin
normal dagildigi ve érneklem sayisinin 30’dan biyiik oldugu iki degiskenli durumlarda parametrik
testlerden bagimsiz t testi, 6rneklem sayisi 30°dan az olan lg¢ degiskenli durumlarda parametrik
olmayan testlerden Kruskal Wallis testi yapilir. Kruskal Wallis testinin anlamli ¢iktigi durumlarda
anlamlihgin hangi grup lehine olduguna Mann Whitney U testi ile bakilir (Can, 2017). Ogrencilerin
cinsiyetlerinin yazma becerisi, motivasyonu, tutumu, 0z yeterligi, kaygisi Gzerindeki etkisine bagimsiz t
testi ile anne ve baba egitiminin etkisine Kruskal Wallis testi ile bakilmistir. Ayrica hikdaye yazma
becerisi, yazma tutumu, motivasyonu, 6z yeterligi ve kaygisi arasindaki iliskiye de korelasyon testi ile
bakilmistir. Ogrencilerin hikaye yazma becerilerini yazma motivasyonlarinin, tutumlarinin, kaygilarinin
ve 0z yeterliklerinin yordama durumunu belirlemek icin basit dogrusal regresyon analizi yapilmak
istenmis fakat basit dogrusal regresyon analizi icin gerekli olan sartlardan puanlarin normal dagilim
durumunun yazma motivasyon, tutum, kaygi ve 0z vyeterlikte saglanmasina ragmen; ANOVA
sonucunun olmasi gereken p < .05 anlamlilik diizeyinin yazma tutumunda ,85; yazma motivasyonunda
,08; yazma 0z yeterliginde ,34; yazma kaygisinda ,39 olmasi nedeniyle basit dogrusal regresyon analizi
yapilamamustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismadaki veriler, calismanin amacina uygun gecerligi ve guvenirligi ispatlanmis 6lgme
araclariyla toplanmistir. Olgme araclarinin gelistirilme asamasi arastirmada oldugu gibi ilkokul 4. sinif
Ogrencileri ile yuritilmustlr. Arastirma icin de 6lgeklerin giivenilirligi icin Cronbach alpha degeri
hesaplanmistir. Ogrencilerin yazdigi hikayeler arastirmaci ve deneyimli sinif 8gretmeni tarafindan yazili
anlatim degerlendirme formuna gore analiz edilmistir ve aralarindaki uyum Kendall’s W uyum kat sayisi
ile hesaplanmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Yozgat Bozok Universitesi Etik Komisyonu
Karar tarihi= 25.01.2023
Belge sayl numarasi= 01/07
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Bulgular
Calismanin bu boéliminde ilkokul 6grencilerinin hikdye yazma becerilerinde, tutumlarinda,
kaygilarinda, motivasyonlarinda ve 6z yeterliklerinde cinsiyet, anne-baba egitim durumlarinin etkisini;
hikdye yazma becerileri ile yazma kaygi, tutum, motivasyon ve 0Oz-yeterlikleri arasindaki iliskiyi
belirlemek icin yapilan analiz sonuglarina yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin hikye yazma becerilerinde cinsiyetin etkisini belirlemek icin bagimsiz t testi, anne
ve baba egitim durumlarinin etkisini belirlemek igin ise Kruskal Wallis testi yapilmistir. Test sonuglari
Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.
Cinsiyetin Hikdye Yazma Becerisi Uzerindeki Etkisi
Olgek Ogrenciler N X Ss Levene testi t p
F P
Hikaye Kiz 73 77,95 10,64 9,085 ,00 4,531 ,00
yazma Erkek 48 66,25 15,66
becerisi

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin hikdye yazma puanlarinin homojen olmadigl bu nedenle
de varyanslarin esit olmadigi durumlar satirina bakilmistir. Buna gore cinsiyetin hikaye yazma becerisi
Gzerinde anlamh farklilik yarattig (p<.05), farkliligin ise kiz 6grenciler lehine oldugu tespit edilmistir
(Xz=77,95; Xerkek=66,25).

Anne ve baba egitim durumlarinin yazma becerisi lzerindeki etkisini belirlemek icin Kruskal
Wallis testi yapilmistir. Test sonuglari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Anne-Baba E§itim Durumunun Hikdye Yazma Becerisine Etkisi
Anne-baba Degiskenler n Sira ortalamasi sd ¥ 2 p
Anne Egitim ilkokul 28 51,00 3 4,888 ,18
Durumu Ortaokul 23 61,37
Lise 41 69,54
Universite 29 58,29
Baba Egitim ilkokul 18 57,69 3 2,581 ,46
Durumu Ortaokul 24 60,79
Lise 44 67,24
Universite 35 55,00
*p<.05

Tablo 4 degerlendirildiginde, 6grencilerin annelerinin ve babalarinin egitim durumlari hikaye
yazma becerilerinde istatiksel olarak anlamli farklilik yaratmadigi ortaya ¢cikmistir (p>.05).

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma tutumlarinda cinsiyetin etkisini belirlemek icin bagimsiz t testi, anne ve
baba egitim durumlarinin etkisini belirlemek icin ise Kruskal Wallis testi yapiimistir. Test sonuglari Tablo
5’te gosterilmistir.
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Tablo 5.
Cinsiyetin Yazma Tutumu Uzerindeki Etkisi
Olgek Ogrenciler N X Ss Levene testi t p
F P
Yazma Kiz 73 47,66 4,50 2,575 ,11 681 ,50
tutumu Erkek 48 47,02 5,75

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin yazma tutum puanlarin homojen oldugu ve cinsiyetin
yazma tutumu Uzerinde anlamli farklihk yaratmadig ortaya ¢ikmistir (p>.05).

Anne ve baba egitim durumlarinin yazma tutumu lizerindeki etkisini belirlemek i¢in Kruskal
Wallis testi yapilmistir. Test sonuglari Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Anne-Baba Egitim Durumunun Yazma Tutumuna Etkisi
Anne-baba Degiskenler n Sira sd x°? p d Anlamhlik
ortalamasi
Anne Egitim ilkokul 28 73,50 3 5354 15 - -
Durumu Ortaokul 23 56,35
Lise 41 60,44
Universite 29 53,41
Baba Egitim ilkokul 18 71,89 3 10,604 ,01 A>D
Durumu Ortaokul 24 77,17 B>C
Lise 44 55,22 B.>D
Universite 35 51,59
*p<.05 A: ilkokul B: Ortaokul C: Lise D: Universite

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin annelerinin egitim durumlarinin yazma tutumlarinda
istatiksel olarak anlaml farklihk yaratmadigi (p>.05), babalarinin egitim durumlari yazma tutumlarinda
istatiksel olarak anlaml farklilik yarattig tespit edilmistir (p<.05). Anlamliligin kimin lehine olduguna
Mann Whitney U testi ile bakilmistir. Test sonucuna gore babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin
babasi Universite mezunu olan 6grencilerden, babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin ise babasi lise
ve Universite mezunu olan 0Ogrencilerden yazma tutumlarinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu
anlasiimistir.

Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Ogrencilerin yazma motivasyonlarinda cinsiyetin etkisini belirlemek icin bagimsiz t testi, anne
ve baba egitim durumlarinin etkisini belirlemek icin ise Kruskal Wallis testi yapilmistir. Test sonuglari
Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7.
Cinsiyetin Yazma Motivasyonu Uzerindeki Etkisi
Olgek Ogrenciler N X Ss Levene testi t p
F p
Yazma Kiz 73 29,38 3,93 3,958 ,05 1,211 ,23
motivasyonu Erkek 48 28,42 4,81

Tablo 7'de 6grencilerin yazma motivasyonu puanlarin homojen oldugu ve cinsiyetin yazma
motivasyonu lzerinde anlamh farklilik yaratmadigi gérilmektedir (p>.05).

Anne ve baba egitim durumlarinin yazma motivasyonu Uzerindeki etkisini belirlemek igin
Kruskal Wallis testi yapilmistir. Test sonuclari Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 8.
Anne-Baba Egitim Durumunun Yazma Motivasyonuna Etkisi
Anne-baba Degiskenler n Sira ortalamasi sd  x* p
Anne Egitim ilkokul 28 71,25 3 3,357 ,34
Durumu Ortaokul 23 59,33
Lise 41 58,91
Universite 29 55,38
Baba Egitim ilkokul 18 62,47 3 3,786 ,29
Durumu Ortaokul 24 65,08
Lise 44 65,76
Universite 35 51,46
*p<.05

Tablo 8 degerlendirildiginde, 6grencilerin annelerinin ve babalarinin egitim durumlarinin
yazma motivasyonlarinda istatiksel olarak anlamli farklilk yaratmadigi ortaya ¢ikmistir (p>.05).

Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma 6z yeterliklerinde cinsiyetin etkisini belirlemek icin bagimsiz t testi, anne
ve baba egitim durumlarinin etkisini belirlemek icin ise Kruskal Wallis testi yapilmistir. Test sonuglari
Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9.
Cinsiyetin Yazma Oz Yeterligi Uzerindeki Etkisi
Olgek Ogrenciler N X Ss Levene testi t p
F P
Yazma 0z Kiz 73 25,21 3,30 1,841 ,18 1,449 ,15
yeterligi Erkek 48 24,27 3,72

*p<.05

Tablo 9 incelendiginde, puanlarin homojen oldugu ve cinsiyetin yazma 6z yeterligi tGzerinde
anlamli farklihk yaratmadigi ortaya ¢ikmistir (p>.05).

Anne ve baba egitim durumlarinin yazma 6z yeterligi Gzerindeki etkisini belirlemek icin Kruskal
Wallis testi yapilmistir. Test sonuglari Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10.
Anne-Baba Eitim Durumunun Yazma Oz Yeterligine Etkisi
Anne-baba Degiskenler n Sira ortalamasi sd  x* p
Anne Egitim ilkokul 28 62,61 3 ,654 ,88
Durumu Ortaokul 23 61,78
Lise 41 57,54
Universite 29 63,72
Baba Egitim ilkokul 18 61,53 3,167 ,98
Durumu Ortaokul 24 63,23
Lise 44 60,74
Universite 35 59,53
*p<.05

Tablo 10 degerlendirildiginde, 6grencilerin annelerinin ve babalarinin egitim durumlarinin
yazma 6z yeterliginde istatiksel olarak anlamli farklilhk yaratmadigi ortaya ¢ikmistir (p>.05).
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Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma kaygilarinda cinsiyetin etkisini belirlemek icin bagimsiz t testi, anne ve
baba egitim durumlarinin etkisini belirlemek i¢in ise Kruskal Wallis testi yapilmistir. Test sonuglari
Tablo 11’de gosterilmistir.

Tablo 11.
Cinsiyetin Yazma Kaygisi Uzerindeki Etkisi
Olgek Ogrenciler N X Ss Levene testi t p
F P
Yazma Kiz 73 31,84 7,85 ,010 ,92 -,631 ,53
kaygisi Erkek 48 32,75 7,71
*p<.05

Tablo 11’e gore, 6grencilerin yazma kaygisi puanlarinin homojen oldugu ve cinsiyetin yazma
kaygisi Gzerinde istatiksel olarak anlamli farkhlik yaratmadigi ortaya ¢cikmistir (p>.05).

Anne ve baba egitim durumlarinin yazma kaygisi lzerindeki etkisini belirlemek igin Kruskal
Wallis testi yapilmistir. Test sonuglari Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12.
Anne-Baba Egitim Durumunun Yazma Kaygisi Etkisi
Anne-baba Degiskenler n Sira ortalamasi sd x* p
Anne Egitim ilkokul 28 60,73 3 4,323 ,23
Durumu Ortaokul 23 62,35
Lise 41 67,95
Universite 29 50,36
Baba Egitim ilkokul 18 68,78 3 2,930 ,40
Durumu Ortaokul 24 66,71
Lise 44 60,25
Universite 35 54,03
*p<.05

Tablo 12 degerlendirildiginde, 6grencilerin annelerinin ve babalarinin egitim durumlarinin
yazma kaygilarinda istatiksel olarak anlamli farklilik yaratmadigi tespit edilmistir (p>.05).

Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerinin hikdye yazma becerileri, yazma tutumlari, motivasyonlari, kaygilari ve 6z
yeterlikleri arasinda iliski olma durumu korelasyon analizi ile tespit edilmis ve sonuglar Tablo 13’te
sunulmustur.

Tablo 13.
Hikdye Yazma Becerisi, Yazma Tutumu, Motivasyonu, Kaygisi ve Oz Yeterlidi Arasindaki iliski
Olgekler korelasyon  Hikaye Yazma Yazma Yazma Yazma
yazma tutumu motivasyonu 0z yeterligi  kaygisi
becerisi
Hikaye r 1 -,018 ,162* ,087 -,079
yazma p ,424 ,038 ,172 ,195
Yazma r -,018 1 ,610* ,315* -,085
tutumu p ,424 ,00 ,00 ,176
Yazma r ,162* ,610 1 ,370* -,239%*
motivasyonu p ,038 ,00 ,00 ,004
r ,087 ,315%* ,370* 1 -,335%*
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Yazma 0z p ,172 ,00 ,00 ,00
yeterligi
Yazma r -,079 -,085 -,239%* -,335* 1
kaygisi p ,195 ,176 ,004 ,00

*p<.05

Tablo 13’e gore 6grencilerin hikdye yazma becerileri ile motivasyonlari arasinda, yazma
tutumlari ile yazma motivasyonlari ve yazma 0z yeterlikleri arasinda; yazma motivasyonlari ile hikaye
yazma becerileri, yazma 0z yeterlikleri ve kaygilari arasinda; yazma 6z yeterlikleri ile yazma tutumlari,
motivasyonlari ve kaygilari arasinda, yazma kaygilari ile yazma motivasyonlari ve 06z yeterlikleri
arasinda iliski oldugu tespit edilmistir. En yiksek iliski ise yazma motivasyonu ile yazma 6z yeterligi
arasinda oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tartisma ve Sonug

ilkokul &grencilerinin hikdye yazma becerileri ile yazma kaygi, tutum, motivasyon ve 6z-
yeterlikleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan galismanin sonunda; kiz 6grencilerin hikaye
yazma becerilerinin erkek 6grencilerden daha yliksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Babasi ilkokul mezunu
olan 6grencilerin yazma tutumlarinin babasi liniversite mezunu olan 6grencilerden, babasi ortaokul
mezunu olan 6grencilerin ise babasi lise ve Universite mezunu olan 6grencilerden daha yiksek oldugu
tespit edilmistir. Cinsiyetin ve anne-baba egitim durumunun ilkokul 6grencilerinin yazma motivasyonu,
kaygisi ve 6z yeterliginde istatiksel olarak anlamli farkhlik yaratmadigi tespit edilmistir. Ogrencilerin
hikaye yazma becerileri ile motivasyonlari arasinda iliski oldugu belirlenmistir. Ayrica yazma tutumlari
ile yazma motivasyonlari ve 6z yeterlikleri arasinda; yazma kaygilari ile de yazma motivasyonlari ve 6z
yeterlikleri arasinda iliski oldugu tespit edilmistir. En yiksek iliskinin ise yazma motivasyonu ile yazma
0z yeterligi arasinda oldugu ortaya ¢cikmistir.

Calismada kiz 6grencilerin hikaye yazma becerilerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu
ortaya cikmistir. Yapilan bir¢ok calismada da kiz 6grencilerin yazma basarisinin yiksek oldugu tespit
edilmistir (Gulli ve Kusdemir, 2021; Tarkben, 2021). Kiz 6grencilerin yazma basarilarinin yiksek
olmasinin nedeni kitap okuma aliskanliklarina sahip olmasi olabilir. Clinki kiz 6grencilerin okuma
aliskanliginin erkeklerden daha yiksek oldugu (Mete, 2012) ve okuma aliskanliginin da yazma
becerilerini ve yazma i¢sel motivasyonlarini olumlu etkiledigi gorilmektedir (Bozgiin ve Akin-
Kosterelioglu, 2022; Eminoglu ve Ozkan, 2019).

GCalismada, babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin yazma tutumlarinin babasi Universite
mezunu olan 6grencilerden, babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin ise babasi lise ve Universite
mezunu olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bunlarin disinda gerek cinsiyetin
gerekse anne ve baba egitim durumunun ilkokul 6grencilerinin yazma motivasyonunu, kaygisini ve 6z
yeterligini etkilemedigi tespit edilmistir. Yapilan bazi calismalarda ise; kiz 6grencilerin yazma
motivasyonlarinin, becerilerinin yiiksek olmasina ragmen; 6z yeterliklerinin bazi ¢alismalarda erkek
ogrencilerden daha yiksek, bazi calismalarda erkeklerle ayni oldugu goriilmistiir. Bunun aksine erkek
Ogrencilerin yazma tutumlarinin kiz 6grencilerden daha yiksek ¢iktigi calismalarda bulunmaktadir.
Baba egitim diizeyi ile yazma becerisi dogru orantili olmasina ragmen, baba egitim diizeyinin yazma
motivasyonunu ve tutumunu etkilemedigi ortaya cikmistir (Akar ve Ozber, 2018; Arici ve Dolek, 2020;
Banerjee, Mclaughlin, Cotney, Roberts ve Peereboom, 2016; Bozgiin ve Akin-Kosterelioglu, 2022;
Gocer, 2017; Turkben, 2021; Zorbaz ve Kayatiirk, 2015). Bu anlamda cinsiyet ya da anne-baba egitim
durumu yazma motivasyon, tutum, kaygl ve 0z yeterliginde hep ayni sonuglari vermemektedir.
Calismalarda farkli sonuglara ulasiimasinin sebebi ise, 6grencilerin ailelerinin cocuklarina yazma
konusunda 6rnek olmamasi, yazmanin énemi hakkinda bilgilendirme yapmamasi ve birlikte yazma
calismalari yapmamasi olabilir. Clinki aile katilimli yazma ¢alismalarinin 6grencilerin yazma basarilarini
ve tutumlarini olumlu etkiledigi gértilmektedir (Sarikaya, 2021).

Ogrencilerin yazma motivasyonlart ile hikdye yazma becerileri, yazma kaygilari ve 6z yeterlikleri
arasinda; yazma 6z yeterlikleri ile yazma kaygilari ve tutumlari arasinda iliski oldugu tespit edilmistir.
En yiksek iliskinin ise yazma motivasyonu ile yazma 6z yeterligi arasinda oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Calismada ilkokul Ogrencilerinin hikdye yazma becerileri ile yazma motivasyonu arasinda iliski
¢ikmasinin altinda, Ogrencilere yazacaklari konuyu se¢cme firsati verilmesinden kaynaklaniyor
(Canitezer, 2014) olabilir. Clinkli yazma motivasyonu ve tutumu lzerinde etkili olan yazma basarisini,
yazilacak konu hakkinda bilgi sahibi olunmasi etkilemektedir (Lee, 2008; Sarikaya, 2021; Turkben,
2021). Ogrencilerin bir giin iginde yasadiklar olaylardan kendilerinde iz birakan konulari tasidiklar
glnliklerin yazma motivasyonunu artirmasi (Tirkben, 2021) yazma konusu ile motivasyonu arasindaki
iliskiye kanit olarak gosterilebilir.

Hikaye yazma becerilerinin yazma motivasyonu, tutumu, 6z yeterligi ve kaygisi arasinda iliski
cikmamasinin nedenleri ise; yazma becerilerini gelistirici zenginlestirilmis calismalar yapilmamasi,
yazilan konunun zorlugu, 6grencilerin yazdiklarini sunmalarina firsatlar taninmamasi ve yazdiklari
hakkinda geribildirim vermemeleri (Deniz ve Demir, 2020; Lee, 2008; Tok, Rachim ve Kus, 2014) olabilir.
Calismada oldugu gibi bircok calismada da yazma 06z yeterlilik ile 6ykii yazma becerileri arasinda iliski
oldugu tespit edilmistir (Arici ve Dolek, 2020; Giilli ve Kusdemir, 2021; Tas ve Balci, 2019). Temel ve
Katranci (2019) ise yazma becerisi ile yazma tutum ve kaygisi arasinda iliski olmamasina ragmen yazma
tutumunun artarken yazma kayisinin distigi sonucuna ulagsmistir. Tirkben (2021) yazma becerisi ile
yazma tutumu ve motivasyonu arasinda iliski oldugu hatta en ylksek iliskinin yazma tutumu ve
motivasyonu arasinda en disuk iliskinin ise yazma becerisi ve motivasyonu arasinda oldugu sonucuna
ulasmigstir. Yazma becerisi, motivasyonu, tutumu, kaygisi ve 6z yeterligi arasinda iliski olmasi; yazmanin
bilissel, duyussal ve psikolojik boyutlarinin oldugunu ve bu boyutlarin birbirini tamamladigini
gostermektedir. Bu baglamda okullarda yaratici drama gibi farkli ydntemlerle yapilan yazma calismalari
ogrencilerin yazma kaygilarina, 6z yeterliklerine ve yazmaya yonelik tutumlarina olumlu yansimaktadir
(Ozber, Akar ve Balbag, 2022).

Ogrencilerin hikdye yazarken giinliik yasamlarindaki konulardan vyararlanmalari yazma
basarilarinin artirmasina yol actigl icin yazma 6z yeterligi kazandiklari ortaya ¢cikmistir. Yazma 0z
yeterligi kazanmalari sayesinde de yazma kaygilarinin dastiigli, yazma motivasyonlarinin ve
tutumlarinin yikseldigi belirlenmistir.

Oneriler

1. Okullarda 6grencilerin yazma 6z yeterliklerini, tutumlarini, motivasyonlarini artirmak, yazma
kaygilarini dislirmek igin sik sik hikaye yazma ¢alismalari yapilabilir.

2. Egitim dlzeyi disik olan babalarin ¢ocuklarina gore egitim diizeyi yiksek olan babalarin
cocuklarinin disiik olan yazma tutumlarini gelistirmek igin babalar; evde g¢ocuklarina yazma
calismalari yaparak model olabilirler, ¢ocuklarini yazmaya tesvik edebilirler, gocuklarina
yazdiklari hakkinda geribildirimler verebilirler ve ¢ocuklarinin yazma calismalarini evlerinin
uygun bir yerine yerlestirdikleri panoda sergileyebilirler.

3. Egitim dlzeyi yliksek olan babalarin ¢ocuklarinin yazma tutumlarinin neden disiik oldugunu
belirlemeye yonelik nitel galismalar yapilabilir.

4. Calismada ulasilan ilkokul 6grencilerinin hikaye yazma becerileri ile motivasyonlari arasindaki
iliskinin bilgilendirici metin yazma becerilerinde nasil oldugu arastirilabilir.

5. Cahsmada ulasilan ilkokul 6grencilerinin hikdye yazma becerileri ile yazma 6z yeterlikleri,
kaygilari ve tutumlari arasinda ¢ikmayan iliskinin bilgilendirici metin yazma becerilerinde nasil
oldugu arastirilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract

Introduction

Developing students' writing skills is crucial to their ongoing success, and it is essential to
consider the affective and psychological aspects of the writing process. For students to excel in a
particular field, they need to have an interest in the subject, a desire to work in that field, confidence
in their abilities, and a sense of self-efficacy. Psychological and affective factors including writing self-
efficacy, anxiety, attitude and motivation play significant roles in students' writing skills (Blasco, 2016;
Brown, Morrell & Rowlands, 2011; Hidi & Boscolo, 2006; Wright, Hodges, Dismuke & Boedeker, 2020).
Writing self-efficacy, which impacts writing skills, influences students' use of writing strategies, writing
behaviors and writing proficiency (Soylu & Akkoyunlu, 2019; Valiante, 1996). Students need to engage
in regular writing exercises to foster writing self-efficacy and instill a sense of self-efficacy in writing
(Demir, 2013). Another factor influencing students' writing skills is writing anxiety. Writing anxiety
manifests itself as fear, anger and sadness among individuals who feel compelled to write such as
during essay tasks and exams (Ozbay & Zorbaz, 2011). Writing anxiety is mainly experienced by
students who lack autonomy in writing and consider themselves inadequate in this skill (Simimli &
Alver, 2021; Zorbaz, 2011). Writing attitude is another factor that affects writing skills (Chen & Liu,
2019). Writing attitude is a critical factor in developing students' writing skills and their success in
written expression (Hess & Wheldall, 1999; Temel & Katranci, 2019). It influences students' writing
efforts, encourages more writing practices, and ultimately contributes to their writing success
(Graham, Berninger & Fan, 2007). Examining the relationship among writing skill, writing attitude and
motivation, it becomes evident that writing skill affects writing attitude and motivation. However, the
most substantial relationship exists between writing attitude and motivation (Turkben, 2021).
Motivation is the driving force that propels an individual toward achieving a specific goal (Balaban,
2006). Writing motivation is a crucial factor that enables students to engage willingly in writing with
interest and derive pleasure from the process (Deniz & Demir, 2020). Writing motivation is influenced
by beliefs about writing, purposes of writing, and content that encourages students to write and utilize
their reasoning skills, and the classroom environment that allows them to express their emotions
(Bruning & Horn, 2000; Oldfather & Shanahan, 2007). In studies examined on writing self-efficacy,
anxiety, motivation and attitude that impact writing skills, it is evident that focus has been on various
aspects, such as the effects of pre-writing activities on the writing skills and motivation of lower
secondary school students, writing self-efficacy and narrative writing skills, as well as the relationship
between writing skills and motivation (Erbilen & Temizkan, 2021; Tas & Balci, 2019; Tirkben, 2021).
Some studies explored the writing motivation or attitude of primary school students, the relationship
between writing self-efficacy and written expression skills, and the impact of creative drama on writing
self-efficacy, anxiety, and attitude (Bozgiin & Akin-Kdsterelioglu, 2022; Giilli & Kusdemir, 2021; Ozber,
Akar & Balbag, 2022). However, the lack of research investigating the relationship between primary
school students' narrative writing skills and their writing self-efficacy, anxiety, attitude and motivation
necessitates further investigation. The present study provided valuable feedback for primary school
teachers to identify the factors more closely related to the writing self-efficacy, anxiety, attitude and
motivation of primary school students who demonstrated higher levels of success in narrative writing.
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Method

A correlational survey design was employed in this study to examine the relationship between
the story-writing skills of primary school students at Grade 4 and their levels of writing anxiety,
attitude, motivation and self-efficacy. The study selected 121 primary school students at Grade 4 in
Macka district of Trabzon province for participation using convenience sampling. The data collection
instruments utilized in the study consisted of "Writing Attitude Scale" developed by Erdogan (2012),
"Writing Anxiety Scale" developed by Katranci and Temel (2018), "Writing Motivation Scale" developed
by Bozgin and Akin-Kosterelioglu (2020), the "Writing Self-Efficacy Scale" developed by Gines,
Kusdemir and Bulut (2017), and the "Evaluation Form of Written Expression" developed by Giilli and
Kusdemir (2021). Following data collection, the stories written by the students were independently
analyzed by the researcher and an 18 year-experienced primary school teacher. The inter-rater
reliability was assessed using Kendall's W. It was found that there was a statistically significant
agreement between the coders in the overall evaluation of a written expression, as well as in the
dimensions of form and content (p=.00). The obtained data from the story writing, writing self-efficacy,
anxiety, motivation, and attitude scales were entered into the SPSS 21.0 software, and the normal
distribution of scores was assessed. Subsequently, the data were analyzed using independent t-tests
and the Kruskal-Wallis test.

Result and Discussion

Several relationships were identified among primary school students' story writing skills,
writing motivation, writing attitudes, writing self-efficacy and writing anxieties. Specifically, significant
correlations were found among writing self-efficacy and writing attitudes, motivations and anxieties
and between writing anxieties and writing motivations and self-efficacy. The strongest correlation was
observed between writing motivation and writing self-efficacy. The relationship between primary
school students' story-writing skills and their writing motivation may be attributed to the fact that
students were allowed to choose their writing topics. When students have the autonomy to write
about subjects they are interested in, their writing motivation tends to increase (Canitezer, 2014).
However, it is essential to note that no significant relationship was found between story writing skills
and writing motivation, attitude, self-efficacy, and anxiety. This lack of relationship may be attributed
to various factors, such as a lack of enriched studies to improve writing skills, the difficulty of the
subject written, the lack of opportunities for students to present what they have written, and the
failure to give feedback on what they have written (Deniz & Demir, 2020; Lee, 2008; Tok, Rachim &
Kus, 2014). Multiple studies reported a positive relationship between writing self-efficacy and story-
writing skills (Arict & Dolek, 2020; Gulli & Kusdemir, 2021; Tas & Balci, 2019). Conversely, Temel and
Katranci (2019) found no relationship between writing skills and writing attitudes and anxiety.
However, they observed that writing anxiety decreased as writing attitudes improved. Tirkben (2021)
concluded a relationship between writing skills, attitudes, and motivation, with the strongest
correlation observed between writing attitude and motivation, while the weakest correlation was
found between writing skills and motivation. These findings highlighted the interplay between writing
skills, motivation, attitudes, anxiety and self-efficacy, demonstrating that writing encompasses
interconnected cognitive, affective and psychological dimensions. Therefore, implementing diverse
writing approaches in school settings such as incorporating creative drama can positively affect
students' writing anxiety, self-efficacy and attitudes toward writing. Such interventions can effectively
address the multifaceted nature of writing and support students in developing their writing skills.
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