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Oz

Bu arastirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin 2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda uygulamaya
konulan Tiirkce Dersi Ogretim Programina yénelik gorislerini incelemektir. Bu genel amag
dogrultusunda toplam 78 sinif 6gretmeni calismaya dahil edilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak acik ve kapali uglu sorulardan olusan anket formu kullaniimistir. Elde edilen veriler Gzerinde
betimsel analizler gergeklestirilmistir. Arastirma verilerinden elde edilen bulgular calismaya katilan
O6gretmenlerin ¢ogunun yeni programi okumadigini dolayisi ile 6gretmenlerin yeni programa
yonelik farkindaliklarinin yetersiz oldugu sonuglarini ortaya koymustur. Buna ek olarak yeni 6gretim
programini inceleyen 6gretmenlerin yapilan degisiklikleri yeterli gordigl ancak yapilmasi gereken
degisikliklerle ilgili beklentilerinin tam olarak karsilanmadigi yoniinde gorusler ileri strdukleri
saptanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular ilgili literatlr baglaminda tartisilmis ve gerekli
Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sinif 8gretmenleri, 8gretmen goriisleri, Tiirkge Dersi Ogretim Programi

Elementary School Classroom Teachers’ Views on the new Turkish Language Arts

Curriculum

Abstract

The purpose of this study was to investigate elementary school classroom teachers’ views on the
new Turkish Language Arts Curriculum which took effect in the 2016-217 academic year. To that
end, a total of 78 elementary school classroom teachers were included in the study. As the data
collection instrument, a questionnaire, which included open-ended and closed questions, was used
in the study. Descriptive analysis procedures were employed to analyze the data. The findings
showed that most of the teachers in the study had not read the new curriculum, and, therefore,
their awareness regarding the new curriculum was inadequate. The findings also revealed that
while the teachers who had examined the new curriculum were satisfied with the changes made
in the new curriculum, they expressed the opinion that their expectations about the changes that
had to be made were not fully met. The findings of the study were discussed in the light of the
related literature, and necessary recommendations were made.
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Giris
Bilginin kiimulatif ve kolektif eylemlerin bir sonucu oldugu iddiasi bircok ampirik, teorik ve
uygulamali calismada ifade edilmektedir. Dolayisi ile bu ¢alismanin da ortaya koydugu tim bulgularin
da 6gretmenlerin 6gretim programlari konusundaki disilinceleri ve uygulamalari ile ilgili bilgi havuzuna
katki saglayacag disiinilmektedir. Bu arastirmada 6gretmenlerin yeni Tiirkge Ogretim Programina
yonelik gorusleri incelenmis ve elde edilen bulgular ilgili bilimsel literatlr baglaminda tartisiimistir.

Sonrasinda ise ihtiya¢ duyulan noktalarda gerekli 6nerilerde bulunulmustur.

Toplumsal dontsiimler degerlerde, yasam orintilerinde ve kurallarda bircok degisiklige
sebebiyet vermektedir. Toplumun kendisindeki bu degisimler, okullardan ve 06gretmenlerden
beklenilenleri de degistirmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin ve okullarin ihtiyac duyulan becerileri
ve yeterlilikleri 6grencilere kazandirmasi gerektirmektedir. Ornegin bilgi toplumu olmaya yonelik
gerceklesen degisim, Ogretim yontemlerinde ve Ogretim programlarinda da giincellemeyi
gerektirmektedir. Dolayisi ile 6gretim programlariyla ilgili gerceklestirilen ¢calismalar, bu degisime ayak
uyduracak ve yeni toplumsal dénisiimiin beklentilerini karsilayacak bireylerin yetistirilebilmesine katki

saglamayi amaclamaktadir (Pintd, 2005).

Ozellikle ©6gretmenlere siirekli olarak ogretim siireclerini bireysellestirmeleri yani
bireysellestirilmis 6gretim sireclerini benimsemeleri noktasinda tavsiyelerde bulunulur. Maalesef bu
oneriler yapilirken 6gretmenlerin calistigl sartlar pekte g6z 6niinde bulundurulmaz. Yapilandirmaci
kuram (izerine temellendirilmis reformist pedagojiler, 6grenci ilgileri lizerinde énemle durmasina
ragmen bu noktada 6gretmen egitimi ve 6gretim programlarinin gelistirilme siireglerinin goz ardi
edildigi gorilmektedir. Dolayisi ile ortaya konulan yeni programlar ve yontemler beraberinde birgok
problemi de getirmektedir. Eger 6gretmenler uygulamaya konulan programi anlamakta problem
yasiyorlarsa yenilenen programin basariya ulasmasi giliclesmektedir. Uygulamaya konulacak yeni
programlarla ilgili mesleki gelisim seminerlerinin diizenlenmesi, 6gretmenlerin program gelistirme
sureclerine dahil edilmesi ve 6gretmenlerin yeni programa iliskin olarak gorislerinin alinmasi 6gretim
programlarinin uygulanabilirligi, anlasiimasi ve basarisi agisindan 6nem arz etmektedir (Cheung ve

Wong, 2002).

Ogretmenlerden beklenen temel yeterliliklerden biri de 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayacak
ve onlarin bireysel ihtiyaclarini gbz éniinde bulunduracak anlamli 6grenme ortamlari olusturmalaridir.
Ogretmenlerin bu beklentileri karsilayabilmeleri icin onlara yardimci olacak 6gretim programlarinin en
ivi sekilde yapilandirilmasi gerekmektedir. Ogretmen 6grenmesi, birinin bilgisini gelistirmeyi ve bilgisini
yeni baglamlara entegre etmesini, 6gretme ve O6grenmeyi, bilgiyi 6gretimsel kararlar vermede
kullanmayi, uygulama sireglerine aktif katilmayr icermektedir. Ogretmen 6grenmesi, onun

uygulamalarinin bir parcgasidir. Bu uygulamalarin ve 6gretmen 6grenmesinin temel dayanaklarindan
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biri de 6gretim programlaridir. Ogretmenin programi kullanmasi ve ondan 6grenmesi sadece
hazirlanan 6gretim programinin igerigine bagl degil ayni zamanda 6gretmenin 6gretim programindaki
hangi etkinliklere daha fala entegre olduguna, hangi icerigi okuduguna veya hangileri ile
ilgilenmedigine, 6gretmenin bilgisine ve inanglarina ve 6gretmenin programa yonelik egilimlerine

bagldir (Davis ve Krajcik, 2005).

Ogretim programina yonelik dgretmen goérisleri ve inanglari programin etkili bir sekilde
uygulamaya konmasinda olduk¢a 6nemli bir rol oynamaktadir. Egitim slrecinde yer alan her bir
paydasin bir dizi inangla egitim slrecine entegre oldugu goéz oniline alindiginda bunun en iyi
orneklerinden birini de 6gretmenlerin uygulanan 6gretim programlarina yénelik inanclari ve gorusleri

gosterilebilir (Cornett, 1990).

Okullarda 6gretmenlerin uygulanan 6gretim programlarinin nasil yapilandiriimasi gerektigine
yonelik farkli inanclara sahip olduklarini séylemek miimkindir. Ogretim programlarinin
uygulanmasina yonelik gerceklestirilen oryantasyon calismalari 6gretmenlerin 6gretim programlari ve
kendi sinif i¢i uygulamalari konusunda ne dislindiklerini analiz etmek agisindan oldukg¢a 6nemlidir.
Ogretmenlerin bu inanclari ve ilgili 6gretim programina iliskin goriisleri aslinda uygulama siirecinin
ogretmenler tarafindan nasil yonlendirebilecegine de 1sik tutmaktadir (Jenkins, 2009). Miller ve Seller
(1985, akt. Cornet, 1990) tarafindan da ifade edildigi gibi 6gretmenlerin ortaya konulan programi etkili

bir sekilde uygulamalarini etkileyen en 6nemli faktérlerden biri de kendi uygulamalari ve inanglaridir.

Tirkiye’de de bu baglamda 6gretim programlari ile ilgili ¢calismalar gergeklestirilmistir. Bu
arastirmanin da kapsamini olusturan Tiirkce Ogretim Programi ile ilgili bizi dizi calisma yapilandiriimig
ve yeni program 2005 yih itibari ile okullarda uygulamaya konulmustur. Bunu takip eden sirecte
toplumsal ihtiyaglari ve beklentileri karsilamak amaci ile uygulamadaki Tiirkce Ogretim Programi
yeniden giincellenerek 2015 yilinda yeniden 6gretmenlerin kullanimina acilmistir ve su anda bu
program da yeniden yapilandiriimis ve Talip ve Terbiye Kurulu Baskanliginin internet sitesinde askiya
cikartilarak egitimcilerin goriis ve 6nerilerine sunulmustur. Bir sonraki asamada gelen goris ve 6neriler
g0z 6nilinde bulundurulup gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 6gretmenlerin hizmetine sunulacaktir

(http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/72).

Ulkemizde ilgili bilimsel literatiir incelendiginde Tiirkge Ogretim Programina yonelik farklh
arastirmalara rastlanilmaktadir. Ornegin Coskun ve Tas (2008) tarafindan yapilan calismada ders
kitaplarina metin secimi agisindan Tiirkge Ogretim Programlari degerlendirilmistir. Given (2011)
tarafindan yapilan c¢alismada 2005 yilinda uygulamaya konulan ikinci kademe Tiirkce Ogretim
Programina yonelik 6gretmen gorisleri degerlendirilmistir. Kirmizi ve Akkaya (2009) tarafindan

gerceklestirilen calismada Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yasanan sikintilar baglaminda égretmen
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gorisleri analiz edilmistir. Gomleksiz, Sinan ve Demir (2010) gerceklestirdikleri arastirmada 2005
programindaki yazma 6grenme alanin  etkililigini 6gretmen gorisleri  dogrultusunda
degerlendirmislerdir. Korkmaz (2006) tarafinda yapilan calismada 2005 Tiirkce Dersi Ogretim
Programindaki ilk okuma ve yazma Ogretim sireci Ogretmen gorusleriyle iliskili olarak
degerlendirilmistir. Melanlioglu (2008) tarafindan gerceklestirilen arastirmada gliniimiize kadar
yapilan, buna 2005 programi da dahil, Tirk¢e Ogretim Programlari kiltir aktarimi agisindan
degerlendirilmistir. Karadag (2012) tarafindan gergeklestirilen calismada 2005 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi anlama becerileri agisindan incelenmistir. Durukan (2013) tarafindan yapilan ¢alismada
Tirkge Ogretim Programi kazanimlari 6gretmenlerin gérisleri dogrultusunda analiz edilmistir. Yine
Guzel ve Karadag (2013) tarafindan yapilan g¢alismada anlatma becerileri agisindan Tirkge Dersi
Ogretim Programi degerlendirilmistir. Sahin’inin (2007) yaptigi arastirmada 2005 Tiirkge Dersi Ogretim

Programi genel hatlari ile incelenmistir.

Goruldigu tzere 2005 yilinda uygulamaya sokulan ve 2009 yilinda tekrar revize edilen Tirkge
Dersi Ogretim Programi ile ilgili farkl arastirmalar gerceklestirilmis ve bu arastirmalarda hem égretmen
gorusleri baglaminda degerlendirmeler gerceklestirilmis hem de giincel gelismeler baglaminda
program genel hatlariyla karsilastirmali olarak incelenmistir. Ancak giinimiize kadar olan ¢alismalar
g6z onilinde bulunduruldugunda 2016-2017 egitim ve 6gretim yilindan itibaren 1 ve 5. siniflardan
itibaren kademeli olarak uygulamaya konulan yeni Tirkce Dersi Ogretim Programi ile ilgili
uygulayicilarin degerlendirmelerini gbz dniinde bulunduran bir arastirmaya rastlanilmamistir. Yapilan
bu arastirmanin yeni programi 6gretmen gorisleri dogrultusunda degerlendiren ilk calismalardan birisi
olmasi nedeni ile 6nemli oldugu disliniilmektedir. Ayni zamanda daha Oncede ifade edildigi Gzere
O0gretim programlarina yonelik 6gretmen goérislerinin ve inancglarinin géz 6niinde bulundurulmasi,
daha nitelikli ve toplumsal ihtiyaclari karsilayan programlarinin gelistirebilmesine hem de bu icerige
uygun bireylerin yetistirilebilmesine katki saglayabilecektir. Bu anlamda arastirmanin bu ihtiyaca da bir
nebze de olsa katki sunmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin genel amaci sinif
ogretmenlerinin  gorisleri dogrultusunda Tiirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programini

degerlendirmektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:
1. Ogretmenlerin 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programina yonelik farkindaliklari ne diizeydedir?

2. Ogretmenlerin 2016-2017 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konulan Tiirkge Dersi Ogretim

Programina yonelik farkindaliklari ne diizeydedir?

3. Yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6gretmenlerin beklentilerini ne élgiide karsilamaktadir?
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Yontem

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin Yenilenen Tiirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programina
yonelik gorusleri betimlenmistir. Bu baglamda arastirma betimsel bir durum saptamasi niteligindedir.
Kullanilan bu ydntemle 6gretmenlerin yenilenen programa yonelik goéruslerinin belirlenmesi ve
betimlenmesi amaclanmistir. Secilen bu yontemle arastirmanin amacinin ve ifade edilen problemin en
iyi sekilde agiklanacagi ve boylelikle arastirmacilar tarafindan 6gretmenlerin durumlarinin daha dogru

bir sekilde ortaya konulacagi distnilmustir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Mugla, izmir ve Manisa illerinde gérev yapan toplam 78 sinif
o0gretmeni olusturmustur. Arastirmada kolay ulasilabilir 6rnekleme yonteminden faydalaniimistir. Bu
orneklem tekniginde amac uygun ve gondlli olan katilimcilari arastirmaya dahil etmektir (Creswell,
2005). Calisma, arastirmacilarin (ikinci, Gglnci ve dordiincl yazar) 6gretmenlik yaptigi illerde (Mugla,
izmir ve Manisa) gerceklestirilmistir. Boylelikle kendi okullarinda veya yakin cevrelerinde tanidiklari,
bildikleri ve arastirmaya katilmaya gonilli 6gretmenler arastirma siirecine dahil edilmis ve
arastirmanin amacina uygun olacak veriler bu 6gretmenlerden toplanmistir. Arastirma katihmcilarinin
51’ini kadin, 27’sini ise erkek &gretmenler olusturmustur. Ogretmenlerin yaslar 22 ile 61 arasinda
degismistir (Kadin X=35.41, $5=11.65; Erkek X= 36.04, $5=11.60). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
27’sinin birinci sinif, 17’sinin ikinci sinif, 14’Gnin Gglnci sinif ve 20’sinin de dérdinci sinif okuttugu
anlagilmistir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri 1 ile 37 yil arasinda degismistir (Kadin X=12.59,
5§5=11.18; Erkek X= 13.15, 5$5=11.92). Katimcilarin 3’UnU koy yerlesim alaninda gorev yapan
ogretmenler, 58’ini ilce merkezinde ve 17’sinin ise sehir merkezinde gbrev yapan 6gretmenler
olusturmustur. Ogretmenlerin 70’inin Egitim Fakdltesi lisans, 8’inin ise Egitim Enstitlisi 6n lisans

mezunlari oldugu anlasiimistir.
Olgme Arac

Calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen kapali ve acik uglu sorulardan olusmus anket
formu kullaniimistir. Anketin gelistirilmesi strecinde ilgili literatiir incelenmis ve elde edilen bilgiler
dogrultusunda hazirlanan sorularla taslak bir form olusturulmustur. Olusturulan taslak form,
arastirmacilarin da dahil oldugu uzmanlar tarafindan incelenmis; sorularin 6lgiilmek isteneni 6lgme,
arastirmanin amacina hizmet etme, anlasiima, siralanma ve tasarim agisindan uygunlugu noktasinda
goris alisverisinde bulunulmustur. Daha sonra hazirlanan taslak form calisma grubun disindaki
ogretmenlerle tartisilarak anlasilirlik ve tasarim agisindan yeniden diizenlenmistir. Anket formu iki
bélimden olusmustur. ilk béliimde katihmcilarin demografik 6zelliklerine iliskin degiskenler yer

almistir. Bu bolimdeki sorularla katihmcilarin cinsiyet, yas, 6gretim yaptigi sinif diizeyi, mesleki
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deneyimi, gorev yaptigl okulun bulundugu yer, gorev yaptigi il, mezun oldugu bélim ve mezun oldugu
Universite degiskenlerine iliskin veriler toplanmistir. Anketin ikinci bolimindeki sorularla sinif
dgretmenlerinin eski ve yeni Tiirkgce Ogretim Programlarina iliskin gorisleriyle ilgili veriler toplanmustir.
Bu bolimdeki sorular kapsaminda 6gretmenlerin eski programin eksikliklerine, gliclii ve zayif yonlerine,
yeni programin icerigi ve yapisina, yeni programdaki 6grenme alanlarina, ses temelli climle yontemi ve
bitisik egik el yaziya iliskin gorislere yonelik sorular yer almistir. Bu baglamda anketin ikinci bolimiinde

toplam 13 kapali ve acik uglu soru yer almistir.
Veri Toplama Siireci

Daha Once de ifade edildigi gibi arastirmanin katilimcilarini sinif 6gretmenleri olusturmustur.
Arastirmacilardan Gci (ikinci, tglinc ve dordiincl yazarlar) 6gretmen olarak gérev yaptiklari illerde
arastirmaya katilmaya gonulli sinif 6gretmenlerinden verileri toplamislardir. Verileri toplama sireci
baslamadan oOnce arastirmacilarin gorev yaptiklari illerdeki ilgili MEB birimlerinden calismanin
yapilabilirligine iliskin izinler alinmistir. Ogretmen olarak gérev yapan arastirmacilar vasitasi ile kendi
okullarinda veya kendi okullarina yakin yerlerde goérev yapan sinif 6gretmenlere ulasiimis,
gerceklestirilecek calismanin amaci kendilerine ifade edilmis ve arastirmaya katilmaya istekli ve gonulli
ogretmemelerden gondlli katilim izin onaylari alindiktan sonra anket formlari kendilerine verilmistir.
Sinif 6gretmenlerine anket formlarini doldurmalari igin yeterince zaman verilmis ve sonrasinda
kendilerine tekrar ulasilarak anket formlari toplanmistir. Anketler toplandiktan sonra elde edilen

veriler Gizerinde arastirma sorularina cevap olacak analizler gergeklestirilmistir.
Arastirmacilarin Arastirma Siirecindeki Rolii

Arastirmacilardan Ggl (ikinci, Gglinci ve dordincl yazarlar) veri toplama sirecinin tiim
asamalarinda gorev almis ve sirecin olabildigince arastirma amacina uygun olarak gerceklesmesini
saglamislardir. Sonrasinda ise ¢alismanin diger bir arastirmacisi ise (ilk yazar) raporlastirma sirecini

tamamlamistir.
Arastirmanin Etik icerigi

Arastirma slreci, arastirmacilarin kisisel yargilari dogrultusunda kesinlikle ydnlendirilmemistir.
Her bir katiimci arastirmanin igerigi konusunda bilgilendiriimis ve c¢alismaya kendi istekleri
dogrultusunda katildiklarina dair “bilgilendirme izin formlar” ainmistir. Yine katihmcilara elde edilecek
verilerin raporlastirimasinda ve bu verilerle ilgili olarak yapilacak bilimsel c¢alismalarda kendi
kimliklerini ortaya ¢ikaracak higbir bilginin kullanilmayacaginin garantisi verilmistir. Talep ettikleri
takdirde kendileri ile ilgili verinin ¢alisma slirecinden cikarilabilecegi ifade edilmistir. Ayni zamanda

istedikleri an gcalismadan ayrilabilecekleri agiklanmistir. Yine katilimcilara kendileriyle ilgili olusabilecek
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herhangi bir olumsuz durumda arastirmacilar olarak tim yasal yliktumliliklerin kabul edilecegi

belirtilmistir.
Kayit ve Kopyalama

Oncelikli olarak 8gretmen adaylarinin anket formalarindaki agik uglu sorulara vermis olduklari
cevaplar WORD ortamina aktarilmis ve ayni soru basliklari altindaki tiim 6gretmen adaylarinin verdigi
cevaplar bir araya getirilmistir. Daha sonraki asamada alinan tim kayitlar gézden gegirilmis ve bu

kayitlar daha da detaylandirilarak uygun olduklari analiz slirecine sokulmustur.
Verilerin Analizi

Acik uclu sorudan elde edilen veriler dncelikli olarak her bir soru bashigi altinda bilgisayarda
Word ortamina aktarilmis ve her bir arastirmaci tarafindan ayri ayri analiz edilmistir. Daha sonra
ulasilan kodlamalar karsilastiriimistir. Géris farkliliklarinin oldugu durumlarda sonuglar birlikte yeniden
degerlendirilmis ve uzlasma saglanmistir. Elde edilen kodlar tekrarlanma sikliklari dogrultusunda ilgili
olduklari soru basligl altinda tablolastirilarak sunulmustur. Tablolardaki frekans degerleri kisi sayisini

degil, yapilan kodlamanin kac kisi tarafindan ifade edildigini gbstermistir.
Aragtirmacilarin Bakis Agilari

Bu bilimsel galismanin arastirmacilari, 6gretim programlarinin etkililigini saglayan en énemli
degiskenlerden biri olarak onun uygulayicilari olan 6gretmenleri gérmekte ve 6gretmenlerin 6gretim
programlarina yonelik farkindalik diizeylerinin onlarin sinif ici 6gretim siireglerini olumlu ve olumsuz
yonde etkileyecek faktorlerden biri olarak dustiinmektedirler. Arastirmacilarin bu bakis agisi
arastirmanin geneline hakim olmus ve arastirmanin raporlastirma siirecini yonlendirmistir. Ayni
zamanda arastirmacilardan birinin Yeni Tiirkce Ogretim Programinin gelistirilme calismalarinda yer

almasi, katihmcilardan elde edilen bulgularin raporlastirma siirecini etkilemistir.
Arastirmanin Gegerliligi ve Giivenirliligi

Ozellikle nitel paradigma mantiginin benimsendigi calismalarda arastirma bulgularinin sayisal
niceliklerle de desteklenmesi arastirmalarin kalitesini artirmada kullanilan énemli yollardan biridir
(Yildinnm, 2010). Bu arastirmada da elde edilen veriler sayisal degerlerle desteklenmistir. Arastirmada
elde edilen veriler calismadaki arastirmacilar tarafindan degerlendirilmis ve sirekli yapilan
karsilastirmalarla en dogru yargilara ulasilmaya c¢alisiimistir. Daha sonra veriler arastirmanin mantigini
bilen, egitim programlari alaninda ¢alisan bagimsiz bir kodlayiciya verilmis ve kendisinden verileri
degerlendirmesi istenmistir. Daha sonra bagimsiz arastirmacinin ulastigi degerlendirmeler ile
arastirmacilarin ulasmis olduklari sonuglar karsilastirilmis ve var olan uyusmazliklar giderilmeye

cahsiimistir. Arastirmacilarin ve bagimsiz kodlayicinin ikilemde kaldigi durumlar tekrar gozden
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gecirilmis ve ortak bir fikir birligine varilincaya kadar gerekli diizeltmeler gergeklestirilmistir. Yapilan bu
arastirmanin transfer edilebilirligini artirmak igin anlasilir ve detayli betimlemelere yer verilmis; veri
toplama stireci, katilimcilarin 6zellikleri, nasil segildikleri ve veri analiz sireci detayh bir sekilde
arastirmada sunulmustur. Bu sekilde arastirmanin transfer edilebilirligine katki saglanmistir (Creswell
ve Miller, 2000). Bu sekilde yapilacak benzer calismalara ayrintili betimlemeler vasitasi ile yol
gosterilmistir. Bu arastirmada ¢alismanin gegerligini ve glvenirligini artirmak icin izlenilen yollardan
biri de ulasilan sonuglarin calismadaki katilimcilardan bazilarina gosterilmesi ve ulasilan sonuglar
hakkinda onlarin goruslerinin alinmasidir. Boylelikle elde edilen bulgulara yonelik katilimcilardan
donutler alinmis ve bu sekilde arastirmacilardan kaynaklanabilecek yanliliklar en aza indirgenmeye
cahsiimistir. Elde edilen bulgularin inandiricihigini artirmak amaci ile katilimcilarin agik uglu soruyaiiliskin
belirtmis olduklari goriislerden 6rnek alintilara yer verilmistir. Bu alintilar yapilirken arastirmaya yanlhlik
katacak gorisler degil, verilen cevaplarin genelini yansitacak goruslerle ilgili 6rneklerden alintilar

yapilmistir.
Bulgular

Arastirma kapsaminda katilimcilara éncelikle 2004 yilinda kabul edilen Tiirkce Dersi Ogretim
Programinin eksikliklerinin olup olmadigi sorulmus ve 6gretmenlerin tamami (N= 78) programin eksik
taraflarinin oldugunu diisiindiiklerini ifade etmistir. Ogretmenlerin 2004 yilinda kabul edilen Tiirkce
Dersi Ogretim Programinin giiclii ve zayif yonleri hakkinda ifade etmis olduklari gérislerine iliskin

bulgular Tablo 1 ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1. Sinif 6gretmenlerinin 2004 yilinda kabul edilen Tiirk¢e dersi 6gretim programinin zayif yénlerine iliskin
gériisleri

Gorugler f
Okuma pargalarinin uygunsuzlugu 20
Bitisik egik yazi kullanilmasi 18
Dilbilgisi kazanimlarinin yetersizligi 10
Ses temelli cimle yontemi 7
Ust diizey etkinliklere az yer verilmesi 1
Kazanimlarin igerik olarak yetersizligi 2
Ses gruplari 1
Acik heceye gecis 6gretimi 6
Kaynaklarin dik temel olmasi

Bitisik egik yazinin Ust siniflarda terkedilmesi 1
Etkinliklerin karmasik olmasi 3
Ders kitaplarinin uygunsuzlugu 1
Birlestirilmis sinif uygulamalarini yansitmamasi 2
Cok fazla tekrar olmasi 4
Bilgim yok

Okudugunu anlamaya 6
Okuma hizini yavaslatmasi 11

Tablo 1 incelendiginde 6zellikle 6gretmenlerin 2004 yilinda kabul edilen programda ortaya

konulan ses temelli cimle yontemi ve bitisik egik yazi 6gretimi ile birlikte 6grencilerde okuma hizinin

142



Sinif Ogretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programina Yénelik Goriisleri

yavasladigi, bitisik egik yazi 6gretimine gecilmesinin 6grencilerde yazma becerisini kazandiriimasini
yavaslattigini ve okunakli yazi yazmada problemlerin olustugunu, dilbilgisi kazanimlarin programda
yetersiz kaldigl ve okudugunu anlamaya yonelik azligina yonelik baglaminda goruslerini ifade ettikleri

anlasiimistir. Asagida bu soruya iliskin 6gretmen gorislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir:

“Tiimdengelim yontemi daha hizli ve anlamli okuma aliskanhgi kazandiriyordu. Tiimevarimda ses, ses

birlestirildigi icin heceleme yanlis oluyor ve okuma hizi yavasliyor. (OK3)”

“Tiimdengelimde édgrenciler hizli okuma yapabiliyor, okuduklarini daha rahat anlayabiliyorlard..

Tiimevarimda ise hem okuma hizi yavasliyor, hem de anlamlandirmada sikinti ¢ikiyor. (OK4)”

“Heceleme yaparken d&drenciler yanlis heceliyor, sikinti  oluyor. Okuma hizi yavas oluyor.

Anlamlandirmada sikinti oluyor. (OK6)”

“Ogrencilerin okuma hizlari yavas, bitisik egik yazidan dolayr yazilar bozuktur. Harften geldigi icin

anlamli okuma yapilamiyor. (OK7)”

Tablo 2. Sinif 6gretmenlerinin 2004 yilinda kabul edilen Tiirkce dersi 6gretim programinin giiglii yénlerine iliskin
goriisleri

Gorusler

Ses temelli cimle yontemi

Bitisik egik yazi 6gretimi

Okuma ve yazma becerisini kazanmada kolayhk
Ogrenme alanlari

Zengin etkinlikler

Kazanimlarin kapsami

Ogrenci merkezli

Sezdirme yaklasimi/dolayl 6gretim

NP R R RPN U

Tablo 2 incelendiginde programin glglerine yonelik olarak 6gretmenlerin 6zellikle 6grenci
merkezli olmasi lzerinde durduklari ayni zamanda ses temelli ciimle yontemi uygulamasina gegis
surecini de olumlu olarak gordiikleri yoninde kendilerini ifade ettikleri anlasiimistir. Asagida buna

yonelik 6gretmen goruslerinden 6rnek alintilara yer verilmistir:

“2004 programi ile egik yazi, dik temel yaziya gére daha hizli yazilmaktadir. Ayni sekilde egik yazi
égrencilerin el kaslari icin uygundur. Daha kisa siirede okumaya baslanmaktadir. O§renen merkezli bir

program olmasi da hem 6§retmene hem de 6grenciye avantaj saglamaktadir. (OK8)”

“Bu program cercevesinde 6grenciler daha kisa zamanda okumaya gecebiliyor. Ancak okuma hizi daha

yavas oluyor. (OK9)”
“Direk bilgi istemeyip bilgiyi yapilandirmasi giizel. Bilgiyi ulasma yollarini arastirmasi icin yollar olmasi

iyi. (OE13)”

“Dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve gérsel sunu olmak lizere bes ana béliime ayrilan

program é§retmene esneklik saglamaktadir. Bu giiclii bir yén olarak kabul edilebilir. (OE14)”
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“Ses temelli ciimle yéntemi okuma-yazma é§retiminde faydal buluyorum. (0K29)”

Sinif Ogretmenlerinin 2004 yilinda kabul edilen Tiirkge Dersi Ogretim Programinin eksikliklerine

yonelik 6nerilerine iliskin goriusleriyle ilgili bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Sinif 6gretmenlerinin 2004 yilinda kabul edilen Tiirkge dersi égretim programinin eksiklikleriyle ilgili
Gnerilerine yénelik goriisleri

Gorugler f
Kisa metinler 16
Harflerin bigimlerinde degisiklik (r,b,v) 2
Ders kitaplarinin program uygunlugu 8
Farkh etkinlikler 11
Daha fazla yazma calismalari 1
Kazanimlarin yeninden yapilandirilmasi 1
Climle yonteminin kullanilmasi 4
Acik heceye gecis 9
Metinlerin sinif seviyelerine uygunlugu 5
Olgme ve degerlendirmeyi yapilandirma 1
Strateji 6gretimi 1
Ogrenci merkezli bir program 1
Birlestirilmis siniflara uygunluk 1
Dilbilgisi calismalarinin arttiriimasi 12
Okuma ve yazmada dik temel harfler 17
Velilerin farkinda olabilecekleri bir program 1

Tablo 3 incelendiginde oOzellikle 6gretmenlerin 6neriler baglaminda hazirlanan ders
kitaplarinda daha kisa metinlerin kullanilmasina yonelik goris ifade ettikleri anlasilmistir. Buna ek
olarak ders kitaplarinin program uygunlugunun artiriimasi, yazma becerisi ile ilgili calismalara daha
fazla agirhk verilmesi, metinlerin sinif seviyelerine uygunlugunun artirilmasi ve o6lgme ve
degerlendirmenin yeninden vyapilandiriimasi seklinde agirlikh olarak goruslerini  belirttikleri

gorilmastiir. Asagida buna yonelik 6gretmen goérislerinden drnek alintilara yer verilmistir:
“Okuma ve yazmada diiz yaziya gegilmesi, giizel yazi ve siisleme icin béliim olusturulmasi. (OE)”

“En azindan 1. sinifta 6grenciler el yazisina zorlandiriimamali diye diisiiyorum. Dilbilgisine de her hafta

yer verilmeli; metinler kisa, bilgi verici, eglendirici, ilgi cekici olmali. Ve anlagilir...(OK4)”

“Kullandigimiz Tiirk¢e ders kitaplarinin igerigi programin amaglarina ulasabilmesi agisindan yeterli
degildir. Bu yénde ¢alismalar yapilarak etkinlikler zenginlestirilebilir. Ses temelli yéntemle ¢ocuklar
daha erken okuyabilmekte ancak sonraki asamada okuma hizinin artmasi zaman almaktadir. Bu sorunu

giderebilecek ¢calismalar yapilabilir. (OK8)”

“Bitisik edik yazida israr edilmemeli. (OE10)”

“3. Siniftan itibaren bitisik edik yaziyla birlikte diiz yaziya gegilmesi gerekir. (OE26)”

“Daha dikkat gekici metinler olabilir. Kazanimlar daha dilbilgisi agirlikli olabilir. Ciinkii MEB genelinde

yapilan sinavlarin ve deneme sinavlarinin ¢ogu dilbilgisi agirhikli. (OK39)”
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“I. sinifta egik bitisik yazi égretimi maalesef iyi sonuglar vermemektedir. Cogunlukla yazilar bozuk ve
kurallardan uzaktir. Zaten ¢ocuk Il. kademeye gegtiginde kullandig§i yaziyr birakmakta bu da yazinin

daha da bozulmasina sebep oluyor. (0OK47)”
“Metin se¢iminde daha segici davraniimali. (0K49)”

“Dilbilgisi konulari olmal. Bitisik egik yazi kalmali. Degisen Tiirkge Dersi égretim Programina tiim

okullarin riayet etmesi ve uygulanan tiim sinavlarda buna uyulmasi zorunlulugu getirilmeli. (KO55)”

“Metinler ¢cok uzun, dikkat ¢ekici degil. Genelde etkinlikler anlasiimaz. Anlama ve kavramaya yénelik

olmadigini diisiiniiyorum. Ozellikle dilbilgisi konulari fazla ve daginik. Ornekler yetersiz. (EO74)”

Sinif 6gretmenlerinin 2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda uygulamaya konulan yeni Tirkge

Ogretim programini inceleyip incelemediklerine iliskin gériisleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Sinif 6gretmenlerinin 2016-2017 egitim ve dgretim yilinda uygulamaya konulan yeni Tiirkge 6gretim
programini inceleyip incelemediklerine iliskin gériisleri

Gorugler f
Evet 9
Hayir 68

Yukaridaki Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin cogunlugunun yeni programi okumadiklari

anlasiimaktadir.

Bundan sonraki tablolarda yeni programi incelediklerini ifade eden sinif 6gretmenlerinin
gorisleri degerlendirilmis ve onlara iliskin bulgular sunulmustur. Ogretmenlerin 2004 programi ile

2015 programi karsilastirildiginda nelerin degistigine iliskin gorisleri Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Sinif 6gretmenlerinin 2004 Tiirkge égretim programi dikkate alindiginda 2015 programinda ortaya ¢ikan
degisikliklere iliskin gériisleri

Gorugler

Ogrenme alanlari

Harf yazim sekilleri

Ses gruplari

Acik hece 6gretimi

Alt 6grenme alanlari
Kazanim sayisinda azaltma

N R R 0u D

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin yeni programda 6zellikle 6grenme alanlarinin, harf yazim
sekillerinin ve ses gruplarinin degistiklerini ifade ettikleri gorilmuastir. Yine bir 6gretmenin acik hece
ogretimi ile iliskili yapilan degisikligi vurguladigl, baska bir 6gretmenin alt 6grenme alanlarinin
olusturuldugunu ifade ettigi ve yine baska bir 6gretmenin de kazanim sayisinin azaltildigini belirttigi

gortlmustir. Asagida buna yonelik 6gretmen goruslerinden 6rnek alintilara yer verilmistir:

“Tiirkce 6grenme alanlarinda bir degisiklik yapilmis. Bazi kiigiik ve biyiik harflerin yaziminda

degisiklikler var. (KO8)”
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“Verilen seslerin siralamasi, acik hece olusturmada, daha fazla hece olusturmak agisindan yararl

olmustur. Kazanim sayisinin azaltilmasi 6gretmene daha genis bir alan birakmustir. (OK18).
“Harf gruplari dedismis. Harflerin yaziminda degisiklikler olmus. (047)”

“Okuma égrenme alanina akici okuma ve séz varhgini gelistirme gibi alt 6grenme alanlari eklenmis,

sézlii iletisim alani eklenmis, harf gruplarinin verilis sirasinda bazi harflerin yerleri dedismis. (OK60)”
“Harf sirasi, yazilislari, 6§renme alanlari. (OK65)”

Ogretmenlerin yeni programda yapilan degisiklikleri yeterli goriip gérmediklerine iligkin

gorisleri Tablo 6°da sunulmustur.

Tablo 6. Sinif 6gretmenlerinin yeni programda yapilan degisiklikleri yeterli gériip gérmediklerine iliskin gérisleri

Gorugler f
Evet 1
Kismen 7
Hayir 1

Tablodaki 6gretmen gorusleri degerlendirildiginde genel olarak 6gretmenlerin programda

yapilan degisiklikleri yeterli gérdikleri anlasiimaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin yeni programin beklentilerini karsilayip karsilamadigina iliskin gorisleri

Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Sinif 6gretmenlerinin yeni programin beklentilerini karsilayip karsilamadigina iliskin gértsleri

Gorisler

Karsilamadi

Dilbilgisi konularinin sezdirilerek verilmesi
Ogrenme alanlarindaki degisiklikler olumsuz
Bitis egik yazi 6gretiminin devam ettirilmesi
islenecek metin sayisinin fazla olmasi

Ara siniflarin degisiklikten olumsuz etkilenmesi

R RN R Dw

Yakaridaki Tablo 7 incelendiginde bazi 6gretmenlerin programda yapilan degisikliklerin
beklentilerini karsilamadigl yoniinde kendilerini ifade ettikleri gérilmektedir. Genel olarak dilbilgisi
konularinin sezdiriimesinin, dil 6grenme alanlarinda degisiklige gidilmesinin ve kapsaminin
daraltilmasinin, bitisik egik yazi 6gretimine devam edilmesinin, 6gretimi yapilacak metin sayisinin
arttinilmasinin ve ara siniflarin yapilan degisiklikten olumsuz etkilenecek olmasinin yeni programla ilgili
beklentileriyle ortlismedigini ifade etmislerdir. Asagida buna yonelik 6gretmen goérislerinden 6rnek

alintilara yer verilmistir:

“Programda dilbilgisi konulari égrencilere hissettirilerek veriliyor. Bu husus uygulamada eksikliklere yol

agiyor. Soyut konular égrencilere kazandirilma noktasinda yetersi kalyor. (OK18)”

“Og§renme alanlarindaki degisiklikleri olumlu buluyorum. (OE27)”
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“Tam olarak karsilamiyor. El yazisinin daha énceden oldugu gibi ikinci sinifin ikinci yarisindan sonra

gosterilmeye baslanmali. 4. siniftan sonra el yazisi pek kullanilmiyor. (OE46)”
“El yazisi sikintisi tekrar devam edecek ve bazi harflerin degismesi ara siniflari etkileyecek. (OK65)”

Sinif 6gretmenlerinin yenilen programdaki 6grenme alanlari ile ilgi gorusleri Tablo 8'de

verilmigtir.

Tablo 8. Sinif 6gretmenlerinin yeni programda égrenme alanlariyla ilgili yapilan dedisikliklere iliskin gériisleri

Gorusler f
Olumlu 8
Baslk degisse de icerik ayni 1

Tablo incelendiginde 6gretmenlerin cogunlugunun programda yapilan 6grenme alanlariile ilgili
degisiklikleri olumlu yonde karsiladiklari anlasilmaktadir. Asagida buna yonelik Ogretmen

gorislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir:

“Yapilan degisiklige gére sézlii iletisim diger iptal edilen 6grenme alanindaki kazanimlari da icine aliyor.

Olumsuz bir sonug doguracadini sanmiyorum. (OK8)”

“Dinleme-konusma-okuma ve yazma 6grenme alanlari kazanim sayisinin da fazla olmasina ve bazi

kazanimlarin tekrarina sebep oluyordu. Azaltilmasi gerekiyordu. (OK18)”

“Sozlii iletisimin eklenmis olmasi, ¢ocuklarin kendisine olan giivenlerini arttiracagina inaniyorum.

(OK60)”

Sinif 6gretmenlerinin ses temelli climle yonteminin ve bitisik egik yazi 6gretiminin yeni

program da kullanilmaya devam edilmesine yonelik gorisleri Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Sinif 6gretmenlerinin yeni programda ses temelli ciimle yéntemi ve bitisik egik yazi égretiminin devam
ettirilmesine yénelik gériisleri

Gorugler

Devam Ettirilmeli

Dik temel harflerin 6gretimi yapiimali

Ses temelli cimle yontemi devam etmeli

Cimle yontemine gegilmeli

Bitisik egik yazi 6gretimindeki eksiklikler giderilmeli

R o 00 B[

Tablo degerlendirildiginde 6gretmenlerin bazilarinin ses temelli ciimle yéntemi ile 6gretimin
devam ettirilmesinin olumlu bir karar oldugu yoniinde kendi goruslerini belirtirken bazi 6gretmenler
de dik temel harflerin 6gretiminin de yapilmasi gerektigi noktasinda kendilerini ifade ettikleri
anlasiimaktadir. Yine dort 6gretmen hem ses temelli climle yonteminin hem de bitisik egik yaz
o0gretiminin devam ettirilmesinin olumlu oldugunu, bir 6gretmen ciimle yoéntemine gecilmesi gerektigi
ve bir 6gretmen de bitisik yazi 6gretimindeki eksikliklerin derilmesini savunmustur. Asagida buna

yonelik 6gretmen gorislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir:
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“Ses temelli climle yonteminin devam etmesi gerektigi gériistiindeyim. Bitisik egik yazi égretiminde de

eksiklikler gézden gecirilip, aksakliklar giderilip devam edilebilir. (OK8)”

“Ses temelli ciimle yéntemi 6grencilerin kisa stirede ses-harf/hece-ciimleye ge¢melerini ve parcadan
biitiine daha rahat 6grenme yasantilarini saglhyordu. Devam etmesi bu sebeple gerekli. Lakin bitisik

edik yazi cocuklar igin olduk¢a zor. Dik temel harfler olmaliydi. (OK18)”

“Ses temelli 6gretimin olumlu oldugunu diisiiniiyorum. Fakat bitisik egik yazinin olumlu sonuglar

verdigini diisiinmiiyorum. (OE27)”

“Ses temelli ciimle yénteminin devam etmesini istiyorum. Ama bitisik egik yazi 6gretiminin devam
etmesini uygun bulmuyorum. Cocuklar ortaokula devam edemiyorlar. ingilizce dersinde zorluk

cekiyorlar. (OE46)”

Sinif 6gretmenlerinin yeni programda ses/harf gruplarinin degismesi, bazi harflerin yaziminin
degismesi ve acik hece olusturulmasinda degisiklik hakkindaki gérislerine iliskin bulgular Tablo 10’da

sunulmustur.

Tablo 10. Sinif 6gretmenlerinin ses/harf gruplarinin degismesi, bazi harflerin yaziminin degismesi ve acik hece ile
ilgili degisikliklere yénelik gériisleri

Gorusler

Yazim sekillerinin degismesi olumlu
Cok farkhlik olusturmadi

Karisiklik olusturacak olmasi

N W U

Tablo incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugu ses/harf gruplarinin degismesini ve bazi
harflerin yazimindaki degisiklikleri iyi yonde yapilan degisiklikler olarak gordikleri anlasiimaktadir.

Asagida buna yonelik 6gretmen goruslerinden ornek alintilara yer verilmistir:

“Harf gruplarinin degismesi neyi degistirir ¢6zemedim ancak bazi harflerin yaziminin degismesi yerinde

bir degisiklik olmus. (OK8)”

“Daha fazla acik hece olusturulmasi kelime hazinesini zenginlestireceginden harf/ses grubu degisikligini

olumlu bir gelisme olarak buluyorum. (OK18)”

“Cok koklii degisiklikler olmadidi icin herhangi bir 6nem teskil etmiyor. (OE27)”

“.n
S

“Bu degisiklikleri dogru buluyorum. Ozellikle “d” ve harfinin yaziminda 6grenciler zorlaniyordu.

Daha iyi olmus. (O4E46)”

“Harflerin 6gretim gruplari ¢ok degismis. “B” sesi gibi ¢ok kolay ¢ikmayan bir sesin 6n gruba gelmesi,
“M” sesinin ¢ok geri bir gruba gitmesi ¢cok olumlu degil. Deneyip gérecediz. “D” sesinin yazilisi uygun.

(OK47)”
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Sinif 6gretmenlerinin eski programla karsilastirildiginda yeni programda sinif diizeylerine gore

metin ve tema sayisinin artirilmasi konusuna yonelik gorisleri Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. Sinif 6gretmenlerinin eski programla karsilastirildiginda yeni programda sinif diizeylerine gére metin ve
tema sayisinin arttirilmasi konusuna yénelik gériisleri

Gorusler f
Arttirilmasi olumlu 7
Arttirilmasi olumsuz 2

Tablo incelendiginde 6gretmenlerin cogunlugunun metin ve tema sayisinda olumlu yénde
karsiladiklari anlasiimaktadir. Asagida buna yonelik 6gretmen gorislerinden 6rnek alintilara yer

verilmistir:

“Sinif diizeyi arttikca metinlerin de artmasi, icerigin genislemesi amaca ulasabilmek igin yararli

olacaktir diye diisiiniiyorum. (OK8)”

“Her metnin islenmesi yil icerisinde miimkiin olmuyor. Metin sayisinin artmasi cesitliligi bu sebeple de

secim sayisini arttirmis oldugundan gereklidir. (OK18)”

“Metin ve tema konularinin artirrmi bence iyi ama metinleri ve iceriklerini gérmemiz gerekir. Metinler

basit ve égrenci seviyelerine uygun olmali. Cok fazla etkinlige yer verilmeli. (OE46)”
“Yeni temalarin eklenmesi cocuklarin bakis acilarini degistirebilir. (OK60)”
“Bu iyi olmus. (OK65)”

Sinif 6gretmenlerinin eski programla karsilastirildiginda yeni programin igerik agisindan
ogretmenlere yonelik daha az rehberlik edecek bir icerige sahip olmasi konusundaki goriislerine iliskin

bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Eski programla karsilastirildiginda yeni programin igerik agisindan 6gretmenlere yénelik daha az
rehberlik edecek bir icerige sahip olup olmadigi konusunda égretmen gériisleri

Gorugler

Ogretmene esneklik tanimasi

Daha fazla rehberlik etmeli
Ogretmenlere giivenmeleri
Ogretmeni arastirmaya ydnlendirme

N N

Tablo incelendiginde bazi 6gretmenler yeni programda 6gretmene rehberlik edecek daha az
bir icerik sunulmasinin 6gretmenlere esneklik taniyacagini ve ogretmeni daha fazla arastirmaya
yonlendirecegini ifade ederken bir 6gretmen bu baglamda 6gretmenlere glivenmeleri gerektigini ve
yine bir 6gretmen de daha fazla rehberlik edilmeli seklinde gorislerini ifade etmistir. Asagida buna

yonelik 6gretmen gorislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir:

“Yeni atananalar zaten yaparak yasayarak 6greniyor. Aynen devam eder. (OK65)”
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“Hazir seylerin égretmenin yaraticiligini diisiirdiigiini diisiiniiyorum. Bu sekilde olmasi 6gretmenin

arastirmaya yoénlendirecedini diisiiniiyorum. Ogretmen biraz yaratici olmali bence. (OK60)”
“Demek ki 6Gretmenlerin yetenek ve becerilerine giiveniyorlar. (OK47)”

“Bu programa gore dgretmenler daha cabuk bir bicimde ¢ok fazla rehberlige gerek duymadan durumu

kavrayarak en verimli sekilde programi uygulayacaklarini diisiiniiyorum. (OE46).

“Daha fazla rehberlik edici olmasi gerekiyor. (OK20)”

“Ogretmenlere bireysel farkliliklarini uygulayacadi daha fazla alan verilmis. (OK18)”
Tartisma

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin 2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda uygulama konulan
Tirkge Dersi Ogretim Programina yonelik gorisleri elde edilmistir. Calisma toplam 78 sinif gretmeni
gerceklestirilmistir.  Arastirmaya katilan sinif  6gretmenlerinin  ¢cogunlugu yeni programi
incelemediginden anket formundaki yeni program ile ilgili bazi sorular toplam sadece dokuz sinif
O0gretmeni tarafindan cevaplanmistir ve dolayisi ile bu sorularin analizi toplam dokuz sinif 6gretmeni

Uzerinden gergeklestirilmistir.

Elde edilen veriler izerinde ulasilan sonuglar ¢alisma grubundaki deneyimli 6gretmenlerin yeni
programda ses temelli ve bitisik egik yazi ile okuma ve yazma egitiminin gergeklestiriimeye devam
etmesinin yanlis oldugunu, bunu yerine climle yontemi ile okuma becerisinin ve dik temel harflerle de
yazma becerisinin kazandirilmasi yoniinde gorislerini ifade ettikleri anlagilmistir. Bunun yaninda
arastirma bulgulari degerlendirildiginde ¢alismaya katilan 6gretmenlerini gogunlugunun yeni programi
incelemedigi gorilmistiir. Programi inceleyenlerin sadece deneyimi daha az olan 6gretmenlerin
olmasi arastirmanin sasirtici sonuglarindan birisi olarak gosterilebilir. Arastirmanin bulgularn goz
ontnde bulunduruldugunda arastirmaya katilan 0Ogretmenlerin ¢ogunlugunun kendilerine
yonlendirilen sorularda o6zellikle yeni programla ilgili degiskenlere yonelik gorisleri sorulmasina
ragmen Ogretmenlerin gorlslerini ve elestirilerini daha ¢ok program ekseninde gelistirilen ders
kaynaklarina yonlendirdikleri gortlmustir. Deneyimli 6gretmenlerin, mesleki kidemi fazla olanlarin,
deneyimsiz 6gretmenlerle, mesleki deneyimi daha az olan 6gretmenlerle, kiyaslandiginda yeni
program yonelik daha fazla olumsuz yonde elestiri yaptig anlasiimistir. Arastirmadan elde edilen diger
bir sonug olarak ise galismaya katilan 6gretmenlerin dilbilgisi konulari ile ilgili dogrudan 6gretim
yapilmasi, sezdirilerek verilmemesi ve dilbilgisi kazanimlarinin sayisinin artirilmasi noktasinda
kendilerini ifade etmeleridir. Buna sebep olarak ise temel egitimden ortadgretime geciste
gerceklestirilen ortak sinavlarda (TEOG) sorulan sorularin bir neden olabilecegi dustnilmektedir.
Clnkd Glkemizde ulusal diizeyde yapilan sinavlarla ilgili en biyik elestirilerden biri olarak sinavlarda

ogrencilere yonlendirilen sorularin hem o6gretmenlerin sinif i¢ci uygulamalarini hem de 6gretim

150



Sinif Ogretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programina Yénelik Goriisleri

programlarini yansitmadigi gosterilmektedir. Buna ek olarak bazi arastirmalarda bu sinavlarda kapsam
gecerliligi sorunlari yasandigi belirtilmistir (6rn., Cayhan, 2015; Karadeniz, Eker ve Ulusoy, 2015; Kogar
ve Aygun, 2015). Benzer sekilde Kirmizi ve Akkaya (2009) tarafindan 2005 yilinda uygulamaya konulan
Tirkce Dersi Ogretim Programi ile ilgili yapilan arastirmada da dgretmenlerin ¢ogunlugu dilbilgisi
konularinin azaltiimasina ve dilbilgisi konularinin sezdirilerek verilmesine olumlu olarak yaklasirken
bazi Ogretmenler de SBS gibi sinavlar géz onilinde bulunduruldugunda dilbilgisi konularinin
azaltiimamasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu arastirmada da boyle bir kaygi yani uygulamadaki
program, ders kaynaklari, Ogretimsel sirecler ve sinavlar baglaminda olusacak tutarsizlik

ogretmenlerin dilbilgisi konularinin 6gretimi konusunda goérislerini farkhlastirmis olabilir.

Arastirma sonugclari c¢alismaya katilan Ogretmenlerin yeni programin icerik anlaminda
ogretmenlere daha az rehberlik etmesini, tema ve metin sayisinin artiriimasini, acik hece olusturma,
ses gruplari ve bazi harflerin yazim sekillerindeki degisiklikleri, 6grenme alanlarinin sayisinin
azaltilmasini olumlu karsiladiklarini ortaya koymasina ragmen calismadaki 6gretmenlerin genel olarak
Tiurkce Dersi Ogretim Programindaki degisiklikleri yeterli gérmediklerini ortaya koymustur. Ayni

zamanda yapilan degisikliklerin 6gretmenlerin beklentilerini tam olarak karsilamadigi anlasiimistir.

Yukarida da ifade edildigi calismaya katilan sinif 6gretmenlerinden mesleki kidemi daha fazla
olan sinif 6gretmenlerinin yeni programi okumadiklari ve yeni programla ilgili farkindaliklarinin ¢ok az
oldugu anlasiimistir. Bu durumun farkli nedenleri olabilecegi diistinlilmektedir. Bu sebeplerden biri
olarak deneyimle birlikte 6gretmenlerde tiikenmisligin artmasi ve 6gretmenlerin kendilerini gelistirme
cabalarinin azalmasi gosterilebilir. Ogretmenlerin karakteristik 6zelliklerini anlayabilme, egitim ve
O0gretim ortaminda ortaya ¢ikan bircok problemin nedenlerini belirleyebilmek noktasinda ¢ok fazla
katki sunmaktadir. Ogretmen tiilkenmisligi Freudenberger (1974, akt. Talmor, Reiter ve Feign, 2005)
tarafindan fiziksel veya mental olarak hissedilen yorgunluk, hizin ve vyalnizhk olarak ifade
edilmektedir. Stres ve tiikenmislik 6gretmenin kararlarini etkileyen en 6nemli degiskenlerden bazilari
olarak ifade edilmektedir. Tikenmisligi yasayan 6gretmenlerde duygusal yorgunluk, kendini negatif
degerlendirme ve olumsuz yonde elestirme, calisma arkadaslarina yonelik negatif tutum vb.
durumlarin gorildagi belirtiimektedir (Egyed ve Short, 2006). Yine benzer sekilde tikenmislik yasayan
ogretmenlerde fiziksel, mental ve davranissal yorgunluklarin olustugu, mesleki memnuniyetsizlik ve
baskalarini suglama semptomlarin da gorildigi belirtilmistir. Buna ek olarak mesleki kidemle birlikte
yani 6gretmenlik deneyiminin artmasi ile birlikte 6gretmen tikenmisliginde de artislarin olabilecegi
bunun da 6gretmenler de 6grencilere yonelik kati tutumlar gelistirmeye, 6grencilere karsi olumsuz
tutumlara sahip olmaya, 6grencilerle ilgili daha diisik beklentiler olusturmaya ve yeniliklere agik
olmamaya ve kendini gelistirmek icin daha az ¢aba gostermeye neden olabilecegi ifade edilmistir

(Farber ve Miller, 1981). Ogretmenlik deneyimi 6n yasantilarla ilgili degiskenler arasinda gésterilip
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ogretmenlik tiikenmisligi etkileyen en 6nemli faktoérlerden biri olarak gosterilmektedir (Talmor, Reiter
ve Feigin, 2005). Dolayisi ile bu g¢alismada da 6gretmenlik deneyimiyle ortaya ¢ikan tiikenmislik
probleminin 6gretmenlerin yeni programi incelemelerini ve bu baglamda kendi farkindaliklarini

arttirmalarini engellemis olabilecegi diistintilmektedir.

Ogretmenlerin yeni programi okumamalarinin baska bir nedenin ise 6gretmenlik deneyimine
yani mesleki kideme bagl olarak ortaya ¢ikan 6gretmenlik 6z yeterlilik inanglari gésterilebilir. Calismaya
katilan deneyimli 6gretmenlerin daha zayif dizeyde 6z yeterlilik inanglarindan kaynakl olarak yeni
programi okumadiklari varsayilmaktadir. Ogretmen 6z yeterliligi ve 6gretmen deneyimi arasindaki
iliskileri inceleyen bilimsel arastirmalarin sonuglari ¢ok fazla tutarlilik géstermemesine ragmen bu
calismalarin bazilarinda deneyimle 6z yeterlilik arasinda negatif dizeyde iliskiler oldugu bulunmustur
(6rn., Ghaith ve Yaghi, 1997; Hoy ve Spero, 2005; Klassen ve Chiu, 2010; Ross, Cousins ve Gadalla,
1996). Ogretmen 6z yeterliliginin 6gretmenlerin dgretim davranislarini, kendilerini gelistirmelerini,
ogrencilerinin motivasyonlarini ve basarilarini etkiledigi g6z 6nlinde bulunduruldugunda galismaya
katilan sinif 6gretmenlerinin disik diizeyde 6z yeterlilige sahip olmalari yeni programa yonelik

farkindaliklarini artirma ¢abalarini olumsuz etkilemis olabilir.
Arastirmanin Sinirhliklari ve Yapilacak Arastirmalara yonelik Oneriler

Arastirmada toplam 78 6gretmenle galisilmistir. Ancak 6gretmenlerin blyiik bir cogunlugu yeni
programi incelemis olmadigindan anket formundaki bazi sorular sadece dokuz sinif 6gretmeni
tarafindan cevaplanmistir. Bu durumun arastirmanin zengin bir veri seti sunma amacini olumsuz yonde
etkilemis olabilecegi ifade edilebilir. Yapilacak benzer calismalarda daha fazla katilimci sayisina
ulasilarak elde edilecek verilerin gecerliligi ve glvenirliligi artirilabilir. Anket formunda yer alan agik
uclu ve kapali uglu sorularin tamami eski ve yeni programla iliskili olmasina ragmen bazi 6gretmenlerin
sorulari ders kaynaklarini (ders kitabi, calisma kitabi ve kilavuz kitap) esas alarak cevapladiklari ve
gorislerini programdan cok ders kaynaklarinin bir elestirisi olarak yansittiklari gérilmustir. Bu
durumun nedenleri olarak 6gretmenlerin programi incelemedikleri ve 6gretimsel uygulamalarini
sadece ders kaynaklarini esas alarak yuruttikleri bundan dolayl da programa yonelik sorulari ders
kaynaklari baglaminda cevapladiklari, diger bir neden olarak ise 6gretmenlerin anketteki sorulari
anlamamis olma ihtimalleri gosterilebilir. Bundan sonraki arastirmalarda anketteki sorularin
hazirlanmasi lzerinde 6nemle durularak sorulardan kaynakli olusabilecek yanhs anlasiimalar ortadan
kaldirilabilir. Bu arastirmada veriler sadece hazirlanan anket formu ile 6gretmenlerden toplanmistir.
Sonraki arastirmalarda 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalari da goézlemlenerek 6gretim sireglerinde
ogretmenlerin gergeklestirmis olduklari ¢alismalarin ve etkinliklerin 6gretim programlariyla

uyumlulugu arastirilabilir.
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Sonug

Bir toplumdaki egitim sisteminin basarisini etkileyen en 6nemli degiskenlerden biri olarak
dgretim programlar gésterilebilir. Ogretim programlari toplumun ihtiya¢c duydugu insan profilinin
yetistirilmesine dnemli katkilar saglamaktadir. Tabi ki burada bu siireci etkileyen diger dnemli bir faktor
ise 6gretmen olarak ifade edilebilir. Clinki sisteminiz ne olursa olsun farki olusturan sahip oldugunuz
O0gretmen niteligidir. Buradan hareketle hazirlamis oldugunuz 6gretim programinin niteligi ne olursa
olsun 6gretim ortamlarinda onun asil uygulayicilari olan 6gretmenlere biyilk gorevler dismektedir.
Hazirlanan 6gretim programinin 6gretmen tarafindan algilanmasi ve sinif i¢i uygulamalara dogru bir
sekilde yansitilmasi toplumun ihtiya¢ duydugu insan profilinin yetistirilmesi agisindan 6nem arz
etmektedir. Bu arastirmanin ortaya koymus oldugu bulgularin ve baglaminda ifade edilen bilimsel
tartismanin O6gretmen ve Ogretim programi etkilesiminin dneminin daha iyi anlasilmasina katki

saglayacag umulmaktadir.
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