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OZ: Arastirmanin amaci, sesli okuma yaparken parmakla satir takibinin ilkokul 6grencilerinin okuma hizina
etkisini incelemektedir. Arastirmada niceliksel tarama modeli kullanilmaktadir. Bu ¢aligmanin evrenini Yozgat ili
Bogazliyan ilgesinde 6grenim goren ilkokul &grencileri olusturmaktadir. Caligmanin drneklemini Yozgat ili
Bogazliyan ilge merkezinde bir devlet okulu ve Yozgat ili Bogazliyan ilgesi Yamacgl kasabasinda bulunan bir
devlet okulunun 367 ilkokul 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, ilkokul ikinci simf Tirkge
¢alisma kitabindan “Gokyiizii Maceras1” bagliklt metin kullanilmistir. Veriler, her sinif seviyesindeki 6grencilerden
bir dakikada okuduklari kelime ve harf sayilar1 not edilerek elde edilmistir. Ayni zamanda 6grencinin satiri
parmakla takip etme veya satir1 parmagtyla takip etmeme durumu gézlenerek kaydedilmistir. Aragtirma sonucunda,
sesli okuma yaparken gozle satir takibi yapan ilkokul 6grencilerinin bir dakikada 74,32 kelime okudugu tespit
edilmigtir. Sesli okuma yaparken parmakla satir takibi yapan ilkokul 6grencilerinin bir dakikada 60,12 kelime
okudugu anlasiimaktadir. {lkokul 6grencilerinin sesli okuma yaparken parmakla satir takibi yapmasi, sesli okuma
hizin1 %19 oraninda yavaglatmaktadir. Bagimsiz gruplar igin t testi sonucunda, sesli okuma yaparken gozle satir
takibi yapan ilkokul 6grencilerinin bir dakikada okudugu kelime sayisi ile sesli okuma yaparken parmakla satir
takibi yapan ilkokul 6grencilerinin bir dakikada okudugu kelime sayisinin birbirinden anlaml olarak farklilik
gosterdigi anlagilmaktadir, tzs6=3,52, p<0,05. Sesli okuma yaparken gozle satir takibi yapan ilkokul 6grencilerinin
bir dakikada okudugu kelime sayisi, sesli okuma yaparken parmakla satir takibi yapan ilkokul 6grencilerinin bir
dakikada okudugu kelime sayisindan pozitif yonde anlamli farklilik gostermektedir. Bu durumda, ilkokul
Ogrencilerinde parmakla satir takibi yapmanin 6grencilerin sesli okuma hizinda negatif yonde anlamli bir azalisa
neden oldugunu sdylemek miimkiindiir. Arastirma sonucu kapsaminda, sesli okumada parmakla satir takibi sesli
okuma hizini azalttigindan parmakla satir takibinin ilkokul 6grencilerine yaptirilmamasi 6nerilmektedir.
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ABSTRACT: The aim of the study is to examine the effect of finger line tracking on reading speed of primary
school students while reading aloud. Quantitative screening model is used in the research. The universe of this
study consists of primary school students studying in Bogazliyan district of Yozgat province. The sample of the
study consists of 367 primary school students from a public school in Bogazliyan district center of Yozgat province
and a public school in Yamaglh town of Bogazliyan district in Yozgat province. As a data collection tool, the text
titled “Sky Adventure” from the primary school second grade Turkish workbook was used. The data were obtained
by noting the number of words and letters read by students at each grade level in one minute. At the same time, the
student's following the line with his finger or not following the line with his finger was observed and recorded. As
a result, it is seen that the students who follow the lines with their eyes while reading aloud read 74.32 words in
one minute. It is understood that the students who follow the lines with their fingers while reading aloud read 60.12
words in a minute. The fact that primary school students follow lines with their fingers while reading aloud slows
down the reading speed by 19%. As a result of the t-test for independent groups, it is understood that the number
of words per minute read by primary school students who follow lines with their eyes while reading aloud and the
number of words read per minute by primary school students who follow lines with their fingers while reading
aloud, t36s=3.52, p <0.05. The number of words read in a minute by primary school students who follow lines with
their eyes while reading aloud shows a positive significant difference from the number of words read in one minute
by primary school students who follow lines with their fingers while reading aloud. In this case, it is possible to
say that following the lines with the fingers in primary school students causes a negative significant decrease in the
reading speed of the students. As a result of the research, it is recommended not to have primary school students
follow the lines with the fingers, since following the line with the finger reduces the speed of reading aloud.

Keywords: Primary school, student, vocabulary, reading speed, line following.
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1. GIRIS

[lkokulun ilk yillarinda okuma dil becerisinin temelleri dgrencilere kazandirilmaktadir. Ilerleyen
okul yillarinda 6grencinin okumas: gelistirilmektedir. ilkokul yillarinda 6grenciler okuma yaparken satir1
parmak, kalem gibi nesnelerle takip edebilmektedirler. Bunun en biiyiik nedeni &grencinin okuma
yaparken bagka bir satira gegmeyi dnlemek istemesidir. Ayrica bir satir okunup alt satira gegilirken yanlis
satira gegcme korkusudur. Bunun yani sira okuma sirasinda kelimeyi atlamak istememesidir. G6z okuma
yaparken satir iizerinde sigramalar yaparak ilerlemektedir. Satir {izerinde sabit bir hizla kaymamakta,
satir lizerinde belirli yerlerde sigramalar yaparak ilerlemektedir. Satir1 herhangi bir nesne ile takip etmek
gbziin sicrama hareketine aykirt bir durum olusturmaktadir. Parmak satir iizerinde kayarak
ilerlemektedir. Ancak g6z satir lizerinde sigramalar yaparak ilerlemektedir. Bunun yani sira okuma
yaparken g6z parmaktan hizli hareket etmektedir. Goziin hareketi ile kiyaslandiginda, parmagin hareketi
geriden gelmektedir. Girig boliimiinde 6ncelikle goziin okuma yaparken hareketleri agiklanmaktadir.
Ardindan okuma yaparken parmakla satir takibi incelenmektedir. Daha sonra sesli okuma konusuna
deginilmektedir.

Okuma yaparken goziin ne sekilde hareket ettigini incelemekte fayda vardir. Gz laboratuvari
midiri Emile Javal 1879’da gdziin satirlar tizerinde dogrusal bir sekilde kayarak degil, satir lizerinde
sigramalar yaparak hareket ettigini tespit etmistir (Akyol, 2021). G6z arka arkaya si¢cramalar yaparak
satirin bir par¢asina odaklanmakta, her sicramadan sonra duraklamaya gegcmekte ve tekrar belirli bir
alana odaklanmaktadir. Asil okuma odaklanilan bu par¢ada olmaktadir (Yalgin, 2002). Okuyan kisinin
gozleri sik sik duruglar yaparak ilerlemekte ve bu sekilde okudugu goriilmektedir (Glines, 2015).
Okumast giiclii okuyucularin sigramas1 daha genis bir alanda olmaktadir ve duraklamalar kisith
sayidadir. G6z okuma yaparken kelimeler ne kadar tanidik gelirse bir sigramada kavradigi alan da o
kadar genis olmaktadir. Kelimelere asina olmayan g6z okurken satir iizerinde gerilemeler yapmakta ve
okunani anlamlandirmay1 giiglestirmekte, okumayi da yavaslatmaktadir. G6z, okuma yaparken harfleri
tek tek degil de goziin satirin bir biitiiniinti kavramasi1 okumay1 hizlandirmaktadir (Yalgin, 2002). Okuma
sirasinda goziin satir {izerinde kayarak hareket etmedigi, satir {izerinde sigramalar yaparak ilerledigi
goriilmektedir.

Okuma sirasinda dnemli bir konu satir takibidir. Okumayi1 yeni 6grenen 6grenciler yani birinci
sinif O6grencileri okumanin ilk agsamalarinda satir takibine gozleri alisik olmadig1 icin kalemle veya
parmaklartyla satir takibi yapabilmektedir (Bastug, 2021). Baz1 6grenciler ilk okuma donemlerinde
okuduklann yeri ¢ok sik kaybedebilir durumdaysa Ogretmen satir1 parmakla takip etmesi igin
yonlendirebilmektedir. Ogrenci i¢in bu yéntem bir kolaylikmus gibi gériilebilmektedir (Taskaya, 2019).
Cocugun satir1 parmakla takip ederek okumasinin bir nedeni, konugmadaki sozclikleri yazili sdzciiklerle
eslestirmeye ¢aligmasidir (Morris, Bloodgood, Lomax ve Perney, 2003). Kii¢iik cocuklar ve ¢ok zayif
okuyucular genellikle sirayla her kelimeyi parmakla isaret etmektedirler. Bu destegin ¢cogu zihinseldir.
Bazi insanlar, gozlerini yonlendirmek i¢in her kelimeye parmaklarini dogrultma aligkanligi i¢indedir. Bu
gergeklestiginde okuyucu zihinsel bir koltuk degnegiyle kendini desteklemekte, zihnen konsantre olma
cabasina ekstra bir destek vermektedir (Lakshmi ve Rao, 2006). Tlkokul grencilerinin gesitli nedenlerle
parmakla satir takibi yaptig1 goriilmektedir. Bunun bir diger nedeni 6grencinin okuma sirasinda satir1 ve
kelimeyi kagirmak istememesidir. Bir baska ifadeyle okudugu yeri atlayarak baska bir satira veya
kelimeye gecmek istememesidir.
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[k zamanlarda parmakla satir takibi normal karsilanmus olsa bile sonraki siirecte aliskanlik haline
gelmesinin sakincalart vardir (Kardas, 2020). Satir1 parmakla takip etmek ilk baslarda 6grenciye bir
destek olabilmektedir. Ancak okuyucunun okumasi gelistikge artik satir1 parmakla takibin yerini goz
almaya baglamalidir. Aksi halde hem okuma hem de anlamada okuyucu sorunlar yasayabilmektedir. Bu
ylizden okumay1 gelistirme ¢alismalarina gecildiginde 6grencinin satir1 parmakla takibinin biraktirilmasi
gerekmektedir (Bastug, 2021). Parmakla satir1 takip etmek hizli okumayr yavas hale getirecegi igin
istenen bir durum degildir. Ogretmen bu durumun takipgisi olmali ve satirin gézle takip edilmesine
ogrencileri sevk etmelidir (Taskaya, 2019). Eger satir1 6grenci parmagiyla takip etmeyi aligkanlik haline
getirdiyse yasadigi baslica sorun yavas okuma ve okudugunu istedigi seviyeye getirememe, zihinde
anlamlandiramama durumuyla kars1 karsiya gelmektedir (Kardas, 2020). Ogrenci parmagimi kelimeden
kelimeye hareket ettirdik¢e hizli okumay1 engelleyen faktorlerden biri olan tek tek kelime okuma engeli
meydana gelmektedir. Satirin kalemle de takip edilmesi ayni1 sakincalar1 dogurmaktadir (Giines, 1997).
Insanin eli, aklin yapabilecegi izda hareket edemez. Ayrica parmagin kelimeleri isaret ederek mekanik
hareketiyle hizin disiiriilmesi, 6grencinin dikkatini yanlis seye odaklamasina neden olmaktadir
(Lakshmi ve Rao, 2006). Satir1 parmakla takip etmek hizlica giden gozleri engelleyerek goz beyin ve
beyin algilama koordinasyonunu sekteye ugratip okuma hizini diisiirmesine sebep olmaktadir (Giines,
1997). Parmak gozler kadar hizli hareket edemez. Okur, yiirliirken kendini desteklemek icin koltuk
degnegi kullanan bir hasta gibi buna belirli bir bagimlilik yiiklemektedir. Hasta bir kisinin koltuk degnegi
kullanmasi hakli iken, saglikli bir kisinin koltuk degnegi kullanmasi miimkiin degildir. Bir kisinin
okuyabilecegi hiz, yalnizca parmak hareketi kadar hizli olmaktadir (Lakshmi ve Rao, 2006). Okurken
kelimeleri teker teker okumak, bir kelimeye takilmak, okuma yaparken gereksiz hareketler yapmak (dilin
agiz i¢inde oynatilmasi, i¢ten seslendirilme, bas, boyun, kol hareketi, sag, sola bakma), okurken
parmagiyla satir1 takip etmesi, okuma hizini etkileyen faktorlerdendir (Kirkkilig, 2014). Parmakla satir
takibinin okumay1 yavaglattig1 anlagilmaktadir.

Sesli okumay1, okunanin ses ile ifade edilmesi olarak tanimlamak miimkiindiir. Bir bagka sekilde,
yazinin ses ile ifade edilmesi olarak da belirtmek miimkiindiir. [lkokulun ilk yillarinda dgrencilere sesli
okuma daha fazla yaptirilmaktadir. ilkokul iigiincii ve dérdiincii simiftan itibaren, hatta ortaokul ve lise
yillarinda sesli okuma oran1 azalmakta, sessiz okuma orani artmaktadir. ilkokulun ilk yillarinda sesli
okumanin daha fazla kullanilmasinin nedenlerinden biri, 6grencinin okuma gelisiminin izlenebilmesidir.
Sesli okuma ile ayrica 6grencinin okuma yanlislar1 belirlenmekte ve diizeltilebilmektedir. Giines’e
(2015) gore sesli okumada ilkokul 6grencilerinin y1l sonuna kadar dakikada okumasi 6n goriilen kelime
sayilari su sekildedir: birinci sinifin sonunda 60 kelime, ikinci sinifin sonunda 80 kelime, tiglincii sinifin
sonunda 100 kelime, dordiincii simifin sonunda 120 kelimedir. Bu rakamlar ortalama {i¢ heceli
kelimelerin okundugu varsayildiginda gerceklesmektedir.

Bu arastirmanin amaci sesli okuma yaparken parmakla satir takibinin ilkokul 6grencilerinin
okuma hizina etkisini incelemektedir. Arastirmanin problemi “Sesli okuma yaparken satir1 parmakla
takibin ilkokul 6grencilerinin okuma hizina etkisi nedir?” olarak belirlenmistir. Alt problemler sunlardir:

1. llkokul 6grencilerinin sesli okuma yaparken parmakla satir takibi yapma oram nedir?
2. 1lkokul 6grencilerinin bir dakikada sesli okuma hiz1 kag kelime ve harftir?

3. llkokul égrencilerinin sesli okuma yaparken parmakla satir takibi okuma hizina etki etmekte
midir?

Yapilan arastirmanin ilkokul 6grencilerinin yiizde kaginin sesli okuma yaparken parmakla satir
takibi yaptigini ortaya koymasi bakimindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Bunun yan1 sira parmakla
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satir takibinin sesli okuma hizin1 yiizde kag¢ disiirdiigiinii belirlemesi agisindan 6nemlidir. Bu
arastirmanin en 6nemli sinirliligi sadece bir ildeki 6grencilerden veri toplanmis olmasidir.

Okuma sirasinda yapilan parmakla satir takibine iligskin ¢esitli arastirmalar yapildigi
goriilmektedir. Bu arastirmalar incelendiginde iki tiirde ¢aligmalara rastlanmaktadir. Bunlardan ilki
parmakla satir takibini okuma hatasi olarak inceleyen derleme tiiriinde arastirmalardir: Coskun (2003),
Giilerer ve Batur (2004), Lane ve Wright (2007). ikincisi dgrencilerin parmakla satir takip oranini
belirten tarama tiiriinde arastirmalardir: Akyol ve Kodan (2016), Alyildiz (2011), Bay (2010), Bilge ve
Sagir (2017), Bulut ve Kusdemir (2017), Celiktiirk Sezgin ve Akyol (2015), Demir, Camuzcu ve Yigit
(2011), Demirkol ve Girmen (2023), Karasakaloglu ve Saragli Celik (2018), Mesmer ve Lake (2010),
Ozer ve Dedeoglu (2014), Saripinar ve Erden (2010), Seckin Yilmaz ve Baydik (2017), Ulu ve Basaran
(2013), Yamag (2011), Yiiksel (2010).

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma nicel arastirma yontemlerinden tarama yontemi ile gerceklestirilmistir. Tarama
aragtirmalari nicel arastirma yontemlerinden en sik kullanilan yontemdir (Muijs, 2004). Tarama yontemi
bir konu hakkinda katilan kisilerin goriislerinin, ilgilerinin, yeteneklerinin, becerilerinin, tutumlarinin
niceliksel olarak belirlendigi ve diger arastirmalara gore daha biiyiikk drneklemler tizerinde caligilan
aragtirmalardir (Ary, Jacobs ve Sorensen, 2010; Creswell, 2014).

2.2. Evren ve Orneklem

Bu caligmanin evrenini Yozgat ili Bogazliyan ilgesinde dgrenim goren ilkokul 6grencileri
olusturmaktadir. Caligmanin 6rneklemini Yozgat ili Bogazliyan ilge merkezinde bir devlet okulu ve
Yozgat ili Bogazliyan ilgesi Yamagh kasabasinda bir devlet okulunda 6grenim géren toplamda 367
ilkokul &grencisi olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde olasilik temelli basit rastgele drnekleme
teknigi kullanilmigtir. Bu teknikte 6rneklem tamamen rastgele evreni temsil edilebilecegi ongoriilenler
arasindan secilmektedir. Yozgat ili Bogazliyan il¢esinde bir merkez bir tagra olmak tizere iki ayr1 torbaya
biitiin okul isimleri yazilarak rastgele birer okul ¢ekilmistir. Orneklemdeki ilkokul dgrencilerinden 91
Ogrenci birinci sinif, 95 6grenci ikinci sinif, 90 6grenci tiglincii sinif, 91 6grenci dordiincii sinif olmak
iizere toplam 367 ilkokul 6grencisinden veri toplanmistir. Her simif seviyesinden yakin sayida 6grenci
olmasina dikkat edilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Veri toplama araci olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6grencilere iicretsiz olarak dagitilan
ilkokul ikinci smif Tiirk¢e ¢aligma kitabindan bir okuma pargasi kullanmilmigtir. Avei, Argiin ve Celik
(2020) tarafindan yazilan ¢aligma kitabindaki “Gokyiizii Maceras1” baslikli metin 6grencilere bir dakika
siire tutularak okutulmustur. Ogrencilerin simf diizeyi, bir dakikada okudugu kelime ve harf sayisi,
Ogrencinin satir1 parmakla takip etme durumu, 6grencinin satiri parmakla takip etmeme durumu veri
toplama araci1 formuna kaydedilmistir.
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2.4. Verilerin Toplanmasi

Avcl, Argiin ve Celik (2020) tarafindan yazilan, ilkokul 2. simf Tiirk¢e ¢alisma kitabindan
“Gokyiizii Maceras1” bagliklt metin 6grencilere sesli olarak okutularak 2022 yilinin mayis ay1 igerisinde
veriler toplanmistir. Veriler Yozgat ili Bogazliyan ilge merkezinde bir devlet okulu ve Yozgat ili
Bogazliyan ilgesi Yamagli kasabasinda bulunan bir devlet okulunun toplam 367 ilkokul 6grencisinden
toplanmustir. “Gokyiizi Maceras1” baglikli metin, sinif 6gretmeni tarafindan, her bir 6grenciye ayri ayri
sesli olarak okutulmustur. Arastirmacilar oncelikle sinif 6gretmenine siireci anlatmigtir. Sinif 6gretmeni
Ogrencilerin yanina oturarak ogrencilere sinif listesindeki sirasina gore metni sesli olarak okutmustur.
Diger dgrenciler ddevlendirilmistir. Ogrenciler metni sesli olarak okumaya baslaymca kronometre
baslatilmistir. Bir dakika sonunda 6grencilerin sesli okumalari durdurulmustur. Ogrencinin bir dakikada
okudugu kelime sayis1 not edilmistir. Ayn1 zamanda 6grencinin satir1 parmakla takip etme veya satirt
parmagiyla takip etmeme durumu gozlenerek kaydedilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in betimsel istatistiklerden frekans, ylizde ve ortalama; ¢ikarimsal
istatistiklerden t-testi kullanilmigtir  (Biyiikoztirk, 2012). Verilerin analizi siirecinde SPSS
programindan yararlanilmistir. Programa, 6grencilerin sinif seviyeleri, satir1 parmakla takibi ve satirt
gozle takibi, dakikada okuduklar1 kelime, harf sayis1 girilmistir. Cikarimsal istatistigin parametrik veya
nonparametrik bicimde yapilmasina karar vermek amaciyla, oncelikle verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilmigtir. Normal dagilima bakmak amaciyla ¢arpiklik katsayisi incelenmis, dagilim
egrisine bakilmig, Kolmogorov-Simirnov testi yapilmistir. Yapilan Kolmogorov-Simirnov testi
sonucunda p>.05 bulunmustur. Bir baska ifadeyle, verilerin normal dagilim gosterdigi anlagilmaktadir.
Biiyiikoztiirk (2012), Kolmogorov-Simirnov testinin p>.05 olmas1 durumunda parametrik istatistiklerin
kullanilmasi gerektigini belirtmektedir. Bu nedenle parametrik istatistiklerden bagimsiz 6rneklemler igin
t-testi kullanilmgtir.

2.6. Arastirma Etigi

Arastirmanin  verileri toplanmadan, Oncelikli olarak Yozgat Bozok Universitesi Etik
Komisyonundan 18.05.2022 tarihli Karar No:33/23 sayili izin alimmistir. Arastirma ve yayin etigine
uyulmustur. Uygulama yapilacak siniflarin 6gretmenleri, 6grencileri ve velileri uygulamanin igerigi ile
ilgili bilgilendirilmistir ve goniillii katilimcilar ile arastirma gergeklestirilmistir.

3. BULGULAR

Bulgular arastirmanin alt problemleri ele alinarak yorumlanmistir. Arastirmanin alt problemleri
kapsaminda asagidaki bulgular belirtilmektedir:

1. Tlkokul dgrencilerinin sesli okuma yaparken parmakla satir takibi yapma orani.
2. Tlkokul 6grencilerinin bir dakikada sesli okuma kelime ve harf sayisi.

3. Ilkokul 6grencilerinin sesli okuma yaparken parmakla satir takibinin okuma hizina etkisi.
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3.1. Tilkokul Ogrencilerinin Sesli Okuma Yaparken Parmakla Satir Takibi Yapma Oram

Aragtirmanin ilk alt problemi “1. Ilkokul 6grencilerinin sesli okuma yaparken parmakla satir takibi
yapma orani nedir?” sorusudur. Bu alt problem kapsaminda ilkokul 6grencilerinin gozle ve parmakla
satir takip oranlar1 Tablo 1'de verilmektedir.

Tablo 1: flkokul Ogrencilerinin Sesli Okuma Yaparken Parmakla Satir Takibi Yapma Oram

Gozle satir takibi Parmakla satir takibi Toplam
. % smif % ilkokul % siif % ilkokul
Simif seviyesi N v .. f A " o %
seviyesi ogrencileri seviyesi ogrencileri
1. stmf 78 86 21 13 14 4 91 25
2. simf 74 78 20 21 22 6 95 26
3. simf 63 70 17 27 30 7 90 24
4. simf 80 88 22 11 12 3 91 25
ilkokul 6grencileri toplam 295 80 72 20 367 100

Tablo 1 incelendiginde, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin %86’sinin sesli okuma yaparken satiri
sadece gozilyle, %14’iiniin sesli okuma yaparken satir1 parmakla takip ettigi goériilmektedir. Ilkokul
ikinci sinif dgrencilerinin %78 inin sesli okuma yaparken satir1 sadece goziiyle, %22’sinin sesli okuma
yaparken satir1 parmakla takip ettigi goriilmektedir. Ilkokul {i¢iincii sinif dgrencilerinin %70’inin sesli
okuma yaparken satir1 sadece goziiyle, %30’unun sesli okuma yaparken satir1 parmakla takip ettigi
goriilmektedir. Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin %88’inin sesli okuma yaparken satir1 sadece
goziiyle, %12’sinin sesli okuma yaparken satir1 parmakla takip ettigi goriilmektedir. Ilkokul
ogrencilerinin %80’inin sesli okuma yaparken satir1 sadece goziiyle, %20’sinin sesli okuma yaparken
satir1 parmakla takip ettigi goriilmektedir. Tablo 1 incelendiginde birinci sinifta parmakla satir takibi
orani %14, ikinci sinifta %22, {igiincii sinifta %30, dordiincii sinifta ise %12 olarak goriilmektedir.
Birinci smiftan iigiincli sinifa dogru parmakla satir takibi oraninda artig goriiliirken, doérdiincii sinifta
dikkate deger bir azalis oldugu anlasilmaktadir.

3.2. lilkokul Ogrencilerinin Bir Dakikada Sesli Okuma Kelime ve Harf Sayisi

Aragtirmanin ikinci alt problemi “2. Ilkokul 6grencilerinin bir dakikada sesli okuma hiz1 kag
kelime ve harftir?” sorusudur. Bu alt problem kapsaminda ilkokul 6grencilerinin bir dakikada sesli olarak

okuduklar kelime ve harf sayilar1 Tablo 2'de verilmektedir.

Tablo 2: flkokul Ogrencileri Bir Dakikada Sesli Okuma Kelime ve Harf Sayilar

Simf seviyesi N  Ortalama Standartsapma Standarthata Minimum  Maksimum

1. simf 91 52,89 20,21 2,11 13 93

2. siif 95 70,49 29,76 3,05 12 125
Kelime sayis1 3. siif 90 74,46 31,00 3,26 10 133

4. simf 91 88,37 31,53 3,30 14 165

ilkokul 6grencileri 367 71,53 31,07 1,62 10 165

1. siif 91 343,93 131,72 13,80 75 592
Harf sayist 2. sinif 95 455,01 185,52 19,03 72 786

3. smuf 90 478,30 194,56 20,50 60 828

4. siuf 91 565,60 195,07 20,44 83 1053
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[lkokul dgrencileri 367 460,60 194,62 10,15 60 1053

Tablo 2 incelendiginde ilkokul birinci simif 6grencilerinin bir dakikada sesli olarak 52,89 kelime,
343,93 harf okuduklar1 gériilmektedir. Tlkokul ikinci sinif grencilerinin bir dakikada sesli olarak 70,49
kelime, 455,01 harf okuduklar1 anlagilmaktadir. Tlkokul ticlincii sinif 6grencilerinin bir dakikada sesli
olarak 74,46 kelime, 478,30 harf okuduklar1 belirlenmistir. Ilkokul dérdiincii simf 6grencilerinin bir
dakikada sesli olarak 88,37 kelime, 565,60 harf okuduklar1 goriilmektedir. Ilkokul grencilerinin bir
dakikada sesli olarak 71,53 kelime, 460,60 harf okuduklari anlasilmaktadir. Ilkokul ogrencilerinin bir
dakikada sesli olarak en diisiik 10 kelime, 60 harf okuduklar1 belirlenmistir. Ilkokul 6grencilerinin bir
dakikada sesli olarak en fazla 165 kelime, 1053 harf okuduklar1 goriilmektedir.

3.3. llkokul Ogrencilerinin Sesli Okuma Yaparken Parmakla Satir Takibinin Okuma
Hizina Etkisi

Arastirmanin {i¢iincii alt problemi “3. ilkokul 6grencilerinin sesli okuma yaparken parmakla satir
takibi okuma hizina etki etmekte midir?” sorusudur. Bu alt problem kapsaminda ilkokul 6grencilerinin
bir dakikada sesli olarak okuduklar1 kelime ve harf sayilarina iliskin bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglari
Tablo 3'te verilmektedir.

Tablo 3: likokul Ogrencilerinin Sesli Okuma Yaparken Parmakla Satir Takibinin Okuma Hizina Etkisi

Sinif seviyesi Kelime/harf sayis1  Satir takibi N Ortalama (X) Std. Sapma(s) t p
. Gozle satir takibi yapan dgrenciler 78 54,05 21,26
L siif Kelime say1st Parmakla satir takibi yapan 6grenciler 13 45,92 10,11 1,34 0,181
-s Harf savisi Gozle satir takibi yapan ogrenciler 78 350,58 138,68 118 0.240
Y Parmakla satir takibi yapan 6grenciler 13 304,00 68,53 ' '
. Gozle satir takibi yapan 6grenciler 74 76,56 29,99
- Kelime saysi Parmakla satir takibi yapan grenciler 21 49,09 1616 02 0,000
-S Harf Gozle satir takibi yapan dgrenciler 74 492,58 186,12 398 0000
arl sayist Parmakla satir takibi yapan dgrenciler 21 322,61 108,12 aads
. Gozle satir takibi yapan 6grenciler 63 76,69 29,69
3 Kelime say1si Parmakla satir takibi yapan Sgrenciler 27 69,25 337 b04 0,300
- st Harf savist Gozle satir takibi yapan ogrenciler 63 492,49 18573 | o 0203
Y Parmakla satir takibi yapan 6grenciler 27 445,18 213,74 ' '
. Gozle satir takibi yapan 6grenciler 80 90,13 31,34
4 Kelime say1si Parmakla satir takibi yapan dgrenciler 11 75,54 3140 140 0151
) Harf savisi Gozle satir takibi yapan ogrenciler 80 576,75 193,28 147 0143
Y Parmakla satir takibi yapan 6grenciler 11 484,54 197,85 ' '
. Gozle satir takibi yapan 6grenciler 295 74,32 31,16
flkokul Kelime sayis1 Parmakla satir takibi yapan Sgrenciler 72 60,12 2813 02 0,000
ogrencileri Gozle satir takibi yapan 6grenciler 295 477,84 194,96
Harf sayist Parmakla satir takibi yapan ogrenciler 72 389,95 17768 >0 0001

Tablo 3 incelenirken kelime sayisi ile harf sayisi t testi sonuglar birbirine ¢ok yakin oldugundan,
harf sayis1 sonuglarina deginilmemistir. Sadece kelime sonuglari agiklanmistir. Tablo 3 incelendiginde,
sesli okuma yaparken gozle satir takibi yapan ilkokul birinci simif 6grencilerinin bir dakikada 54,05
kelime okudugu goriilmektedir. Sesli okuma yaparken parmakla satir takibi yapan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin bir dakikada 45,92 kelime okudugu anlasilmaktadir. Ilkokul birinci siif égrencilerinde
gbzle satir takibi yapan Ogrencilerin parmakla satir takibi yapan Ogrencilerden daha fazla kelime
okuduklan goriilmektedir. Bagimsiz gruplar icin t testi sonucunda, sesli okuma yaparken gozle satir
takibi yapan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin bir dakikada okudugu kelime sayisi ile sesli okuma
yaparken parmakla satir takibi yapan ilkokul birinci smif 6grencilerinin bir dakikada okudugu kelime
sayisinin birbirinden anlamli olarak farklilik gostermedigi anlagiimaktadir, teo=1,34, p>0,05.
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Tablo 3 incelendiginde, sesli okuma yaparken gozle satir takibi yapan ilkokul ikinci simif
Ogrencilerinin bir dakikada 76,56 kelime okudugu goriilmektedir. Sesli okuma yaparken parmakla satir
takibi yapan ilkokul ikinci siif ogrencilerinin bir dakikada 49,09 kelime okudugu anlasilmaktadir.
[lkokul ikinci simf 6grencilerinde gdzle satir takibi yapan &grencilerin parmakla satir takibi yapan
ogrencilerden daha fazla kelime okuduklar1 goriilmektedir. Bagimsiz gruplar i¢in t testi sonucunda, sesli
okuma yaparken gozle satir takibi yapan ilkokul ikinci simif 6grencilerinin bir dakikada okudugu kelime
sayist ile sesli okuma yaparken parmakla satir takibi yapan ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin bir dakikada
okudugu kelime sayisinin birbirinden anlamli olarak farklilik gosterdigi anlasilmaktadir, tges=4,02,
p<0,05. Sesli okuma yaparken gozle satir takibi yapan ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin bir dakikada
okudugu kelime sayisi, sesli okuma yaparken parmakla satir takibi yapan ilkokul ikinci smnif
ogrencilerinin bir dakikada okudugu kelime sayisindan pozitif yonde anlamli farklilik gostermektedir.
Bu durumda, ilkokul ikinci stnif 6grencilerinde parmakla satir takibi yapmanin 6grencilerin sesli okuma
hizinda negatif yonde anlamli bir azaligsa neden oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tablo 3 incelendiginde, sesli okuma yaparken gozle satir takibi yapan ilkokul ii¢lincii sinif
ogrencilerinin bir dakikada 76,69 kelime okudugu goriilmektedir. Sesli okuma yaparken parmakla satir
takibi yapan ilkokul ii¢iincti simif 6grencilerinin bir dakikada 69,25 kelime okudugu anlagilmaktadir.
[lkokul iigiincii sinif dgrencilerinde gdzle satir takibi yapan 6grencilerin parmakla satir takibi yapan
ogrencilerden daha fazla kelime okuduklan goriilmektedir. Bagimsiz gruplar igin t testi sonucunda, sesli
okuma yaparken gozle satir takibi yapan ilkokul ii¢ilincii sinif 6grencilerinin bir dakikada okudugu kelime
sayist ile sesli okuma yaparken parmakla satir takibi yapan ilkokul ti¢iincii sinif 6grencilerinin bir
dakikada okudugu kelime sayisimin birbirinden anlamli olarak farklilik gostermedigi anlagilmaktadir,
tgo=1,04, p>0,05.

Tablo 3 incelendiginde, sesli okuma yaparken gdzle satir takibi yapan ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin bir dakikada 90,13 kelime okudugu goriilmektedir. Sesli okuma yaparken parmakla satir
takibi yapan ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin bir dakikada 75,54 kelime okudugu anlagilmaktadir.
[lkokul dérdiincii simif dgrencilerinde gozle satir takibi yapan dgrencilerin parmakla satir takibi yapan
ogrencilerden daha fazla kelime okuduklar1 goriilmektedir. Bagimsiz gruplar igin t testi sonucunda, sesli
okuma yaparken gozle satir takibi yapan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin bir dakikada okudugu
kelime sayist ile sesli okuma yaparken parmakla satir takibi yapan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
bir dakikada okudugu kelime sayisinin birbirinden anlamli olarak farklilik gdstermedigi anlagilmaktadir,
t90=1,40, p>0,05.

Tablo 3 incelendiginde, sesli okuma yaparken gozle satir takibi yapan ilkokul 6grencilerinin bir
dakikada 74,32 kelime okudugu goriilmektedir. Sesli okuma yaparken parmakla satir takibi yapan
ilkokul 6grencilerinin bir dakikada 60,12 kelime okudugu anlasiimaktadir. Tlkokul &grencilerinde gozle
satir takibi yapan Ogrencilerin parmakla satir takibi yapan 6grencilerden daha fazla kelime okuduklar
goriilmektedir. Tlkokul égrencilerinin sesli okuma yaparken parmakla satir takibi yapmasi, sesli okuma
hizin1 %19 oraninda yavaglatmaktadir. Bagimsiz gruplar i¢in t testi sonucunda, sesli okuma yaparken
gbzle satir takibi yapan ilkokul 6grencilerinin bir dakikada okudugu kelime sayisi ile sesli okuma
yaparken parmakla satir takibi yapan ilkokul 6grencilerinin bir dakikada okudugu kelime sayisinin
birbirinden anlamli olarak farklilik gosterdigi anlasilmaktadir, tsss=3,52, p<0,05. Sesli okuma yaparken
gdzle satir takibi yapan ilkokul 6grencilerinin bir dakikada okudugu kelime sayisi, sesli okuma yaparken
parmakla satir takibi yapan ilkokul 6grencilerinin bir dakikada okudugu kelime sayisindan pozitif yonde
anlaml farklilik gostermektedir. Bu durumda, ilkokul dgrencilerinde parmakla satir takibi yapmanin
Ogrencilerin sesli okuma hizinda negatif yonde anlamli bir azalisa neden oldugunu sdylemek
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mimkiindiir. Hesaplanan Cohen d degeri, d=0,47°dir. Bu sonug, goézle satir takibi yapan ilkokul
Ogrencilerinin bir dakikada okuduklar1 kelime sayzs1 ile parmakla satir takibi yapan ilkokul 6grencilerinin
bir dakikada okuduklar1 kelime sayisi arasindaki farkin 0,47 standart sapma kadar oldugunu
gostermektedir. Hesaplanan Cohen d=0,47 degeri incelendiginde, gbzle satir takibi sesli okuma kelime
sayisi ile parmakla satir takibi sesli okuma kelime sayisi kiiciik diizeyde farklilagmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Yapilan bu arasgtirmada parmakla satir takibinin ilkokul 6grencilerinin sesli okuma hizina etkisi
incelenmektedir. Arastirma sonucunda 6ncelikle ilkokul &grencilerinin parmakla satir takibi yapma
oranlar1 verilmektedir. Ilkokul birinci siif dgrencilerinin %86’sinin sesli okuma yaparken satir1 sadece
gdzilyle, %14 {iniin sesli okuma yaparken satir1 parmakla takip ettigi sonucuna varilmustir. ilkokul ikinci
sinif 6grencilerinin %78’inin sesli okuma yaparken satir1 sadece goziiyle, %22’sinin sesli okuma
yaparken satir1 parmakla takip ettigi belirlenmistir. {lkokul {igiincii simf dgrencilerinin %70’inin sesli
okuma yaparken satir1 sadece goziiyle, %30’unun sesli okuma yaparken satir1 parmakla takip ettigi
anlagilmugtir. ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin %88’inin sesli okuma yaparken satir1 sadece goziiyle,
%12’sinin sesli okuma yaparken satir1 parmakla takip ettigi tespit edilmistir. Ilkokul 6grencilerinin
%80’inin sesli okuma yaparken satir1 sadece goziiyle, %20’sinin sesli okuma yaparken satir1 parmakla
takip ettigi sonucuna varilmistir. Veriler toparlanacak olursa, birinci sinifta parmakla satir takibi orani
%14, ikinci smifta %22, tgilincii sinifta %30, dordiincli sinifta ise %12 olarak belirlenmistir. Birinci
smiftan tigiincii sinifa dogru parmakla satir takibi oraninda artig goriiliirken, dordiincii sinifta dikkate
deger bir azalis oldugu anlasilmaktadir. Bay (2010), Demir, Camuzcu ve Yigit (2011) tarafindan yapilan
aragtirmalarin sonucunda ilkokul birinci siif 6grencilerinin yaklasik %50 oraninda okuma yaparken
metni parmak veya el, kol ile izledigi saptanmistir. Yapilan arastirma sonucunda ise bu oran %14 olarak
belirlenmistir. Bulut ve Kusdemir (2017) tarafindan yapilan arastirma sonucunda ilkokul grencilerinin
kitabin satirlarini kalem veya parmak ile takip etme oran1 %75 olarak tespit edilmistir. Yapilan arastirma
sonucunda ise bu oran %20 olarak belirlenmistir. Bu aragtirma sonucuyla benzerlik gosterecek sekilde
Akyol ve Kodan (2016), Alyildiz (2011), Celiktiirk Sezgin ve Akyol (2015), Karasakaloglu ve Saracl
Celik (2018), Morris, Bloodgood, Lomax ve Perney (2003), Ozer ve Dedeoglu (2014), Saripinar ve
Erden (2010), Seckin Yilmaz ve Baydik (2017), Ulu ve Basaran (2013), Vidin (2013), Yamag (2011)
tarafindan yapilan aragtirmalarda ilkokul &grencilerinde okuma yaparken parmakla satir takibi tespit
edilmistir. Bunun yam sira Bilge ve Sagir (2017) tarafindan yapilan arastirma sonucunda ortaokul
ogrencilerinde parmakla satir takibi belirlenmistir.

Aragtirma sonucunda ulagilan ikinci sonug ilkokul 6grencilerinin bir dakikada sesli olarak 71,53
kelime, 460,60 harf okuduklar1 belirlenmistir. ilkokul 6grencilerinin bir dakikada sesli olarak en diisiik
10 kelime, 60 harf okuduklari tespit edilmistir. [lkokul 6grencilerinin bir dakikada sesli olarak en fazla
165 kelime, 1053 harf okuduklar1 goriilmektedir. Gilines’e (2015) gore sesli okumada ilkokul
Ogrencilerinin y1l sonuna kadar dakikada okumasi 6n goriilen kelime sayilari: birinci sinifin sonunda 60
kelime, ikinci sinifin sonunda 80 kelime, {i¢iincii sinifin sonunda 100 kelime, dordiincii sinifin sonunda
120 kelimedir. Bu rakamlar ortalama ti¢ heceli kelimelerin okundugu varsayildiginda ger¢eklesmektedir.
Yapilan arastirma sonuglarinin Giines (2015) tarafindan belirtilen kelime sayisindan diisiik oldugu
anlasilmaktadir.

Aragtirmada ulagilan bir diger sonug, sesli okuma sirasinda parmakla satir takibinin okuma hizina
etkisine yoneliktir. Sesli okuma yaparken gozle satir takibi yapan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin bir
dakikada 54,05 kelime, parmakla satir takibi yapan birinci sinif 6grencilerinin 45,92 kelime okudugu
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belirlenmistir. Sesli okuma yaparken gozle satir takibi yapan ilkokul birinci simif 6grencilerinin bir
dakikada okudugu kelime sayisi ile parmakla satir takibi yapan birinci sinif 6grencilerinin okudugu
kelime sayisinin birbirinden anlamli olarak farklilik gostermedigi anlasilmaktadir. Gozle satir takibi
yapan ikinci simf Ogrencilerinin 76,56 kelime, parmakla satir takibi yapan ilkokul ikinci simif
ogrencilerinin 49,09 kelime okudugu anlasilmaktadir. Sesli okuma yaparken gézle satir takibi yapan
ilkokul ikinci simif 6grencilerinin bir dakikada okudugu kelime sayisi, sesli okuma yaparken parmakla
satir takibi yapan ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin bir dakikada okudugu kelime sayisindan pozitif
yonde anlamh farklilik géstermektedir. Bu durumda, ilkokul ikinci sinif 6grencilerinde parmakla satir
takibi yapmanin 6grencilerin sesli okuma hizinda negatif yonde anlamli bir azalisa neden oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Sesli okuma yaparken gozle satir takibi yapan ilkokul tiglincii sinif 6grencilerinin
bir dakikada 76,69 kelime, parmakla satir takibi yapan tigiincii sinif 6grencilerinin 69,25 kelime okudugu
anlagilmaktadir. Sesli okuma yaparken goézle satir takibi yapan ilkokul Gigiincii simif grencilerinin bir
dakikada okudugu kelime sayisi ile parmakla satir takibi yapan ii¢ilincii sinif 6grencilerinin bir dakikada
okudugu kelime sayisinin birbirinden anlamli olarak farklilik géstermedigi anlasilmaktadir. Sesli okuma
yaparken gozle satir takibi yapan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin bir dakikada 90,13 kelime,
parmakla satir takibi yapan dérdiincii simf grencilerinin 75,54 kelime okudugu anlasiimaktadir. ilkokul
dordiinci simif Sgrencilerinde gozle satir takibi yapan Ogrencilerin parmakla satir takibi yapan
ogrencilerden daha fazla kelime okuduklari sonucuna varilmistir. Sesli okuma yaparken gozle satir takibi
yapan ilkokul 6grencilerinin bir dakikada 74,32 kelime okudugu belirlenmistir. Sesli okuma yaparken
parmakla satir takibi yapan ilkokul 6grencilerinin bir dakikada 60,12 kelime okudugu anlagilmaktadir.
[lkokul &grencilerinde gozle satir takibi yapan dgrencilerin parmakla satir takibi yapan 6grencilerden
daha fazla kelime okuduklar1 goriilmektedir. {lkokul dgrencilerinin sesli okuma yaparken parmakla satir
takibi yapmasi, sesli okuma hizin1 %19 oraninda yavaslatmaktadir. Sesli okuma yaparken gozle satir
takibi yapan ilkokul 6grencilerinin bir dakikada okudugu kelime sayisi, sesli okuma yaparken parmakla
satir takibi yapan ilkokul 6grencilerinin bir dakikada okudugu kelime sayisindan pozitif yonde anlaml
farklilik gdstermektedir. Bu durumda, ilkokul 6grencilerinde parmakla satir takibi yapmanin 6grencilerin
sesli okuma hizinda negatif yonde anlamli bir azalisa neden oldugunu séylemek miimkiindiir. Yapilan
diger aragtirma sonuglarinda parmakla satir takibinin okuma hizini yavaslattigi belirtilmektedir. Bastug’a
(2021) gore okuyucunun okumasi gelistikce artik satir1 parmakla takibin yerini g6z almaya baglamalidir.
Aksi halde hem okuma hem de anlamada okuyucu sorunlar yasayabilmektedir. Tagskaya’ya (2019) ve
Kirkkilig’a (2014) gore parmakla satir1 takip etmek hizli okumay1 yavas hale getirecegi icin istenen bir
durum degildir. Cogkun (2003), okuma sirasinda metni parmakla takip etmenin okuma hizi ve anlama
diizeyini etkiledigini belirtmektedir. Kardag’a (2020) gore 6grenci parmagiyla takip etmeyi aligkanlik
haline getirdiyse yasadigi baslica sorun yavas okuma ve okudugunu istedigi seviyeye getirememe,
zihinde anlamlandiramama durumuyla karsi karsiya gelmektedir. Gilines’e (1997) gore Ogrenci
parmagini kelimeden kelimeye hareket ettirdik¢e hizli okumayi engelleyen faktorlerden biri olan tek tek
kelime okuma engeli meydana gelmektedir. Satir1 parmakla takip etmek hizlica giden gozleri
engelleyerek gz beyin ve beyin algilama koordinasyonunu sekteye ugratip okuma hizini diislirmesine
sebep olmaktadir. Lakshmi ve Rao’ya (2006), Mere’ye (2005) gore ilkokul birinci sinifin basindan
itibaren okuyucunun goézleri okumayi 6grenmesi i¢in yeterlidir ve kesinlikle bir parmak yardimi olmadan
bir satir yaziyi takip edecek kadar beceriklidir.

Aragtirma sonuglar1 kapsaminda su 6nerilerde bulunulmaktadir:
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e Sesli okumada parmakla satir takibi sesli okuma hizini azalttigindan, parmakla satir takibi
ilkokul Ggrencilerine yaptirilmamalidir. Bu konu ile ilgili olarak sinif 6gretmenlerinin ve
velilerin 6grencileri uyarmasi gerekmektedir.

e Buarastirma niceliksel tarama yontemi ile gerceklestirilmistir. Ozellikle ilkokul birinci stmiftan
iiclincii sinifa kadar parmakla satir takibinin neden arttig1 ve dordiincii sinifta neden dnemli bir
diisiis gosterdiginin tespit edilmesi amaciyla karma yontem arastirma yapilmasi
Onerilmektedir.

e Bu arastirma niceliksel aragtirma yonteminde gerceklestigi i¢in 0grencilerin neden parmakla
satir takibi yaptig1 sorulamamistir. Yapilacak arastirmalarda 6grencilerin neden parmakla satir
takibi yaptiklar1 sorulabilir.

e Bu arastirma ilkokul seviyesinde yiiriitiilmiistiir. Yapilacak arastirmalarla ortaokul, lise,
tiniversite ve hatta yetiskinlerde parmakla satir takibi incelenebilir.

e Bu aragtirmada sesli okuma sirasindaki parmakla satir takibi incelenmektedir. Yapilacak
aragtirmalarla sessiz okuma sirasindaki parmakla satir takibinin okuma hizina etkisi
incelenebilir.

e Bu arastirmada sesli okuma sirasindaki parmakla satir takibinin okuma hizina etkisi
incelenmektedir. Yapilacak arastirmalarla parmakla satir takibinin okudugunu anlamaya etkisi
incelenebilir.

Arastirmacilarin Katki Oram Beyam

Calismada arastirmacilarin calismaya sagladigi katki orani esittir.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Destek ve tesekkiir beyani bulunmamaktadir.

Cikar Catismas1 Beyam

Caligmada ¢ikar catismasi olusturabilecek herhangi bir durum bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

The aim of the study is to examine the effect of finger line tracking on reading speed of primary
school students while reading aloud. First of all, it was determined how many words and letters were
read by the student who followed the line with his finger and followed the line with his eyes while reading
aloud. Quantitative survey model is used in the research. The problem of the research is “What is the
effect of following the line with fingers while reading aloud on the reading speed of primary school
students?” determined.

Sub-problems:

1. What is the rate of primary school students following lines with their fingers while reading
aloud?

2. How many words and letters do primary school students read aloud in one minute?

3. Does following the lines with the fingers of primary school students while reading aloud affect
their reading speed?

This research was carried out with the quantitative screening method. The universe of this study
consists of primary school students studying in Bogazliyan district of Yozgat province. The sample of
the study consists of 367 primary school students from a public school in Bogazliyan district center of
Yozgat province and a public school in Yamagli town of Bogazliyan district in Yozgat province.

As a data collection tool, a reading passage from the primary school 2nd grade Turkish workbook
distributed free of charge to the students by the Ministry of National Education was used. The text titled
“Sky Adventure” in the workbook written by Avei, Argiin, Celik (2020) was read to the students for one
minute. The grade level of the students, the number of words and letters read in one minute, the status of
following the line with the finger, the situation of not following the line with the finger of the student
were recorded in the data collection tool form.

The result of the research is that primary school students who follow the observation line while
reading aloud read 74.32 words in a minute. It is understood that primary school students who clean lines
with their fingers while reading aloud read 60.12 words in a minute. As a result of the t test for
independent groups, it is understood that the number of primary school students who follow lines with
their eyes while reading aloud, and the number of primary school students who follow lines with their
fingers while reading aloud, show each one of them as a target. In this case, it is possible to say that
following the lines with the fingers in primary school students causes a negative significant decrease in
the reading speed of the students.

As a result of the research, primarily primary school students' rates of following lines with their
fingers are given. While there is an increase in the rate of finger line tracking from the first grade to the
third grade, it is understood that there is a remarkable decrease in the fourth grade. As a result of the
research, it is seen that the second conclusion primary school students read aloud 71,53 words and 460,60
letters in one minute. It is seen that primary school students read aloud at least 10 words and 60 letters
per minute. It is seen that primary school students read aloud at most 165 words and 1053 letters per
minute.

The final conclusion reached in the research is about the effect of finger line tracking on reading
speed while reading aloud. It is seen that primary school students who follow lines with their eyes while
reading aloud read 74.32 words in a minute. It is understood that primary school students who follow the
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lines with their fingers while reading aloud read 60.12 words in a minute. In primary school students, it
is seen that the students who follow the lines with their eyes read more words than the students who
follow the lines with their fingers. The number of words read in a minute by primary school students
who follow lines with their eyes while reading aloud shows a positive significant difference from the
number of words read in one minute by primary school students who follow lines with their fingers while
reading aloud. In this case, it is possible to say that following the lines with the fingers in primary school
students causes a negative significant decrease in the reading speed of the students.

Suggestions:

o Line tracing with fingers should not be performed by primary school students as it reduces the
speed of reading aloud in oral reading. Classroom teachers and parents should warn students
about this issue.

e Since this research was carried out in the quantitative research method, it was not asked why
the students followed the lines with their fingers. In future studies, it may be asked why students
follow lines with their fingers.

e This research was conducted at primary school level. With the researches to be done, finger
line tracking can be examined in secondary school, high school, university and even adults.

o With further research, the effect of finger line tracking on reading comprehension can be
examined.
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