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Bu arastirmanin genel amaci bilissel okuma stratejilerinin Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda yari
deneysel desen kullanilmis ve arastirmanin ¢alisma grubunda Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
20 kisi yer almistir. Arastirma verileri Ogrencilerin kur diizeyine uygun olarak arastirmacilar
tarafindan hazirlanan goktan segmeli okudugunu anlama testleri ile toplanmis ve Ortak Degiskenli
Varyans Analizi (ANCOVA) analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore gruplara uygulanan son-
test sonucunda kontrol grubunun puanlarinin aritmetik ortalamasi 30,00 iken deney grubunun
puanlarinin aritmetik ortalamasinin 53,75 oldugu gérilmektedir. Bu bulguya gére deney grubu ile
kontrol grubunun son-test puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda deney grubunun lehine
anlamh bir fark oldugu sdylenebilir. Ortak degiskenli varyans analiz (ANCOVA) sonuglari
incelendiginde ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Elde edilen bu sonuglar,
yabanci dil olarak Tirkge ogretiminde okuma stratejilerinin 6gretiminin 6grenci basarisini
artirdigini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Tirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi, Okuma Egitimi, Bilissel Okuma
Stratejileri.

The Effects of Reading Strategies Instruction on the Reading Comprehension Skill of the

Students who Learn Turkish as a Foreign Language
Abstract

The main purpose of this research is to determine effect of cognitive reading strategies on the
reading comprehension skills of students who learn Turkish as a foreign language. In accordance
with this purpose, a quasi-experimental research design was used, and study group consisted of
20 students who were learning Turkish as a foreign language. The data were collected through
level appropriate multiple-choice reading comprehension tests which were developed by the
researchers in accordance with the level of the students and were analyzed, using covariance
analysis (ANCOVA). Based on the results of the post-test which was administered to the groups, it
was seen that while the arithmetic mean score of the control group was 30,00, the arithmetic
mean score of the experimental group was 53,75. Based on this finding, a significant difference
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appeared between the arithmetic means of the final test scores belonging to the experimental
and control groups in favor of the former. It was found that there was also a significant difference
between the averages of the groups when the results of the covariate analysis of variance
(ANCOVA) were examined. The results indicated that reading strategy instruction had a positive
impact on the reading achievement of students who were learning Turkish as foreign language.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Reading instruction, Cognitive reading

strategies.
Giris

Temel iletisim araci olan dil, ayni zamanda anlama ve anlatma etkinliklerimizin bitinini
kapsar. Bu etkinliklerde basarili olmanin yolu dili etkili kullanmaktan ge¢mektedir. Dilin etkili
kullanimi ise ancak nitelikli bir dil egitimi ile mimkindir. Bu egitim siireci dili 6grenmeyi ve
kullanmay: etkiledigi kadar diisiinme, analiz ve sentez becerileri gibi pek ¢ok zihinsel siireci de etkiler.
Gulnlimiuzde dil 6gretiminin sinirlari bu genis bakis acisiyla cizilmekte, egitim basamaklari ve sireci bu
bakis acisiyla zenginlestiriimektedir. iletisim olanaklarinin ilerlemesine bagl olarak toplumlararasi
etkilesimin artmasi, dillerin ana dili olarak 6gretimi kadar yabanci dil olarak 6gretim sirecini de
hizlandirmistir. Bu slrecten Tirkce de etkilenmis, “yabancilara Tirkge 6gretimi” gelisen bir alan

olarak glindemdeki yerini almistir.

Okuma; dil becerileri icerisinde bireye 6grenme alanlarinin kapisini agmasi yéniyle en 6nemli
beceri alanlarindan biridir. ‘1. Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢6zlimleyip anlamak
veya ayni zamanda seslere ¢evirmek. 2. Yazilmis bir metnin iletilmek istedigi seyleri 6grenmek.”
olarak tanimlanan (TDK, 2005: 1494) okuma “gbérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde
yapilandirma” gibi farkli basamaklar icerir (Glines, 2013: 128). Okuma siirecinin basindaki semboli
gorme ve tanima, nihai hedef olan anlamlandirma igin sadece 6n kosul olarak karsimiza gikar. Okuma
“anlamay!” gerceklestirmek igin yapilir ve bu sirecin tamamlanmasi okuyucu ve yazar arasinda
kurulacak olan goris alisverisiyle gergeklestirilebilir (Akyol, 2013). Bu siire¢te okuyucu metni anlama

surecinde 6n bilgilerini kullanmaktadir.

Yeni bir anlam kurma sireci olarak nitelendirilebilecek olan okumada bilissel, duyussal ve
devinissel becerilerin birarada kullanilmasi gerekir (Sever, 1997). Bilissel ve psikomotor becerilerin
uyum icinde kullanimini gerektiren okuma becerisinin egitimi bireyde anlama becerisini gelistirme
yaninda okuma ahlskanligi kazandirma, akici okuma ve s6z varhigini gelistirmeyi de hedefler (MEB,
2015). Bu niteliklerin kazanilmasinda bireysel faktorler kadar aile, okul, 6gretim programlari gibi farkh

cevresel faktorlerin de etkisi unutulmamalidir.

Okumanin temel bilgi edinme vasitasi olarak gorilmesi ve bireysel oldugu kadar toplumsal
gelismislik diizeyi ol¢ltlerinden bir haline gelmesi bu konudaki dikkati daha da arttirmistir. Okuma

egitimi slirecinin 6nemli basliklarini olusturan metin, metin tirleri, metin nitelikleri, anlama

260



Ahmet BALCI, Semih Alper DUNDAR

stratejileri gibi konular nitelikli bir okuma egitimi sirecinin vazgecilmez arastirma konulari arasina
girmesini saglamistir. Metin bir ciimleler biitini olmanin 6tesinde anlamsal bir birlikteligi icerir
(Halliday ve Hasan, 1976). De Beaugrande ve Dressler’in (1981) bagdasiklik, tutarlilik, amaglilik, ikna
edicilik (kabul edilebilirlik), bilgilendiricilik, duruma uygun olma ve metinlerarasilik basliklari altinda
topladigi metinlerarasilik nitelikleri ise ayni zamanda bireyin anlama siirecinde dikkat etmesi gereken
unsurlari da gosterir. Metinlerdeki yapisal farkhliklar anlama siirecini dogrudan etkilemektedir (iseri,
1998). Okudugunu anlama siirecinde metni ve metne ait unsurlari farkettirmenin ve 6gretim sirecini

diizenlemenin en 6nemli basliklarindan birini de okudugunu anlama stratejileri olusturmaktadir.

Okudugunu anlama slirecinde kullanilan okudugunu anlama stratejileri 6grenme
kuramlarindaki gelismelerle giindeme gelmistir. Ertlirk (1972) 6grenmeyi, yasanti trlinl ve nispeten
kalicr izli davranis degisikligi olarak tanimlar. Ogrenmenin nasil gerceklestigi sorusuna cevap arayan
arastirmacilar bircok 6grenme kuraminin temelini atmistir. Schunk (2009), bu kuramlari; Kosullanma
Teorileri, Sosyal Bilissel Teori, Bilissel Bilgi islem Teorisi ve Yapilandirmaci Teori basliklari altinda
degerlendirir. Ogrenme kuramlari icinde 6zellikle bilissel kuram okuma stratejilerinin gelistiriimesine
zemin hazirlamistir. Biligsel psikoloji 1879 yilinda Wilhelm Wundt'un 6nciligiinde gelismeye baslar
ve davranisci kuramin 6grenmeyle ilgili aciklamalarina zihinsel faaliyetleri merkeze alarak elestirel bir
gozle karsi cikar. Genel anlamda uyarici-tepki siireclerinin 6tesinde hem davranisi meydana getiren
mekanizmalari hem de algi, dil ve genel olarak bilisi agiklamaya ¢alisir (Smith ve Kosslyn, 2014).
Bilissel kuramda bilginin baslangigta dikkat alanina girdikten sonra duyussal kayit vasitasiyla kisa
sureli bellege gonderildigi, bunu sirasiyla bilginin islendikten sonra uzun sireli bellege génderilmesi,
anlamlandirilmasi, ayrintilandiriimasi, dogru orgitlenmesi ve ihtiya¢ duyuldugunda 6nceki
ogrenmelerle iliski kurulurak geri ¢agrilmasinin (Schunk, 2009) izledigi aciklanir. Bu slirecte bilis, algi,
dikkat, kodlama, geri cagirma gibi kavramlar 6nem kazanmistir. Genel anlamda “dilin edinildigi”

anlayisi (Glines, 2013) bilissel kuramla yayginlasir.

Bilissel kuramin okuma egitimi siirecine en 6nemli etkilerinden biri okudugunu anlama
stratejileri ile ilgilidir. Strateji genel olarak “6nceden belirlenen bir amaca ulasmak igin
tutulan yol” (TDK, 1998: 2032) anlamina gelir. Okudugunu anlama siirecinde bireye rehberlik eden
stratejiler metnin ¢éziimlenmesi ve anlamlandirilmasini saglar. Strateji kullanimi metindeki icerigin ve
yapinin anlasilmasina katki saglar. Dikkatini metne odaylayan okur bu yolla metni hem daha kolay

degerlendirir hem de metnin hatirlanma sireci kolaylasir (Akyol, 2013).

Strateji kullaniminin biling ile agiklanmasi okuma stratejilerinin bilis ve bilislisti kavramlariyla
aciklanmasini da saglar. Wellman (1988) bir davranis ve uygulamanin strateji olarak kabul
edilmesinde “kasith’”” kullanima ve “farkindalik” strecine dikkat ¢ceker. Okudugunu anlama siirecinde

kullanilan stratejiler genel anlamda okuma 06ncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasinda kullanilan
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stratejiler olarak siniflanmaktadir. Farkli arastirmalarda kiiglk degisikliklerle degerlendirilen okuma

stratejilerini Paris, Wasik ve Turner (1996) su seklide siniflamistir:

Okuma Oncesinde Kullanilan Stratejiler:

1.

2
3
4
5
6.
7
8
9

lyi fiziksel ortam olusturma

Okuma amacini belirleme

Onbilgilere ulasma

Baslik hakkinda sorular sorma

Kavram haritasi olusturma

Ana dislnceyi tahmin etmek icin metni tarama

Metni tarayip basliklari, resimleri ve alt basliklari degerlendirme
Bilgileri gbzden gecirme

Metin tlrtini ve tarzini (Gslubunu) tespit etme

10. Konu hakkinda ne bilindigini ifade etme

11. Okunacak metinde neler olabilecegini tahmin etme

Okuma Esnasinda Kullanilan Stratejiler:

1.

2
3
4
5
6.
7
8
9

Okuma ile birlikte anlamayi kontrol etme
Ana disinceyi bulma

Metinden anlamlar ¢ikarma

Metin trlnin kaliplarini tespit etme
Konusma gizgilerine bakma

Yeni kelimeleri kontrol etme (not alma)
Her paragrafin ana fikrini tahmin etme
Metni yorumlama

Okunan metinle 6n bilgileri karsilastirma

10. Ogrenilen bilgilere deger bicme

11. Metni yeniden okuma veya metnin lizerinden gegcme

Okuma Sonrasinda Kullanilan Stratejiler:

1.
2.

etme

o u AW

Metin ve yazari kisisel olarak elestirme

Okuma 6ncesindeki beklentilere donip gergeklesip gerceklesmedigini kontrol

Notlari, yorumlari ve alti gizilen yerleri gézden gecirme
Metinden ¢ikarilan anlami ifade etme
Bilgileri bir araya toplayip pekistirme

Bilgileri gbzden gecgirme
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7. Bilgileri detaylandirma ve degerlendirme
8. ihtiyac duyulan ek bilgileri ifade etme

9. Yeni bilgileri zihinde tutma

10. Metinle 6z yasantilari karsilagtirma

11. Metni akademik olarak elestirme

Strateji kullanan okuyucu metin hakkindaki 6n bilgilerini harekete gecirir, tahminlerde
bulunur, dogru strateji secimini yapar ve bilgiyi stirekli kontrol eder. Bu kontrol okuyucunun ana fikri
ve yan fikirleri de belirlemesini kolaylastirir (Bauman, 1984). Boylece okuyucu metin ici ve metin disi
unsurlari gittikge otomatiklesen bir stirecle kontrol eder. Strateji kullanimi bir slire sonra iyi/tecribeli
okuyucularla zayif/tecribesiz okuyucular arasinda belirgin farkhlklarin ortaya ¢ikmasini saglar (Lovett

ve Flavell, 1990).

Dil becerileri icinde 6nemli bir yeri olan okuma becerisi bireyin hayatin her alaninda yetkinlik
kazanmasinin da yolunu agar. Bu sebeple yabanci dil 6gretimi siirecinin de 6énemli basliklarindan
birini okuma becerisinin gelistirilmesi olusturur. Nitekim giniimizde Avrupa Konseyinin toplam 47
Uye Ulkesiyle birlikte uygulanan Avrupa Dil Gelisim Dosyasi (European Language Portfolio) projesi de
okumayi gelistirilmesi gereken temel dil becerileri arasinda sayar (Council of Europe, 2002). Boylece
her bireyin “Avrupa Ortak Dil Kriterleri” dogrultusunda bir “dil pasaportuna” sahip olmasi
hedeflenmektedir. ikinci dil 6grenen bireylerin 6grenmekte olduklari dildeki okuma becerileri ve
strateji kullanimi arasinda olumlu yoénde bir iliskinin oldugu sonucuna ulasiimistir (Hosenfeld, 1977,
Knight, Padron ve Waxman, 1985; Block 1986; Sarig, 1987). Arastirma sonuglari, strateji kullaniminin,
basarili okuyucu davranislari arasinda oldugunu gostermektedir. Ancak Upton’un (1997)
arastirmasinda ikinci dil 6grenenlerin genelde daha az sayida strateji kullandigini da géstermektedir.
ikinci (yabanci) dilde okuma stratejileri konusunda ustbilissel egitimin rolii hakkinda yapilan bazi
calismalar da (Carell, 1985; Hamp ve Lyons, 1985; Barnett, 1988; Kern, 1989; Janzen, 2003) ozellikle
metin yapisi 6zelliklerinin taninmasi ve anlasiimasi Gzerinde yogunlasmistir. Yapilan arastirmalar
geleneksel egitim goren kontrol gruplarina kiyasla strateji egitimi verilen deney gruplarinda 6nemli

olumlu etkilerin ortaya giktigini géstermektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6grenilmesi ve 6gretilmesi son yillarda glindemimizi daha yogun
bir sekilde ilgilendirmeye baslamistir. Yurt disinda c¢alisan Tirk iscileri, Turklerin yogun yasadigi
bolgelerdeki okullarda ¢alisan 6gretmen ve idareciler, yurt disi Gniversitelerdeki Tirkoloji 6grencileri,
Glkemizle ticari iliskilerde bulunan bireyler, yurt icindeki yabancilar, Tirk Gniversitelerindeki yabanci
ogrenciler (Kog, 1998) gibi farkh gruplar Tlrkgenin yabanci dil olarak 6gretim slrecini hizlandirmistir.

Bu gelismede (iniversitelerdeki Tlrkce 6gretim merkezlerinin galismalari da 6nemli bir etkiye sahiptir.
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Bu gelismelerin dogal bir sonucu olarak yabancilara Tirk¢e Ogretimi konusunda akademik

calismalarin sayisinda da belirgin bir artis gérilmeye baslanmistir.

Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi ile ilgili olarak tlkemizde yapilmis birgok ¢alisma
bulunmaktadir. Bu arastirmalar, anadili olarak Tirkce 6gretiminde strateji egitimi (Dogan, 2002;
Gelen, 2003; Kuzu, 2003; Karatay, 2007; Temizkan, 2007; Epcacan, 2008; Yilmaz, 2008;
Topuzkanamis, 2009; Ozercan, 2010; Kaman, 2012; Giil, 2013; Emre, 2014), Tirkiye’de yabanci dil
ogretimi yapilan siniflarda strateji 6gretimi (Bedir, 1998; Deneme, 2008; Eraslan, 2008; Bak, 2011;
Ozkan Giirses, 2011) ve yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde okutulan ders kitaplarindaki okuma
becerisi ve strateji unsurlari (Ayglines, 2007; Sahin, 2010; Bayezit, 2013) hakkindadir. Elde edilen
sonuglar strateji 6gretimi ile okudugunu anlama becerisi arasinda olumlu yénde bir iliskinin oldugunu
gostermektedir. Ayrica yabancilara Tirkge 06g8retimi amaciyla hazirlanan kitaplarin  okuma
etkinliklerinde strateji kullanimini destekleyen etkinliklerin yetersiz oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu
arastirmalar icinde Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma stratejisi 6gretimini amaclayan
bir arastirmaya rastlanmamistir. Sonuglar dogrultusunda bu arastirmanin genel amaci okuma
stratejileri O6gretiminin Tilrkceyi yabanci dil olarak 6grenen 06grencilerin okudugunu anlama

becerilerine etki dlizeyini tespit etmek olarak belirlenmistir.
Yontem

Okuma stratejileri 6gretiminin Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerine etki diizeyini belirlemeyi amaglayan bu ¢alisma yari deneysel bir arastirmadir. Bir
degiskenin etkilerini gdzleme ve neden-sonug iliskilerini test etmede kullanilan en gegerli ve glvenilir

arastirma yontemi deneysel arastirmadir (Blylkoztiirk vd. 2013).

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen C1 diizeyindeki 6grenciler tizerinde yapilan bu ¢alismada,
On test-son teste dayall “deney ve kontrol gruplu yari deneysel ¢calisma” modeli kullaniimistir. Deney
grubu, degerlendirilecek egitim programinin uygulandigi; kontrol grubu tim o&zellikler agisindan
deney grubuna benzeyen ancak deneysel islemin uygulanmadigi, karsilastirma olanagi saglayan grup

(Karasar, 2003) olarak secilmistir.
Arastirma Grubu

Bu calismanin arastirma grubunu istanbul Universitesi Dil Merkezi Tophane Subesinde C1
seviyesindeki iki sinifta egitim géren 20 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunun 18'i erkek 2’si kiz
ogrencidir. Orneklem olarak segilen kitlenin niteligi ve her dénemde istenen sayida &grenci
bulunamamasi sebebiyle ulasilabilen 20 6grenci ¢alisma siirecine gonilli olarak dahil edilmistir.
Ogrencilerin tamami B2 seviyesinden C1 seviyesine gecebildigi icin ayrica kiime analizi yapilmamis,

Tirrkge dil yeterlikleri agcisindan ayni seviyede kabul edilmistir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu
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olmak Uzere onar kisilik iki gruba ayrilmistir. Ogrencilerin bir dnceki kur olan ve C1 kuruna

gecmelerini saglayan B2 kur sonu sinav puanlari Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu B2 Kur Sinavi Okuma ve Toplam Puanlari

Ogrenci Numarasi Okuma Puani (25 lizerinden) B2 Kur Sinav Toplami
1. 23 89
2. 13 66
3. 19 82
4, 18 69
5. 17 78
6. 14 69
7. 11 65
8. 17 83
9. 16 70
10. 16 79
11. 10 63
12. 13 65
13. 9 60.5
14. 18 73.5
15. 21 79.5
16. 21 84
17. 24 92.5
18. 18 67.5
19. 19 78
20. 14 71

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda 6n test ve son test olarak kullanilan g¢oktan se¢meli

““B2-C1 Okudugunu Anlama Basari Testi”” kullaniimigtir.

On test ve son test olarak uygulanan ‘“B2-C1 Okudugunu Anlama Basari Testi (OABT)”
Gaziantep Universitesi TOMER ve Eskisehir Osmangazi Universitesi TOMER’den alinan B2 ve C1 kur
sinavlarinin ¢oktan segmeli sorulari ile olusturulmustur. Sorularin hazirlanmasi ve segilmesinde

Avrupa Dil Portfolyosu’nun belirledigi B2 ve C1 okuma becerileri 6lglt olarak alinmistir.
islem

Arastirma istanbul Universitesi Dil Merkezi Tophane Subesi’nde, 2014-2015 egitim ve 6gretim
yilinin yaz doneminde 5 hafta siireyle 120 saatlik C1 kuru igerisinde yUrttilmustir. Tesadifi olarak
secilen ilk sinif deney grubu, diger sinif ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Uygulama sireci

baslangicinda her iki gruba B2-C1 Okudugunu Anlama 6n testi uygulanmistir.

Uygulama stlirecinde deney grubunda ders kitaplarindan secilmis metinlerle ilgili okuma
stratejilerine uygun ders planlari ve etkinikler gelistirilmistir. Kontrol grubunda ise istanbul
Universitesi Dil Merkezinde uygulama esnasinda kullanilan “istanbul Universitesi Dil Merkezi istanbul

Seti Cl1 Kitabi”ndaki etkinlikler uygulanmistir. Strateji 6gretimini 6rnekleyecek etkinliklerin
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hazirlanmasi i¢in kullanilacak metinlerin seciminde Tirkce egitimi ve yabancilara Tirkce ogretimi
alaninda tecriibeye sahip 6 uzmanin gorisiine basvurulmustur. Uzmanlarin verdikleri puanlarin
aritmetik ortalamalarina goére “Askin Kimyasi”, “Elmas Gerdanhk”, “Fatih Sultan Mehmet
Mahkemede” ve “Satran¢ ve Tavla” metinleri uygulama sirecinde kullaniimistir. Metinlerden ikisi
oykuleyici diger ikisi de bilgilendirici tlrdedir. Deney grubunda verilen egitimde okuma Oncesi
stratejilerden “Onbilgilere ulasma” ve “konu hakkinda ne bilindiginin ifade edilmesi”; okuma
esnasinda kullanilan stratejilerden “yeni kelimeleri kontrol etme, not alma”, “okuma ile birlikte
anlamayi kontrol etme”; okuma sonrasi kullanilan stratejilerden “metinden cikarilan anlami ifade

etme”, “bilgileri gdzden gecirme” ve “6zetleme” stratejilerinin 6gretimi hedeflenmistir.

Uygulama esnasinda 6rnek okuma ve sessiz okuma yontemleriyle 6grencilere hazirlanan
materyaller lzerinde ¢alisacak yeterli stire verilmistir. Strateji 6gretimi amaciyla hazirlanan etkinlikler
hakkinda ders 6gretim elemanina uygulama 6ncesinde bilgi verilmis, calisma yapraklarinda yer alan
etkinlikler ve sorular arastirmacilarin ve 6gretim elemaninin rehberliginde sinif icinde uygulanmistir.
Arastirmacilar ve ders 6gretim elemani 6grencilerin calisma yapraklarini kontrol etmis, gerektiginde

aninda donit vererek diizeltme yapmislardir. Egitim C1 kur sinavindan iki giin 6nce tamamlanmustir.
Verilerin Analizi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin OABT den aldiklari puanlarin ortalama ve standart
sapma degerleri betimsel istatistik, 6n test sonuglari arasindaki farkin olup olmadigi bagimsiz t-testi,
uygulanan strateji 6gretiminin etkisi Ortak Degiskenli Varyans Analiz (ANCOVA) kullanilarak analiz

edilmistir.
Bulgular ve Yorumlar

GCalisma baslangicinda 6ncelikle deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu
anlama dizeyi acisindan denk olduklarinin belirlenmesi amaglanmis ve elde edilen sonuglar bagimsiz

gruplarda t-testi ile kontrol edilmis, sonuglar Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin 6n-Test Sonuglarina Ait Bagimsiz T-Testi Sonuglari

Grup n Y S sd t P
Kontrol 10 27,75 14,92 18 1,09 ,290
Deney 10 35,00 14,81

Bagimsiz gruplarda t-testi sonuclarina gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n-
test puanlarinin ortalamalari arasinda [t(13=1.090, p>0,05] istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadigi

belirlenmistir. Bu bulgu baslangicta iki grubun basari dizeylerinin istatistiksel olarak birbirine yakin

266



Ahmet BALCI, Semih Alper DUNDAR

oldugunu gostermektedir. Uygulama siireci dncesi gruplarin benzer basari diizeylerinde bulunmasi

calismanin esit sartlara sahip gruplar tGzerinde yiritildiginiin en 6nemli gostergesidir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilere uygulama slireci sonunda uygulanan

OABT’ye iliskin son test sonuglari Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplari icin Basari Puani Sonuglari

ORTALAMA STANDART SAPMA N
Kontrol Grubu 30,00 12,85 10
Deney Grubu 53,75 11,38 10

Tablo 3'te gorildugi gibi uygulanan son-testte kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik puan
ortalamasi 30,00 iken deney grubunun puanlarinin aritmetik ortalamasinin 53,75 oldugu
gorlilmektedir. Bu bulguya gbére deney grubu ile kontrol grubunun son-test puanlarinin aritmetik

ortalamalari arasinda deney grubunun lehine 23,75’lik bir fark oldugu gorilmektedir.

Deneysel bir calismada bagiml bir degisken bircok farkl degiskenden etkilenebilir. Bu tirdeki
degiskenlerin etkisi gruplar arasinda farkliik gosterebilir. Bu farkhligin olup olmadigini ortaya
¢cikarmak amaciyla ortak degiskenli varyans analizi (ANCOVA) vyapilir. Deneysel desenin
uygulanmasinda kontrol altina alinamayan cevresel faktorler, dogrusal bir regresyon metodu ile
devre disi birakilabilir. ANCOVA, varyans analizi ve regresyon analizini eszamanh kullanarak deneysel
islemdeki gercek etkinin ortaya ¢ikmasini saglar (Blyikoztiirk, 2003). Ancak testin uygulanabilmesi
icin 6lcimlerin homojen dagilim gostermesi gerekmektedir. Bu sebeple Oncelikle Levene Testi ile

Olciimlerin homojenligi incelenmis ve sonuglar Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. Levene’s Homojenlik Testi Sonuglari

F dfl df2 p

Son-OABT 4,075 1 18 ,059

n=20, p>0,05

Tablo 4’teki p degerlerinin istatistiksel olarak anlamli olmamasi 6l¢limlerin her iki grupta da
homojen oldugunun bir gostergesidir. Ortak degiskenli varyans analizinin varsayimlarinin kontrol
edilmesinden sonra arastirmanin genel amacini test edebilmek amaciyla ANCOVA analizi yapilmis ve

tim hipotez 0,05 giliven diizeyinde test edilmistir.

Tablo 5. Ortak Degiskenli Varyans Analiz (ANCOVA) Sonuglari

Kaynak Bagiml df Ortalamalar F p Kismi Eta
Degiskenler Karesi Karesi

On-OABT Son-OABT 1 496,79 3,91 ,064 ,187

Grup Son-OABT 1 2105,78 16,60 ,001 ,494

n=20, p<0,05
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Tablo 5’te goriuldiigu gibi ortalama puanlar arasinda anlamh bir fark bulunmustur (Fu) =
16,60, p< 0,05, n? = 0,494). Bu sonug arastirma sirecinde deney grubuna &gretilen okudugunu
anlama stratejilerinin deney grubu 6grencilerinin son-OABT puan ortalamalari ile kontrol grubundaki
0grencilern son-OABT puanlari ortalamalari arasinda strateji 6gretimi yapilan sinif lehine anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir. Coklu eta kare degerinin 0,494 olmasi bagimh degiskendeki degisimin

% 49,4’(inlin strateji 6gretiminden kaynaklandigini géstermektedir.
Sonug

Okuma stratejilerinin Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerine etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmadan elde edilen bulgular (F) = 16,60, p< 0,05,
n? = 0,494) strateji 6gretiminin okudugunu anlama basarisina genis diizeyde katkisi oldugunu
gostermektedir. Elde edilen sonuglar okuma egitiminde strateji kullanimi lzerine daha 6nce yapilan
calismalarla benzerlikler gostermektedir. Anadili 6gretiminde strateji egitimi konusunda yapilan
arastirmalar strateji 6gretiminin 6grencilerde okudugunu anlama becerileri, motivasyon, Tiirkce
dersine iliskin tutum, 6z yeterlik algisi, hafizada tutma, bilissel farkindalik becerileri, diger 6grenme
alanlari, kitap okuma aliskanhgi ve akademik basari boyutlarini olumlu yonde etkiledigini (Dogan,
2002; Gelen, 2003; Kuzu, 2003; Karatay, 2007; Temizkan, 2007; Epcacan, 2008; Yilmaz, 2008;
Topuzkanmis, 2009; Gil, 2013; Emre, 2014) gostermektedir. Bu sonuglar, calismanin sonuglarini

destekler niteliktedir.

Tirkiye’de yabanci dil egitimi yapilan siniflardaki strateji egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalarda
bu arastirma sonuglarina benzer sekilde 6zetleme, yeni kelimeleri kontrol etme, not alma ve sdzcik
anlamini kestirme stratejilerinin okdugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigi, bilissel
o0grenme stratejileri ile okuma anlama arasinda glicli bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir (Bedir,
1998; Deneme, 2008; Eraslan, 2008). Strateji 6gretimiyle ilgili yurt disinda yapilan arastirma sonuglari
da (Block, 1986; Upton, 1997; Padron ve Waxman, 1988; Jimenez, Garcia ve Pearson, 1996; Carell,
1985; Hamp-Lyons, 1985; Kern, 1989) zayif okuyuculara oranla strateji egitimini alan bireylerin
anlamlandirma siireglerini daha iyi takip edebildigini, stratejilerin birinci ve ikinci dilde okumayi
destekleyici nitelikte oldugunu, “yazili 6zetleme”, “her seyin hatirlanip hatirlanmadigini gérmek icin
onemli yerlerin altini ¢cizme” ve “not alma” stratejilerinin okudugunu anlamayi olumlu etkiledigini

gostermektedir.

Bu arastirmanin sonuglari ile ana dili ve yabanci dil egitiminde yapilan ¢alismalar
incelendiginde okumada strateji egitiminin okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigi

gorilmektedir. Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi
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slirecinde strateji egitimine daha planh bir sekilde yer verilmesi hem okuma hem de anlama siirecini

kolaylastiracaktir.
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