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Ozet
Giintimiizde gegerliligini siirdiiren kiiresellesme olgusunun, yarattigi kitle
kiiltlirii ile somut olmayan kiiltiirel miras olarak adlandirilan, topluluklar tarafindan
kusaktan kusaga aktarilan uygulamalarin, temsillerin, ifadelerin, bilginin ve becer-
ilerin kaybolmasima neden olan olumsuz yonlere sahip oldugu bir gergektir. Egitim
stireciyle arasinda karsilikli ve islevsel bir iliskinin s6z konusu oldugu kiiltiir, her
toplumsal deger gibi siirekli degisken bir yapiya sahiptir. Kiiltlirel] mirasin diger
nesillere aktarilmadigi, gelecege taginmadigl takdirde aidiyet ve devamlilik duy-
gusunun da kaybolmasi veya dnemini yitirmesi olagan bir durumdur. Bu nedenle,
Tiirk Edebiyat1 Ogretim Programi’nda ve Tiirk edebiyat: ders kitaplarinda Tiirk
kiiltiiriine ait olan somut olmayan kiiltiirel mirasin yeterli sekilde aktarilmasinin ger-
ekliligi 6nem arz etmektedir.
Bu aragtirmanin amaci, somut olmayan kiiltiirel mirast koruma bakimindan 9,
10, 11 ve 12. simf Tiirk Edebiyati Ogretim Programi ve ders kitaplarmin iis-
tlendikleri gorevi yerine getirip getirmediginin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrul-
tusunda Tiirk Edebiyat: Ogretim Programi’ndaki kazanimlarda, etkinlik 6rneklerinde
ve agiklamalarda; Tiirk Edebiyati ders kitaplarinda yer alan metinlerde Somut
Olmayan Kiiltiirel Mirasin Korunmasi S6zlesmesine gore halk bilimi kadrolar: ile
ilgili 6geler (yasayan insan hazineleri / gelenegin ustalari; sozlii gelenekler ve an-
latimlar; gosteri sanatlari; toplumsal uygulamalar, ritiieller ve s6lenler; el sanatlari
gelenegi; doga ve evrenle ilgili uygulamalar) incelenmistir.

Anahtar Sozciik: edebiyat egitimi, Tiirk edebiyati ders kitaplari, Tiirk
edebiyat1 6gretim programi, somut olmayan kiiltiirel miras.

Abstract
Globalization, which is still dominant in today’s world, causes the disap-
pearance of applications, representations, expressions, information and skills that are
transmitted across cohorts and called intangible cultural heritage via the mass cul-
ture. Culture, which has a mutual and functional relationship with education, chang-
es all the time as all the other values in society. It is highly possible that the sense of
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belonging and continuity would disappear when the cultural heritage is not transmit-
ted to future generations.

Thus, Turkish Literature Teaching Curriculum and Turkish Literature text-
books should include items facilitating the transmission of the intangible cultural
heritage of Turkish culture. The aim of the present study is to examine whether 9th,
10th, 11th, and 12th grade Turkish Literature Teaching Curriculum and the text-
books help the transmission of the intangible cultural heritage. To achieve this aim,
related items (living human treasures / masters of the tradition; oral traditions and
expressions, performing arts; social practices, rituals and festivals; crafts; practices
concerning the nature and universe) of folklore based on the Intangible Cultural
Heritage Aggreement in the objectives of Turkish Literature Curriculum, activities
and explanations, and texts in Turkish Literature textbooks were investigated.

Keywords: literature education, Turkish literature textbooks, Turkish
literature curriculum, intangible cultural heritage.

Giris

En genel anlamiyla kiiltiiriin bir pargasi olarak diistiniilebilen
(Emre, 2012, 148), Bat1 dillerine Latince “harflerden meydana geti-
rilmis sey” anlamina gelen “literature” kelimesinden gecen “edebiyat”
sozciigii, Tiirkgede daha cok “kiiltiirel birikim” ve “belli bir bilimsel
alanda ortaya konan eserler biitiinii” gibi anlamlarda kullanilmaktadir
(Dogan, 1990, 229)

Tiirk Dil Kurumu’un yaymnladigr Tirkge Sozlik’te “1.Olay,
diisiince, duygu ve hayallerin dil araciligiyla sozlii veya yazili olarak
bi¢cimlendirilmesi sanati, yazin (II), gok¢e yazin. 2. Bir bilim kolunun
tirli konulart tizerine yazilmis yazi1 ve eserlerin hepsi, literatiir”
(TDK, 2005, 600) olarak tanimlanan edebiyat, zevk alinmas1 gereken
bir sanat alan1 olmanin yani sira egitim ve kiiltiirlenme araci olarak da
kullanilmaktadir (Solak, 2014, 89).

Edebiyati kiiltiiriin bir pargasi olarak nitelendirmenin ardindan,
kiiltiirin de edebi eserin i¢inde taginan, topluma 6zgii bir deger oldu-
gunu sdylemek yerinde olacaktir. Var olma siirecinde edebiyat, kiil-
tiirden yararlanirken, kiiltiir de kendini bir durumdan 6tekine edebiyat
aracilifiyla tasimaktadir (Emre, 2012, 148).

Egitim siireciyle arasinda karsilikli ve islevsel bir iliskinin s6z
konusu oldugu kiiltiir, her toplumsal deger gibi siirekli degisken bir
yapiya sahiptir. Kiiltiirel mirasin diger nesillere aktarilmadigi, gelece-
ge tasinmadigi takdirde aidiyet ve devamlilik duygusunun da kaybol-
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mas1 veya Onemini yitirmesi olagan bir durumdur. Bu nedenle, Tiirk
Edebiyati Ogretim Programinda ve Tiirk edebiyat1 ders kitaplarinda
Tirk kiiltiiriine ait olan somut olmayan kiiltlirel mirasin yeterli sekilde
aktarilmasinin gerekliligi 6nem arz etmektedir.

Bilindigi iizere, edebiyatin kiiltiiriin bir pargasi oldugu ve
edebiyat derslerinin kiiltiirel degerleri aktarmada 6nemli rol oyna-
masinin kagimilmaz gercek oldugu savlari iizerine eskiden beri ko-
nusulmaktadir. Var olan ve siirekli dile getirilen bu sdylemlerin
yaninda ana dilimizin ve ulusal kiiltiiriimiiziin 6gretilmesine 6zen
gostermemiz ve sahip ¢ikmamiz gerektigi diislincesi de yadsinamaz
bir gercek olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bir toplumun dilini,
edebiyatini, yasayis bi¢cimini, zevklerini, folklorunu, sanatsal etkin-
liklerini vb. iceren 6genin milli kiiltiir oldugu bilinmektedir. Milli
kiiltiirlin en basta gelen Ogelerinden birinin dil, digerinin edebiyat
oldugu dikkate alindiginda ozellikle liselerde Tiirk dili ve edebiyati
Ogretimini gerceklestirenlere biiyiik gorev diigmektedir.

Elbette ki egitim sisteminin kalitesini tek bagina 6gretmen be-
lirlemez. En az Ogretmen kadar Onemli olan bir nokta da ders
programidir. Bu sebeple egitim sisteminin verimliliginin artmasinda
nitelikli 6gretmen ve ihtiyaclara cevap veren bir program vazgegilmez
iki unsur durumundadir (Y1lmaz, 2014, 187).

Edebiyat derslerinde diger onemli unsur ise edebi metinlerdir.
Edebiyatla ilgili zevk, anlayis ve becerilerin okul veya okul disi
aragtirma etkinliklerinin edebi metinlerden hareketle diizenlenecegi
bilinmektedir. Ders kitaplarina metin se¢ciminde bugiine kadar yazarlar
esas alinmis ve onlarin adlar1 programda belirtilmistir; oysa bu pro-
gram, metni esas almaktadir (MEB, 2011, 12).

Orgiin anlamda okulda &grenilen dil ve edebiyat derslerinin
kiltiiriin gelismesiyle siki sikiya baglantili oldugu bir gergektir. Bu
nedenle, edebiyat derslerinde kullanilan edebi eserlerin yalin tiirden
bir nesne olmadig1 bilinmeli ve dersler, cagdan caga suren etkisi, top-
lumbilimsel, tarihsel, kiiltiirel boyutlar da tasidig1 gercegi goz ardi
edilmeden islenmelidir

Giliniimlizde gecerliligini siirdiiren kiiresellesme olgusunun,
yarattig1 kitle kiiltiirii ile somut olmayan kiiltiirel miras olarak
adlandirilan, topluluklar tarafindan kusaktan kusaga aktarilan uygula-
malarin, temsillerin, ifadelerin, bilginin ve becerilerin kaybolmasina
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neden olan olumsuz yonlere sahip oldugu bir gercektir. Egitim sii-
reciyle arasinda karsilikli ve iglevsel bir iliskinin s6z konusu oldugu
kiltiir, her toplumsal deger gibi siirekli degisken bir yapiya sahiptir.
Kiiltiirel mirasin diger nesillere aktarilmadigi, gelecege tasinmadigi
takdirde aidiyet ve devamlilik duygusunun da kaybolmasi veya
Onemini yitirmesi olagan bir durumdur. Bu nedenle, Tiirk Edebiyati
Ogretim Programi’nda ve Tiirk edebiyati ders kitaplarinda Tiirk
kiiltiiriine ait olan somut olmayan kiiltiirel mirasin yeterli sekilde
aktarilmasinin gerekliligi onem arz etmektedir.

“Somut olmayan kiiltiirel miras” terimi, “somut kiiltlire] miras”
calismalarinin dogal bir sonucu olarak kisa adi ile UNESCO’nun
“kiiltiir varliklarinin korunmasi” igin yuriittiigli programlar sirasinda
dogmustur (Oguz, 2013, 59).

Bu arastirmada da asil kavram olarak yer alan “somut olmayan
kiiltiirel miras” teriminin ortaya ¢ikisinin Tiirkiye’ nin de i¢cinde bulun-
dugu 20 iilke tarafindan 1946 yilinda kurulan UNESCO’nun 70 yila
yaklagan tarihi kadar uzun bir “arayis donemi” ve Oykiisii vardir
(Oguz, 2013: 59).

Somut olmayan kiiltiire] mirasin ne oldugu, Somut Olmayan
Kiiltiire] Mirasin (SOKUM) Korunmasi Sozlesmesi ile ortaya koyul-
mustur. Bu Sozlesme, bir toplumun kendi kiiltiirel kimliginin bir par-
cas1 olarak gordiigii ve kusaktan kusaga aktarmak suretiyle gliniimiize
kadar getirdigi somut olmayan kiiltiirel miraslarini1 korumasina ve ge-
lecek kusaklara aktarmasina katki saglayacak yol, yontem ve imkanla-
r1 tanimlamaktadir (Oguz, 2009, 8). S6zlesmenin korumay1 amagladigi
somut olmayan kiiltiirel miras alanlari, “Somut olmayan kiiltiirel mira-
sin aktartlmasinda tasiyict iglevi goren dille birlikte sozlii gelenekler
ve anlatimlar, gosteri sanatlari, toplumsal uygulamalar, ritiieller ve
solenler, doga ve evrenle ilgili bilgi ve uygulamalar, el sanatlar: gele-
negi” basliklarinda siralanabilir (Oguz, 2013, 64).

UNESCO, gerek sozlesmede gerekse sonraki calismalarla
aciklik kazanan yaklasimlariyla, somut olmayan kiiltiirel mirasi, 6nce-
likle bu mirasi yaratan ve koruyan toplumun sonra da biitiin insanligin
ortak bellegi olarak gdrmektedir (Oguz, 2013, 65). Bu diisiincelere
151k tutmak adina, Tiirkiye gerek hazirlik doneminde gerekse yiiriirlii-
ge girmesinden sonra giiclii destek vermis ve vermeye devam etmek-
tedir. Tiirkiye’nin bu sézlesmeye bu denli 6nem vermesinin nedenle-
rini Oguz (2013) su sekilde agiklamaktadir: Tiirkiye, insanligin yer-
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lesme, hayvansal ve tarimsal iiretim yapma tarihinin énemli bir bolii-
miiniin gergeklestigi topraklar iizerindedir. Bu nedenle, Tiirkiye insan-
l1igin on-on bes bin yil veya daha fazla bir yerlesme dykiisiiniin 6nemli
adreslerinden biri olmustur. Tiirkiye’de bulunmasi gereken, korunmast
gereken sayisiz insanlik mirasi toprak altinda yatmakta ve yeni ¢alis-
malar yapilmasini beklemektedir. Diger yandan Tiirkiye topraklarinda
gecmisi 2-3 bin y1l 6nceye dayanan tarihsel yapilar ve sit alanlari, son
bin yillik Tiirk- Islam eserleriyle yan yana Tiirkiye’nin “somut” kiiltii-
rel zenginlikleri olarak varliklarini siirdiirmektedirler. Bu zengin biri-
kimi olusturan, koruyan, yasatan, yeniden iireten veya bunlarin yanla-
rina yenilerini katan cografyanin “somut olmayan” kiiltiirel mirasinin
da korunmaya, arastiritlmaya, gelecek kusaklara aktarilmaya ve yeni-
den iiretilmeye deger oldugu asikardir.

Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasin neden ve nasil korunmasi
gerektiginin bigimlendiren Sozlesmenin (SOKUM) amaglarinin ger-
¢eklesmesi bakimindan tizerinde durulan ve 6nem verilen konulardan
birisi de toplumsal bilincin ylikseltilmesi, egitim siire¢lerinde somut
olmayan mirasin korunmasina yonelik duyarlilifin giiclendirilmesi
konusudur. Sézlesmenin “Egitim, Duyarligin ve Kapasitenin Gliglen-
dirilmesi” baslikli 14. maddesi bu konuyu su sekilde agiklamaktadir:
(i) Toplumun genelini ve ozellikle genc¢leri hedefleyen egitici, duyarli-
higi arttiricr ve bilgilendirici programlar diizenlemek; (ii) Ilgili toplu-
luklar ve gruplar iginde belirli egitim ve yetistirme programlart dii-
zenlemek; (iii) somut olamayan kiiltiirel mirasin korunmast igin 6zel-
likle yonetim ve bilimsel arastirma gibi alanlarda kapasite gii¢lendiri-
ci etkinlikler diizenlemek”

Ekici (2004), somut olmayan kiiltiirel mirasin korunmasinin,
bu mirasin “siirdiiriilebilir” kilinmasiyla miimkiin olacagini sdyler.
Bunun i¢in de somut olmayan kiiltiirel mirasin 6neminin gen¢ kusak-
lara anlatilmas1 gerekmektedir. Geng neslin, giiniimiizde somut olma-
yan kiiltlire] mirasin yenilemez bir degerde oldugunun fakinda olmasi,
bu mirasin korunmasinda ve yasatilmasinda énemli rol oynayacaktir.
Bu nedenle egitim sistemlerinin genglere, kiiltiirel miraslarinin dnemi-
ni gostermeleri ve kiiltiirel miras1 korumak i¢in farkindalik olusturma-
lar1 gerekmektedir (Renault, 2008, 13, 40; Akt. Yesilbursa, 2011, 34).

Bu noktada, kiiltiiriin sonraki kusaklara aktarilmasinda egiti-
min 6nemli bir rolii oldugunun ve okullardaki egitim ve 6gretimin
esas gorevinin kiiltiiriin kusaklara aktarilmasi ve siirdiiriileblirliginin
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saglanmasi oldugu unutulmamalidir. Kiiltiirel miras egitimine dogru-
dan hizmet veren halk kiiltlirii dersinin yani sira Tiirkiye’de Orgiin
egitim siirecinde ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde kiiltiirel miras
egitimi en fazla Sosyal Bilgiler, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirk¢e ve Ta-
rih derslerinde verilmektedir (Akhan, 2014, 726)

Buradan yola ¢ikarak bu ¢aligmanin temel amacini, 9, 10, 11
ve 12. smf Tiirk Edebiyati Ogretim Programi’nda yer alan ka-
zanimlarda, etkinlik 6rneklerinde ve aciklamalarda ve Tiirk Edebiyati
ders kitaplarinda (9, 10, 11, 12) yer alan metinlerde SOKUM
sOzlesmesine gore halk bilimi kadrolart ile ilgili 6geler (yasayan insan
hazineleri / gelenegin ustalari; s6zlii gelenekler ve anlatimlar; gosteri
sanatlari; toplumsal uygulamalar, ritiieller ve s6lenler; el sanatlar1 ge-
lenegi) incelenmesi olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, somut olmayan kiiltiirel miras1 koruma
bakimindan Tiirk Edebiyati Ogretim Program (9, 10, 11, 12) ve Tiirk
edebiyat1 (9, 10, 11, 12) ders kitaplarinin iistlendikleri gorevi yerine
getirip getirmediginin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda Tiirk
Edebiyati Ogretim Programi’nda (9, 10, 11, 12) yer alan kazanimlar-
da, etkinlik 6rneklerinde ve ac¢iklamalar kisminda; Tiirk edebiyati ders
kitaplarinda (9, 10, 11, 12) yer alan metinlerde somut olmayan kiiltii-
rel miras alanlari ile ilgili 6geler (yasayan insan hazineleri / gelenegin
ustalari; sozlii gelenekler ve anlatimlar; gdsteri sanatlari; toplumsal
uygulamalar, ritiieller ve solenler; el sanatlar1 gelenegi) incelenmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Somut olmayan kiiltiirel mirast koruma bakimindan Tiirk
Edebiyati Ogretim Programi (9, 10, 11, 12) ve Tiirk edebiyat1 (9, 10,
11, 12) ders kitaplarinin istlendikleri gorevi yerine getirip getirme-
digini belirlemeye calisan bu arastirma, nitel bir arastirma olup
dokiiman incelemesi yoluyla degerlendirilmistir. Nitel arastirmalarda
gozlem, gorligme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontem-
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leri kullanilir ve algilar ile olaylar dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil
bir bigimde ortaya konmaya calisilir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Dokiiman incelemesi yaparken izlenebilecek bircok asama
vardir. Her arastirmaci bu asamalar1 yeniden yorumlayabilir. Bu,
arastirmacinin  dokiiman incelemesi sonucunda elde etmeyi
hedefledigi veriyi veya dokiimanlar1 ne kadar kapsamli ve derinleme-
sine incelemek istedigine ve arastirma probleminin niteligine bagh
olarak gelismektedir (Yildirim, Simsek, 2001, 193). Bu arastirmada,
arastirmanin kuramsal temellerini ortaya koymak amaciyla oncelikle
somut olmayan kiiltiirel miras konusunda bir alan yazin taramasi
yapilmigtir. Daha sonra bu kapsamda Tiirk Edebiyati Ogretim Pro-
grami (9, 10, 11, 12) ve Tiirk edebiyat1 (9, 10, 11, 12) ders kitaplari
incelenmis, elde edilen veriler degerlendirilmistir.

Arastirmada Tiirk edebiyati 6gretim programinda yer alan ka-
zanmimlar, etkinlik 6rnekleri ve agiklamalarla Tiirk Edebiyati ders kita-
plarindaki (9, 10, 11, 12) metinler tek tek incelenerek elde edilen bul-
gular frekanslarla tablolar halinde sunulmustur. Arastirmada incelenen
verilerden gerektiginde dogrudan alintilar yapilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Tiirk Edebiyati Ogretim Programi (9,
10, 11, 12) ve Tiirk Edebiyat1 (9, 10, 11, 12) ders kitaplar1 olusturmak-
tadir. Aragtirmada ayrica bir 6rnekleme yapilmamis, evrenin tamami
degerlendirilmistir.

Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada, alan yazindan yararlanilarak ve alan uzmani
gorlisii alinarak somut olmayan kiiltiirel miras1 koruma bakimindan
Tiirk Edebiyat: Ogretim Programi (9, 10, 11, 12) ve Tiirk Edebiyat1 (9,
10, 11, 12) ders kitaplarinin iistlendikleri gorevi yerine getirip getir-
medigini belirlenmeye calisilmistir.

Arastirmanin giivenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huber-
man’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii kullanilmistir.
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Sekil 1: Miles ve Huberman’m Onerdigi Giivenirlik Formiilii

R(Giivenirlik) = Na (Goriis Birligi)

Na (Goériis Birligi) + Nd (Goriis Ayriligi)

Arastirmanin giivenirlik calismasi i¢in bir baska uzmandan
incelenen Tiirk Edebiyati Ogretim Programi’nda (9, 10, 11, 12) yer
alan kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ve aciklamalarla Tiirk edebiyati
ders kitaplarindaki (9, 10, 11, 12) metinlerin somut olmayan kiiltiirel
miras bakimindan degerlendirmesi istenmistir. Veriler deger-
lendirilirken belirlenen 6rneklerin somut olmayan kiiltiirel miras alan-
lar1 ile (yasayan insan hazineleri / gelenegin ustalari; s6zli gelenekler
ve anlatimlar; gosteri sanatlart; toplumsal uygulamalar, ritieller ve
sOlenler; doga ve evrenle ilgili uygulamalar; el sanatlari gelenegi)
ilgili olmasina hem aragtirmaci hem de alan uzmani dikkat etmislerdir.
Incelenen kazanim ve etkinlik 6rnekleriyle metinlerde somut olmayan
kiiltiirel miras alanlariyla ilgili en az bir 6genin olmasi temel Olgiit
olarak kabul edilmistir. Arastirmaci ve alan uzmani goriis birligine
vardiklar1 zaman giivenirlik siirecinin son bulduguna karar verilmistir.
Sonraki asamada yapilan c¢alismalar karsilastirilarak giivenirlik
hesaplamasi gercgeklestirilmistir. Hesaplamanin sonunda p = 0,82
degeri bulunmustur. Giivenirlik hesaplarinin %70’in iizerinde ¢ikmasi,
arastirma ic¢in giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman,
1994). Buna dayanarak elde edilen sonug, arastirma igin giivenilir ka-
bul edilmistir. Glivenirlik silirecinden gecerek elde edilen bulgular,
frekanslarla tablolar halinde sunulmus, gerektiginde dogrudan
alintilara yer verilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirma kapsaminda incelenen Tiirk Edebiyati
Ogretim Programi’nda (9, 10, 11, 12) yer alan 649 kazanim, 269
etkinlik 6rnegi, 322 agiklama ile Tiirk Edebiyati ders kitaplarinda yer
alan 401 metinden elde edilen bulgular, arastirma amaglarindaki
siraya uygun olarak alt bagliklar bi¢iminde sunulmustur. Tablolarda
Tiirk Edebiyat: Ogretim Programu (9, 10, 11, 12) ve Tiirk edebiyati (9,
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10, 11, 12) ders kitaplarinda yer alan somut olmayan kiiltlirel mirasa
iliskin Ornekler sayr ve oran olarak verilmis, gerektiginde bu
orneklerden  dogrudan alintilar  yapilarak  Orneklendirilmeye
gidilmistir.

Tiirk Edebiyati Ogretim Programina (9, 10, 11, 12) Yénelik

Bulgular

Tiirk Edebiyati Ogretim Programinin (9, 10, 11, 12) incelen-
mesi asamasinda “kiiltiirel degerler”in genel bir kavram olarak
kullanildig1 gozlemlenmistir. Programlarda yer alan kazanimlarda ve
etkinlik orneklerinde kiiltiirel degerlerin islevlerinden bahsederek ko-
runmas1 gerektigi vurgulari yapilmistir.

Degerlendirmeye alinan Tiirk Edebiyati Ogretim Programi’nda
(9, 10, 11, 12) yer alan kazanim ve etkinlik 6rneklerine iliskin sayisal
bilgiler su sekildedir:

Tablo 1. Degerlendirilen Tiirk Edebiyati Ogretim Programi’ndaki (9, 10, 11, 12)
“Kiiltiir” Kavramina Yonelik Vurgular Iceren Kazanimlarin Smif Diizeylerine Gore
Dagilimi.

Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasa ilis-

Smiflar Sinif Diizeylerine Gore kin Kazanim Sayilari ve Oranlari
Toplam Kazanim (f) 4] %
9. Simf 123 4 4,92
10. Sumf 152 9 13,68
11. Sumf 199 6 11,94
12. Simf 175 2 3,5
TOPLAM 649 21 136,29

Tablo 1°de goriildiigli iizere incelemeye tabi tutulan Tiirk
Edebiyati Ogretim Programi’nda (9, 10, 11, 12) yer alan toplam 649
kazanimdan 123’1 9. smifa; 152°si 10. sinifa; 199°u 11. simifa; 175°1
ise 12. smifa aittir. 9. smifa ait 123 kazanimdan %4,92’s1 (f 4); 10.
simifa ait 152 kazamimdan %13,68’1 (f 9); 11. smifa ait 199 ka-
zanmimdan %11,94°1 (f 6); 12. sinifa ait 175 kazanimdan %3,5’1 (f 2)
“kiiltlir” kavramina yonelik vurgular igcermektedir.

Tiirk Edebiyati Ogretim Programi’nm (9, 10, 11, 12) “Ka-
zanimlar” kisminda yer alan “kiiltiir” kavramiyla ilgili vurgulardan
bazilar1 sunlardir:
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“Aym dili konusan insan topluluklarinin ortak kiiltiir degerle-
rini paylastiklarini agiklayan 6rnekler verir.” (9. sinif's. 19)

“Dilin kiiltiir tasiyicisi roliinti belirler.” (9. sinif's. 19)

“Dilin, kiiltlir alanmin olugumundaki rolii ve degerini
orneklerle aciklar.” (9. sinif's. 19)

“Sosyal ve kiiltiirel ortamin siir gelenegine etkisini agiklar.” (9.
siif s. 25)

“Destanin, donemin tarihi, siyasi ve kiiltiirel yapisiyla iligkisini
sorgular.” (10. sinif's. 45)

“Islamiyet’in kabuliiyle Tiirklerin sosyal, siyasi ve kiiltiirel
hayatindaki degisimi agiklar.” (10. sinif's. 47)

“Islami Dénem ilk dil ve edebiyat iiriinlerinin edebiyat ve
kiiltiir tarihimizdeki yeri ve degerini acgiklar.” (10. sinif's. 48)

“Islami Dénem ilk dil ve edebiyat iiriinlerindeki kiiltiirel
farklilasmay1 6rneklerle agiklar.” (10. sinif's. 48)

“Islami Dénem ilk dil ve edebiyat metinlerinin dil, sdyleyis ve
kiltiir 6zelliklerini agiklar.” (10. sinif's. 48)

“Islamiyet’in kabuliiyle Tiirk toplumunda goriilen kiiltiir
farkliligini agiklar.” (10. sinif's. 49)

“Inceledigi metinden hareketle metnin sade ve sanatkirane
olusunun arkasinda bir kiiltiir ve zevk farkliliginin oldugunu agiklar.”
(10. sinif's. 60)

“Tanzimat Oncesi zihniyet ile Tanzimat sonrasi zihniyeti ve
kiltiir degerlerini karsilagtirir.” (11. sinif's. 60)

“Gazetenin Ogretici metinler basta olmak Tlzere kiiltiir ve
edebiyatimizda yiiklendigi islevlerini belirler.” (11. sinif's. 64)

“Tanzimat Donemi Edebiyatin1 etkileyen sosyal, siyasal ve
kiltiirel ortamin 6zelliklerini aciklar.” (11. sinif's. 70)

“Tiyatro eserlerinin kiiltlir degismesini yansitip yansitma-
yacagini sorgular.” (12. sinif's. 114)

Tablo 2: Degerlendirilen Tiirk Edebiyati Ogretim Programi’ndaki (9, 10, 11, 12)

“Kiiltiir” Kavramima Yonelik Vurgular igeren Etkinlik Orneklerinin Smnif Diizeyler-
ine Gore Dagilimi
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Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasa ilis-

Suflar Sinif Diizeylerine Gére kin Etkinlik Grneklerinin Sayilan ve
Toplam Etkinlik Ornekle- Oranlan
ri (f) ® %

9. Simif 70 3 2,1

10. Simif 70 3 2,1

11. Simf 79 2 1,58

12. Simf 50 - -
TOPLAM 269 8 21,52

Tablo 2’de gorildigii gibi incelemeye tabi tutulan Tiirk
Edebiyati Ogretim Programi’nda (9, 10, 11, 12) yer alan toplam 269
etkinlik 6rneginden 70’1 9. sinifa; 70’1 10. sinifa; 79’u 11. smifa; 50’si
ise 12. sinifa aittir. 9. sinifa ait 70 etkinlik 6rneginden %2,1°1 (f 3); 10.
siifa ait 70 etkinlik 6rneginden %2,1°1 (f 3); 11. smifa ait 79 etkinlik
orneginden %1,58’1 (f 2) “kiltlir” kavramina yonelik vurgular
icermektedir. Incelenen 12. sinifa ait 50 etkinlik Orneginde ise
“kiiltiir” kavramina yonelik herhangi bir vurgu saptanmamastir.

Tiirk Edebiyati Ogretim Programi’nin (9, 10, 11, 12) “Etkinlik
Ornekleri” kisminda yer alan “kiiltiir” kavramiyla ilgili vurgulardan
bazilar1 sunlardir:

“Ogrenciler gruplar halinde dilin kiiltiir tastyicis1 roliiniin
Oonemini ve degerini tartigirlar. Her grubun sozciisii tartisma sonucunu
sinifa sunar. Ortak maddelerden sinif¢a bir poster olusturulur, sinifin
duvarina asilir.” (9. sinif s. 19)

“Gruplara ayrilmis 6grencilerin donemin zihniyeti, sanat an-
layis1, sosyal ve kiiltiir hayatina ait 6zellikleri tartisarak maddeler ha-
linde yazmalar1 istenir.” (9. sinif's. 23)

“Ogrenciler gruplara ayrilir. Her grup, once ders kitabima
alinmis zihniyetle ilgili parcalarda sosyal ve siyasi hususlari ifade
eden kelime, kelime grubu ve climleleri belirler; sonra da aym
metinlerde kiiltiirle ilgili hususlar1 saptar. Bunlardan hareketle done-
min sosyal, siyasal ve kiiltiirel durumu hakkinda ¢ikarimlarda bulu-
nur.” (9. sinif's. 36).

“Metinler; yapi, tema, dil ve anlatim, hitabet 6zellikleri, tarihi
ve kiiltiirel 6nemleri, yazilis amaclari, kim tarafindan kime, hangi
sartlarda yazildig1 yonlerinden karsilastirirlar.” (10. sinif's. 46)
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“Ogrenci gruplari, Islamiyet’in kabuliiyle Tiirklerin sosyal,
siyasi, kiiltiir ve dil alanlarinda gerceklestirdikleri degisiklikleri belirl-
er.” (10. Sinif's. 47)

Ogrenciler, gazete cevresinde Kkiiltiir ve edebiyat hayatimiza giren
Ogretici metin tiirlerini arastirirlar.” (11. sinif s. 64)

“Ogrenciler, Fecr-i Ati toplulugunun olusmasmi hazirlayan
sosyal, siyasi ve kiiltiirel sebepler olup olmadigini arastirirlar.” (11.
siif's. 79)

Tablo 3: Degerlendirilen Tirk Edebiyati Ogretim Programi’ndaki (9, 10, 11, 12)
“Kiiltiir” Kavramina Yonelik Vurgular Igceren Agiklamalarin Sinif Diizeylerine Gore
Dagilimi.

Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasa ilis-

Simiflar Sinif Diizeylerine Gore kin Agiklama Sayilari ve Oranlari
Toplam Agiklama (f) 4] %
9. Simf 62 10 6,2
10. Simif 77 4 3,08
11. Stmf 98 4 3,92
12. Simf 85 - -
TOPLAM 322 18 57,96

Tablo 3’ten anlasildigi gibi incelemeye tabi tutulan Tiirk
Edebiyati Ogretim Programi’nda (9, 10, 11, 12) yer alan toplam 322
agiklamadan 62’s1 9. siifa; 77°si 10. sinifa; 98’1 11. sinifa; 85’1 ise
12. smifa aittir. 9. sinifa ait 62 agiklamadan %6,2’s1 (f 10); 10. sinifa
ait 77 aciklamadan %3,08°’1 (f 4); 11. smifa ait 98 agiklamadan
%3,92’si (f 4) “kiiltiir” kavramina yénelik vurgular icermektedir. Ince-
lenen 12. sinifa ait 85 agiklamada ise “kiiltlir” kavramina yonelik her-
hangi bir vurguya rastlanmamastir.

Tiirk Edebiyat1 Ogretim Programi’nim (9, 10, 11, 12) “Agikla-
malar” kisminda yer alan “kiiltiir” kavramiyla ilgili vurgulardan ba-
zilar1 sunlardir:

“Kiiltiir alanmin (tinsel tabakanin-manevi alanin) dille ve dile
gore, dilin imkanlariyla olustugu belirtilir. Dilin bireyin kiiltiirel kim-
ligini meydana getirdigi ve ifade ettigi vurgulanir.” (9. smif's. 19)

“Donemin kiiltiir ve sanat hayatiyla sair arasindaki iligki
aciklanir.” (9. sinif's. 23)
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“Siirin  okuyucunun kiltliriine, anlayisina, zevkine, icinde
bulundugu duruma ve psikolojik héaline gére yeni anlam degerleri ka-
zand1g1 vurgulanir.” (9. sinif's. 26)

“Metindeki unsurlardan hareketle metnin yazildigi dénemin
sosyal, siyasi ve kiiltiirel hayatinin 6zelliklerini belirler.” (9. sinif s.
30)

“Yazarin, donemin kiiltiir ve sanat hayatiyla iligkisi belirlenir.”
(s. 30)

“Hikdye ve roman metninin, okuyucunun kiiltiirline, an-
layisina, zevkine, i¢inde bulundugu duruma ve psikolojik haline gore
yeni anlam degerleri kazandig1 vurgulanir.” (9. siif's. 33)

“Metnin yazildig1 donemin sosyal, siyasi ve kiiltiirel hayatinin
ozellikleri metinden hareketle sorgulanir. Yazarin, donemin kiiltiir ve
sanat hayatiyla iligkisi belirlenir.” (9. sinif's. 36)

“Farkliligin “bakis acis1”ndan kaynaklandigi, bir konuya farkl
bakis agilarindan yaklasilabilecegi ve bilgi, inang, diislince
farkliliginin, kiiltiirel ¢evrenin, psikolojik ozelliklerin bakis agisini
belirledigi vurgulanir.” (9. smif's. 37)

“Kiiltiir alanlartyla ilgili farkli calisma, kavram ve nesnelerin
bir tarihi oldugu vurgulanir.” (10. sinif's. 40)

“Tiirk destanlarinin birbiriyle ve diger kiiltiirlerin destanlariyla
yap1, tema, dil ve anlatim bakimindan karsilastirilmasi saglanir.” (10.
siif's. 45)

“Bu kazanimm islenirken incelenen siirden hareketle Islam-
iyet’in kabuliiyle birlikte Tiirk toplumunda goriilen kiiltiir farkliliginin
aciklanmasi saglanir.” (10. sinif's. 49)

“Sade nesrin agik, kisa ciimleli oldugu, bir diisiinceyi ifade et-
mek, bir bilgiyi aktarmak tizere kaleme alindigi, dini, tasavvufi, tarihi,
kiiltiirel, ilmi, edebi eserlerin bu dille yazildig: belirtilir.” (10. sinif s.
60)

“Gazete ¢evresinde kiiltlir ve edebiyat hayatimiza giren dgreti-
ci metin tiirleri agiklanir.” (11. sinif's. 64)

Siirin kendi doneminin sosyal ve kiiltiirel ortamiyla iligkisi sorgulanir.
(11. sinif's. 73)

“Kendilerini Fecr-i Ati (gelecegin safagi) toplulugu olarak
adlandiran genglerin siyasi ve sosyal yonlerden oldugu gibi, kiiltiir ve
zevk bakimlarindan da bir dayanaklar1 olmadig: belirtilir.” (11. sinf's.
79)
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“Kiiltiir, devlet - vatandas iliskisi, gelecek endisesi alanlarinda
birbirinden farkli 6nerilerin ileri siiriildiigii vurgulanir; bunlarin hep-
sinin milli (ulus) devlet ortak paydasinda birlestigi belirtilir.” (11. simif
s. 81)

Tiirk Edebiyati Ders Kitaplarina (9, 10, 11, 12) Yonelik Bulgular

Arastirmada degerlendirmeye alinan Tiirk Edebiyat1 ders kita-
plarina (9, 10, 11, 12) ve bu kitaplarda yer alan metinlere iliskin
sayisal bilgiler su sekildedir:

Tablo 4. Degerlendirilen Tiirk Edebiyati Ders Kitaplarma (9, 10, 11, 12) liskin
Sayisal Bilgiler.

Simif Tiirk Edebiyat1 Ders Kitaplari f
Diizeyi

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun

9. Siif 18.12.2009 tarih ve 269 sayili kurul karar1 ile 2010-2011 1
Ogretim yilindan baslayarak 5 (bes) yil siireyle ders kitabi
olarak kabul edilen Tiirk Edebiyat1 9 ders kitab1
Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun

10. Simf  27.07.2011 tarih ve 96 sayili kurul karari ile 2012-20113 1
Ogretim yilindan baslayarak 5 (bes) yil siireyle ders kitabi
olarak kabul edilen Tiirk Edebiyati 10 ders kitab1
Milli Egitim Bakanligt Talim ve Terbiye Kurulunun

11. Stmf  08.12.2011 tarih ve 253 sayili kurul karari ile kabul edilmis, 1
Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin 19.03.2012 giin ve
3398 sayili yazisi ile ders kitab1 olarak kabul edilen Tiirk
Edebiyat1 11 ders kitab1
Milli Egitim Bakanlhigi Talim ve Terbiye Kurulunun

12. Simf  08.11.2011 tarih ve 193 sayili kurul karar1 ile 2012-2013 1
Ogretim yilindan baslayarak 5 (bes) yil siireyle ders kitabi
olarak kabul edilen Tiirk Edebiyati 12 ders kitab1

TOPLAM 4

Arastirmada degerlendirmeye alinan degerlendirilen Tiirk
Edebiyati ders kitaplarinda (9, 10, 11, 12) somut olmayan kiiltiirel
miras ile ilgili metinlerin sinif diizeylerine goére dagilimi ise su
sekildedir:
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Tablo 5: Degerlendirilen Tirk Edebiyati Ders Kitaplarinda (9, 10, 11, 12) Somut
Olmayan Kiiltiirel Miras ile 1gili Metinlerin Sinif Diizeylerine Gére Dagilimi

Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasa ilis-

Smuf Diizeyi Sinif Diizeylerine Gére kin Metin Sayilari ve Oranlari
Toplam Metin (f) (f %
9. Simif 129 33 42,47
10. Simf 102 65 66,3
11. Simf 83 4 3,32
12. Simif 87 2 1,74
TOPLAM 401 104 417,04

Tablo 5’te goriildiigi iizere incelenen Tiirk edebiyati ders kita-
plarinda yer alan toplam 401 metinden 129’u 9. sinifa; 102’si 10.
sinifa; 83’1 11. sinifa; 87’si ise 12. siifa aittir. 9. sinifa ait 129 metin-
den %42,47’si (f 33); 10. smifa ait 102 metinden %66,3’i (f 65); 11.
simifa ait 83 metinden %3,32’si (f 4); 12. smifa ait 87 metinden
%1,74°1 (f 2) somut olmayan kiiltiirel miras o6geleriyle ilgilidir.

Arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplarinda somut
olmayan kiiltiirel miras alanlartyla ilgili su dgeler tespit edilmistir:

Tablo 6. Degerlendirilen Tiirk Edebiyati Ders Kitaplarinda Somut Olmayan Kiilti-
rel Miras Alanlartyla Ilgili Ogelerin Sinif Diizeylerine Gére Dagilimi.

Simf Yasayan Sozlii Gele- Gosteri Toplumsal Doga ve El
Diizeyi Insan Ha- nekler ve Sanatlar1  Uygulama- ~ Evrenle  Sanat-
zineleri/ Anlatimlar lar, Ritiiel-  Tlgili Uy- lar
Gelenegin ler ve So- gulama- Gele-
Ustalari lenler lar negi
9. Simf 13 18 - 1 - 1
10. Simif 13 52 - - -
11. Simf 2 1 1 - - -
12. Simif - 2 - - - -
TOPLAM 28 73 1 1 - 1

Tablo 6’dan anlagildigi gibi incelenen Tiirk edebiyati ders
kitaplarinda yer alan toplam 401 metinde somut olmayan kiiltiirel
miras 0gelerinden yasayan insan hazineleri/gelenegin ustalar: 6gesi 9.
sinifta 13; 10. sinifta 13; 11. simfta 1; sozlii gelenekler ve anlatimlar
Ogesi 9. smifta 18; 10. sinifta 52; 11. sifta 2; 12. sinifta 2; gosteri
sanatlart ogesi 11. siifta 1; toplumsal uygulamalar, ritiieller ve an-
latimlar 6gesi 9. sinifta 1; el sanatlar: gelenegi 6gesi 9. sinifta 1 adet

1316



Vafa Savaskan / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18-2 (2016), 1302-1323

olarak belirlenmistir. Doga ve evrenle ilgili uygulamalar ogesi ise
incelenen hicbir Tiirk edebiyati1 ders kitabinda saptanmamustir.

9. smif Tiirk edebiyat1 ders kitabinda somut olmayan kiiltiirel
miras Ogelerinden yasayan insan hazineleri/gelenegin ustalari
Ogesiyle ilgili saptanan vurgular i¢inde Karacaoglan (s. 27, 42, 63);
Asik Veysel Satiroglu (s. 28); Asik Senlik (s. 41); Kagizmanl Hifz1
(s. 44); Yunus Emre (s. 46); Erzurumlu Emrah (s. 51); Kuloglu (s. 61);
Asik (s. 63) gibi ozanlardan verilen 6rnekler; sozli gelenekler ve an-
latimlar Ogesiyle ilgili saptanan vurgular i¢inde ise hoyrat (s. 22);
tekerleme (s. 29); kogaklama (s. 42); tiirkii (s. 42, 58, 77); ilahi (s. 46);
mani (s. 49, 51, 54, ); destan (s. 95, 106); Karagdz (s. 97, 166); masal
(s. 121, 138); halk hikayesi (s. 143); meddah (s. 164) gibi tiirler yer
almaktadir. “Topacin Ipi Vardir; Ama” (s. 196) baslikli metnin top-
lumsal uygulamalar, ritiieller ve anlatimlar 6gesiyle ilgili oldugu
saptanmustir. E/l sanatlari gelenegi 6gesiyle ilgili olarak ise “Benim
yarim, bezden kilim / Dokur Konya’da, Konya’da” (s. 32) dizelerinde
gecen “bezden kilim” vurgusuna rastlanmistir.

10. simif Tiirk Edebiyat1 ders kitabinda somut olmayan kiiltiirel
miras Ogelerinden yasayan insan hazineleri/gelenegin ustalar
Ogesiyle ilgili saptanan vurgular iginde Pir Sultan Abdal (s.25); Sey-
rani (s. 94); Mevlana (s. 109); Nasreddin Hoca (s. 117); Kaygusuz
Abdal (s. 115); Asik Veysel Satiroglu (s. 157); Asik Omer (s. 159);
Karacaoglan (s.160); Kayik¢1 Kul Mustafa (s. 161); Gevheri (s. 161);
Koroglu (s. 125, 161, 166); Dertli (s. 161); Kuloglu (s. 161); Asik (s.
162); Dertli (s. 163) gibi sahislardan verilen 6rnekler; soz/ii gelenekler
ve anlatimlar 6gesiyle ilgili saptanan vurgular i¢inde ise efsane (s. 18,
28, 32); destan (s. 27, 42, 95, 99, 106); sagu (s. 36); kosuk (s. 38, 93);
ilahi (s. 87); nefes (s. 89); fikra (s. 117), mani (s. 125, 149, 155); tiirkii
(s. 151, 153, 154, 166); ninni (s. 153); halk hikayesi (s. 168); Karagoz
(s. 185); Meddah (s. 194); orta oyunu (s. 197) gibi tiirler yer almak-
tadir.

11. stmif Tiirk Edebiyati ders kitabinda somut olmayan kiiltiirel
miras Ogelerinden yasayan insan hazineleri/gelenegin ustalar
ogesiyle ilgili olarak Asik Veysel Satiroglu (s. 37); Nasreddin Hoca (s.
166); sozlii gelenekler ve anlatimlar Ogesiyle ilgili fikra (s. 166)
vurgularina rastlanmistir. “Koy Diigiinii” (s. 104) baslikli metnin ise
toplumsal uygulamalar, ritiieller ve anlatimlar 6gesiyle ilgili oldugu
saptanmistir.
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12. simif Tiirk Edebiyati ders kitabinda somut olmayan kiiltiirel
miras Ogelerinden so6zlii gelenekler ve anlatimlar 6gesiyle ilgili
vurgular igceren “Baldaki Tuz” (s. 135) baslikl1 bir metin saptanmustir.
Metinde Asik Veysel’le ilgili vurgular yer almaktadir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu boliimde aragtirmanin bulgularina dayali olarak ulagilan
sonugclarla getirilebilecek Onerilere yer verilmistir.

Arastirmada ilk once Tiirk Edebiyati Ogretim Programindaki
kazanimlarda, etkinlik 6rneklerinde ve agiklamalarda; daha sonra Tiirk
Edebiyati ders kitaplarinda yer alan metinlerde Somut Olmayan
Kiiltiirel Mirasin Korunmasi Sozlesmesine gore halk bilimi kadrolar
ile ilgili ogeler (yasayan insan hazineleri / gelenegin ustalari; sozlii
gelenekler ve anlatimlar; gosteri sanatlari; toplumsal uygulamalar,
ritiieller ve solenler; el sanatlar1 gelenegi) incelenmistir.

Incelemeye tabi tutulan Tiirk Edebiyati Ogretim Programinda
(9, 10, 11, 12) yer alan toplam 649 kazanimdan 123’1 9. smifa; 152’si
10. smifa; 199’u 11. smifa; 175°1 ise 12. sinifa aittir. 9. smifa ait 123
kazanimdan %4,92’si (f 4); 10. sinifa ait 152 kazanimdan %13,68’1 (f
9); 11. sinifa ait 199 kazanimdan %11,94°1 (f 6); 12. sinifa ait 175 ka-
zamimdan %3,5’1 (f 2) “kiltiir’ kavramma yonelik vurgular
igcermektedir.

Degerlendirilen Tiirk Edebiyati Ogretim Programinda (9, 10,
11, 12) yer alan toplam 269 etkinlik 6érneginden 70’1 9. sinifa; 70’1 10.
smifa; 79’u 11. sinifa; 50°si 1se 12. sinifa aittir. 9. sinifa ait 70 etkinlik
orneginden %2,1°1 (f 3); 10. smifa ait 70 etkinlik 6rneginden %2,1°1 (f
3); 11. smifa ait 79 etkinlik O0rneginden %1,58’1 (f 2) “kiltir”
kavramina yonelik vurgular igermektedir. Incelenen 12. sinifa ait 50
etkinlik 6rneginde ise “kiiltiir” kavramina yonelik herhangi bir vurgu
saptanmamistir.

Arastirma kapsaminda incelenen Tiirk Edebiyat1 Ogretim Pro-
graminda (9, 10, 11, 12) yer alan toplam 322 agiklamadan 62’si 9.
siifa; 77°s1 10. smifa; 98’1 11. sinifa; 85°1 ise 12. smifa aittir. 9. sinifa
ait 62 aciklamadan %6,2’si (f 10); 10. smifa ait 77 agiklamadan
%3,08’1 (f 4); 11. sinifa ait 98 agiklamadan %3,92’si (f 4) “kiiltiir”
kavramina yonelik vurgular igermektedir. Incelenen 12. sinifa ait 85
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aciklamada ise “kiiltlir” kavramina yonelik herhangi bir vurguya
rastlanmamuistir.

Incelenen Tiirk Edebiyat1 ders kitaplarinda (9, 10, 11, 12) vyer
alan toplam 401 metinden 129’u 9. sinifa; 102’si 10. sinifa; 83°i 11.
sinifa; 87’si ise 12. sinifa aittir. 9. sinifa ait 129 metinden %42,47’si (f
33); 10. smifa ait 102 metinden %66,3’i (f 65); 11. smifa ait 83
metinden %3,32’si (f 4); 12. sinifa ait 87 metinden %1,74i (f 2)
somut olmayan kiiltiirel miras 6geleriyle ilgilidir.

Tiirk edebiyat1 ders kitaplarinda yer alan toplam 401 metinde
somut olmayan kiiltiirel miras Ogelerinden yasayan insan hazinel-
eri/gelenegin ustalari o6gesi 9. smifta 13; 10. smufta 13; 11. smnifta 1;
sozlii gelenekler ve anlatimlar 6gesi 9. smifta 18; 10. sinifta 52; 11.
siifta 2; 12. sinifta 2; gosteri sanatlart 6gesi 11. smifta 1; toplumsal
uygulamalar, ritiieller ve anlatimlar 6gesi 9. smifta 1; el sanatlar: ge-
lenegi 6gesi 9. smifta 1 adet olarak belirlenmistir. Doga ve evrenle
ilgili uygulamalar ogesi ise incelenen hicbir Tiirk edebiyati ders
kitabinda saptanmamastir.

Arastirma sonuglarina somut olmayan kiiltlirel miras1 koruma
bakimindan edebiyat egitiminin 6nemine yonelik su Oneriler getirile-
bilir:

1. Tiirk Edebiyati Ogretim Programinda somut olmayan Kkiiltiirel
mirasa yonelik ifadeler kiiltiir aktarimi ve kaliciligi bakimindan ye-
niden gézden geg¢irilmelidir.

2. Tirk Edebiyat1 ders kitaplarinda somut olmayan kiiltiir degerlerine
yonelik biling ve farkindalig: arttiracak, diizeye uygun etkinliklere yer
verilmelidir.

3. Tiurk Edebiyati ders kitaplar1 somut olmayan kiiltiir degerleriyle
ilgili daha fazla ifadeler iceren metinlerle zenginlestirilmelidir.

4. Oyunlarm ¢ocugun kisilik gelisimi yaninda, sosyal, kiiltiirel ve dil
gelisimine da katki sagladigi bilinmektedir. Bu sebeple, Tiirk
Edebiyat1 ders kitaplarinda geleneksel ¢ocuk oyunlarimi cazip hale
getirecek, cocuklarda bu oyunlara ilgi uyandiracak metinlere yer ver-
ilmelidir.

5. Kiiltiirin aktariminda 6gretmenlerin bitmez tilkenmez gorevlerinin
oldugu gercegi yadsmamaz. Tiirk Edebiyati Ogretim Programinda
Ogretmenlerin faydalanabilecegi somut olmayan kiltiirel miras
ogretimi ile ilgili uygulamaya yonelik etkinlik 6rnekleri sunulmalidir.
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Extended Summary

Purpose

Thus, Turkish Literature Teaching Curriculum and Turkish Literature text-
books should include items facilitating the transmission of the intangible cultural
heritage of Turkish culture. The aim of the present study is to examine whether 9th,
10th, 11th, and 12th grade Turkish Literature Teaching Curriculum and the text-
books help the transmission of the intangible cultural heritage. To achieve this aim,
related items (living human treasures / masters of the tradition; oral traditions and
expressions, performing arts; social practices, rituals and festivals; crafts) of folklore
based on the Intangible Cultural Heritage Aggreement in the objectives of Turkish
Literature Curriculum, activities and explanations, and texts in Turkish Literature
textbooks were investigated.

Method

The present study which tries to determine if Turkish Literature Curriculum
and Turkish Literature text books can achieve their objectives in terms of protecting
intangible cultural heritage is a qualitative research that was carried out through
document evaluation. In order to specify the methodological bases for the study,
firstly a literature review was conducted in the field of intangible cultural heritage.
Then, the objectives, sample activities and explanations in the Turkish Literature
Curriculum and the texts in the Turkish Literature textbooks were examined, and the
findings were presented with frequency tables. In addition, direct references were
made from the investigated data when necessary.

For the reliability assessment, Miles and Huberman (1994) reliability for-
mula was used. In addition, another expert was asked for to evaluate the objectives,
sample activities and explanations in the Turkish Literature Curriculum and the texts
in the Turkish Literature textbooks in terms of intangible cultural heritage. While
evaluating the data, both the researcher and the expert paid special attention to the
fact that all the samples that were detected should be relevant to the fields of intan-
gible cultural heritage (living human treasures / masters of the tradition; oral tradi-
tions and expressions, performing arts; social practices, rituals and festivals; practic-
es concerning the nature and universe, and the traditional handicrafts). The basic
criterion is to determine at least one item which is relevant to the fields of intangible
cultural heritage in the sample activities, objectives and texts that were examined. It
was decided that the reliability process was to be ended when the researcher and the
expert came to an agreement. In the next level, the reliability assessment was done
by comparing the results. At the end of the assessment, the value of p=0,82 was
found. It is accepted as reliable if the reliability assessment is above 70% (Miles
&Huberman 1994). Thus, the findings that were obtained as a result of the study are
considered to be reliable. These findings that passed through such a reliability pro-
cess were presented with frequency tables and also direct references were included
when necessary.
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Results

The total number of the objectives that was evaluated for this study from
the Turkish Literature Curriculum is 649 and 123 of these objectives belong to the
9th grade, 152 of them belong to the 10th grade, 199 objectives are related to the
11th grade and finally 175 of these objectives belong to the 12th grade. Furthermore,
4,92% (f4) of the 123 objectives for the 9th grade, 13,68% (f9) of the 152 objectives
for the 10th grade, 11,94% (f 6) of the 199 objectives for the 11th grade, and 3,5%
(f2) of the 175 objectives for the 12th grade have references to the concept of “cul-
ture”.

For the evaluation, 269 activity samples were taken from the Turkish Liter-
ature Curriculum, 70 of which belong to the 9th grade, 70 to the 10th grade, 79 to
the 11th grade, and 50 to the 12th grade. In addition, 2,1% (f3) of the 70 activity
samples from the 9th grade, 2,1% (f3) of the 70 activity samples from the 10th
grade, and 1,58% (f2) of the 79 activity samples from the 11th grade have refer-
ences to the concept of “culture”. There weren’t any references to the concept of
“culture” in the 50 activities that were examined at the 12th grade.

Of the total 322 explanations evaluated in this study from the Turkish Lit-
erature Curriculum, 62 explanations belong to the 9th grade, 77 belong to the 10th
grade, 98 belong to the 11th grade and 85 belong to the 12th grade. 6,2% (f10) of the
62 explanations from the 9th grade; 3,08% (f 4) of the 77 explanations from the 10th
grade; and 3,92% (f4) of the 98 explanations from the 11th grade have references to
the concept of “culture”. There weren’t any references to the concept of “culture” in
the 85 explanations that were examined at the 12th grade.

As for the 401 texts from the Turkish Literature textbooks that were exam-
ined for this study, 129 texts belong to the 9th grade, 102 texts belong to the 10th
grade, 83 texts belong to the 11th grade,and 87 texts belong to the 12th grade.
42,47% (f33) of the 129 texts from the 9th grade; 66,3 % (f 65) of the 102 texts from
the 10th grade; 3,32 % (f 4) of the 83 texts from the 11th grade; and 1,74 % (f 2) of
the 87 texts from the 12th grade are related to the elements of intangible cultural
heritage.

The distribution of the intangible cultural heritage elements in the 401 texts
from the Turkish Literature textbooks is as follows: living human treasures / masters
of the tradition have 13 references at the 9th grade, 13 references at the 10th grade,
and 1 reference at the 11th grade; the element of oral traditions and expressions has
18 references at the 9th grade; 52 references at the 10th grade; 2 references at the
11th grade; and 2 references at the 12th grade; the element of performing arts has 1
reference at the 11th grade; social practices, rituals and festivals have 1 reference at
the 9th grade; the element of traditional handicrafts has 1 reference at the 9th grade.
The element of practices concerning the nature and universe hasn’t been observed
in any of the Turkish Literature textbooks that were examined.
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Discussion and Conclusion

As a result of the present study, it can be said that references to the intangi-
ble cultural heritage in the Turkish Literature Curriculum should be revised in terms
of culture transmission and retention. Turkish Literature textbooks should include
activities based on levels to increase the students’ awareness of intangible cultural
heritage. The content of these textbooks should be enriched through involving texts
which have more expressions related to the intangible cultural values.

It is generally accepted that games contribute to the children’s social, cul-
tural and linguistic development as well as their personality development. Thus,
Turkish Literature textbooks should include texts which can make traditional chil-
dren games attractive and can make children interested in such games.

It cannot be denied that teachers have infinite duties in the process of cul-

ture transmission. In order to facilitate that, teachers should be provided with practi-
cal sample activities related to the intangible cultural heritage instruction.
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