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Ozet

Bu caligmada Tiirkiye, Singapur ve Giiney Kore’nin ortaokul matematik
Ogretim programlar1 pedagojik alan bilgisi baglaminda karsilastirilmustir. Tiirkiye’de
2013 tarihinde glincellenen 6gretim programi, Singapur’da 2013 yilinda giincellenip
uygulamaya konulan 6gretim programi ve Giiney Kore’ de 2009 yilinda revize
edilip 2011 yilinda uygulamaya konulan ogretim programi c¢alismaya dahil
edilmistir. Matematik &gretim programlari ile ilgili toplanan veriler incelenmis,
tespit edilen benzerlik ve farkliliklar ¢ergevesinde ¢alismada kargilastirmali egitim
aragtirmalarinda kullanilan yatay yaklasim kullamlmistir. Ug iilkenin programinda
benzer Ozellikler gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica ii¢ iilkenin programinda da
pedagojik alan bilgisi baglaminda ortaokul 6gretmenlerinden beklentilerin benzer
oldugu tespit edilmistir. Diger iki iilkeye gore, 6gretmen yetistirme programlarinda
pedagojik alan bilgisi derslerine daha az yer veren Tiirkiye’nin 6gretim programinda
ogretmenden ayni beklentide olmasinin bir ¢eliski oldugu diistiniilmektedir.

Anahtar Sozciik: pedagojik alan bilgisi, 6gretim programi, matematik
egitimi

Abstract

The aim of this paper was to compare the contents of selected three middle
school mathematics curricula from Turkey, Singapore and South Korea within the
scope of pedagogical content knowledge (PCK). The differences and similarities
between national curricula were identified. This paper is a kind of international
comparative study in which the horizontal approach was used. It was determined
that curricula of Turkey, Singapore and South Korea have showed similar
characteristics. In addition, they were found to have similar expectations from
teachers in the context of pedagogical content knowledge. Compare to two other
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countries, it was thought that the content-related pedagogical knowledge courses
given less space in teacher education programs in Turkey is contradicted with
having same expectations from teachers.

Keywords: pedagogical content knowledge, curriculum, mathematics
education

Giris

Bilgi, 6grenme-6gretme silirecinin Ogretmen ve Ogrenci ile
birlikte ti¢c temel 6gesinden biridir (Chevallard, 1985). Bilginin tiirii ve
makta ve aciklamakta fayda saglayabilir. Cilinkii bilimsel bilgiyi
okullarda Ogretilecek bilgi tiirline doniistiirme siirecinde sadece
ogretmen veya Ogrenci karar verici konumda degildir. Ulkelerin be-
lirledikleri egitim sistemleri, amaglari, felsefeleri ve 6lgme ve deger-
lendirme yaklagimlari, 6gretim iceriginin sekillendirilme siirecinde
oldukca etkindir. Okullarda &gretilen bilgi igeriginin resmi muhtevi-
yati; 6gretim programlari, ders kitaplar1 ve yardimci dokiimanlar gibi
materyaller aracilifiyla Ogretmen ve Ogrenciye aktarilmaktadir.
Ulkeler, cagin gereksinimlerine uygun, nitelikli egitim programlar
gelistirmek amaciyla kendi programlarini zamanla revize etmektedir.
Ayrica okullar arasinda zaman ve siire uyumu saglayan 6gretim pro-
gramlar1, farkli okullardaki es deger bir matematik dersinin benzer
konularinin  6grenme-0gretme  siireci igerisinde ele alinmasina
yardimc1  olmaktadir. Ogretim programlar1 egitim sistemlerinin
uluslararasi rekabet edebilirligini karsilagtirmak iizere 6l¢iit alinan ar-
giimanlardan biridir. Ogretim programlari, Uluslararas1 Matematik ve
Fen Egilimleri Calismas1 (Trends in International Mathematics and
Science Study [TIMSS]) ve Uluslararas1 Ogrenci Basarilarin1 Deger-
lendirme Programi (The Programme for International Student As-
sessment [PISA]) gibi uluslararasi 6lgekli degerlendirme sinavlarinda-
ki basar1 veya basarisizigin gerekgelerini tespit etmek lzere
kullanilmaktadir. Egitim sistemleri {ilkelerin kendi siyasi, sosyal ve
kiltiirel yapisindan etkilendigi icin her bir iilkenin kendine 0zgii
Ogretim programi mevcuttur. Bu ¢alisma sayesinde elde edilen bilgiler
1s1¢inda  karsilastirilan iilkelerin  6gretim programlarindan olumlu
yonden fayda saglamak amaglanmaktadir. Ayrica iilkemizde 2013’te
giincellenen ortaokul matematik 6gretim programlari ile bu g¢alisma
kapsaminda yer alan iilkelerin 6gretim programlarinin karsilastirmali
olarak icerik analizine tabi tutulmasi, 6grenme ve Ggretme siirecinin
bilgi bilesenini yansitacagi i¢in dnemlidir.
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Alan yazindaki c¢alismalar incelendiginde, 68retim program-
larinin iki ya da daha ¢ok iilkenin egitim sistemini, 6gretim pro-
gramini, egitim amaclarin1 ve 6lgme degerlendirme yaklasimlar1 gibi
baglamlarda ele alarak benzerliklerini ve farkliliklarinin ortaya
konmaya calisildigi goriilmiistiir. Ulkemizde ogretim programi
karsilastirilmast yapilmis ¢alismalardan birinde Giizel, Karatas ve
Cetinkaya (2010) Tiirkiye’de uygulanan lise matematik programinda
istatistik alt 6grenme alani bulunmadigini, buna karsin karmasik
sayilart alt 6§renme alaninin Kanada programinda yer almadigi, Al-
manya programinda ise se¢meli olarak bulundugu tespit edilmistir.
Ayrica bulgularda, bilgisayar programlart ve hesap makinast gibi
araglarin kullanimina imkan saglayan igeriklerin Kanada ve Almanya
programlarinda yer aldig, Tiirkiye programinda ise Ogretim
teknolojilerin kullanilmasina yonelik igerigin tavsiye seviyesinde
kaldig1 belirlenmistir. Farkli simif diizeyinde yapilan bir diger
calismada Ozkan (2006) tarama modeli kullanarak Belgika, Singapur
ve Tiirkiye’de 7. ve 8. smif matematik Ogretim programlarini
incelemis; Bel¢ika matematik 6gretim programinin igeriginin daha
genel oldugunu, 6gretmenin ders isleyis bicimini 6zgiir birakarak, da-
ha fazla sorumluluk yiikledigini tespit etmistir. Ayrica, Singapur ve
Tiirkiye’nin 6gretim programlarinin yapisal benzerlik gdsterdigini ve
Tiirkiye programinin daha ayrintili ve kapsamli oldugunu bulgularinda
belirtmistir. Diger bir ¢aligmada, Kaytan (2007) tarafindan yapilan
Tiirkiye, Ingiltere ve Singapur ilkokul matematik &gretim program-
larin1 (1-5. smiflar) karsilastirdigi yiliksek lisans tez calismasinda;
Ingiltere’nin yayinlamis oldugu dgretim programinda sadece icerigin
genel cercevesi ve amaglart belirlenmis olup okullarin kendi ¢alisma
programlarini olugmasini firsat veren bir yapidadir. Singapur ve Ingil-
tere programlarinda problem ¢dzme ve diisiinme becerilerine yonelik
icerigin Tiirkiye programina gore daha fazla yer verildigi tespit
edilmigstir. Tirkiye matematik Ogretim programimin merkezinde
kavram ve iliskiler yer verildigi, amaglarinin diger iki iilkeden sayica
daha fazla ve ayrmtili oldugu bulunmustur. Olgme degerlendirme
agisindan programlara bakildiginda Ingiltere ve Singapur’da yapilan
ulusal sinavlarin yonlendirme, Tirkiye’dekinin se¢me ve yerlestirme
amaglh oldugu bulunmustur. Altintas ve Gorgen (2014), Tiirkiye ile
Giiney Kore’nin ilkokul ve ortaokul matematik dgretim programlarini
karsilastirmistir. Calismada iki iilkenin igerik programlari hazir-
lanirken sarmal programlamanin kullanildigi, yaklasim olarak
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yapilandirmaci yaklagimi benimsendigi ve Olgme degerlendirme
olgiitlerinde benzerlikler oldugu belirlenmistir.

Tirkiye, Avrupa birligine resmi olarak aday oldugundan beri,
Avrupa birligi uyum siireci ile birlikte standartlarina uyum saglaya-
bilmek i¢in bir¢ok alanda oldugu gibi 6zellikle egitim sisteminde
onemli degisikliklerde bulunmustur. Nitekim 2005 yilinda yapilan son
ogretim programi degisikliginde Avustralya, Ingiltere, Iirlanda,
Amerika Birlesik Devletleri, Yeni Zelanda, Ispanya, Finlandiya, Ir-
landa, Israil, Avusturya, Kanada ve Singapur gibi iilkelerde uygulanan
programlar esas alinarak diizenlemeye gidilmistir (Olkun, 2006).
2013-2014 egitim Ogretim tarihinden itibaren, 4+4+4 zorunlu egitim
stiresinin degistirilmesi ile birlikte yeni glincellenen dgretim programi
kademeli olarak uygulamaya konulmustur. Calismamizin diger bir
tilkesi olan Giiney Kore, yeni diizenlenmis programa gore egitim sis-
temleri iki donemden olugsmaktadir; zorunlu dénem (10 y1l ve 1. sinif-
tan 10. sinifa kadar ) ve segmeli donem (2 y1l ve 11 ve 12. sinif ) Lee
(2013). Giiney Kore, 1945 yilinda itibaren giiniimiize kadar modern
anlamda 5-10 yi1l arasinda dokuz farkli ulusal matematik 6gretim pro-
grami gelistirip uygulamaya koymus ve en son 2009 da revize ettikleri
gelecek odakli programi 2011 yilinda itibaren kademeli olarak uygu-
lamaktadir (Hwang ve Han, 2013). Singapur, uluslararasi 6grenci
degerlendirme simavlarinda elde ettigi basarilarla dikkatleri lizerine
ceken diger bir iilkedir. Bunun nedenlerinden biri, tarihinin farkli do-
nemlerinde egitim sisteminde koklii reformlar gerceklestirmis ol-
masidir (Levent ve Yazici, 2014). Son yillarda (1997 ve 2013) ta-
rihlerinde Singapur 6gretim programi yaptiklart degisiklikler uygula-
maya konulmustur. 1997 yilinda itibaren gliniimiize kadar belirledi-
kleri “Gelecegimizi Sekillendirmek: Diisiinen Okullar, Ogrenen Ulus”
vizyonu ile egitim sistemlerini sekillendirmislerdir. Fen ve Matematik
gibi akademik alanlar1 Singapur okullarinda 10. siniflara kadar oku-
tulmasi zorunludur.

Bu calismada da Tiirkiye, Singapur ve Giliney Kore’nin
ortaokul matematik 6gretim programlari incelenmistir. Alan yazindaki
diger calismalardan farkli olarak bu arastirmada programlar arasi
karsilagtirma pedagojik alan bilgisi ¢er¢cevesinde yapilmistir.

Problem Durumu

Pedagojik alan bilgisi kavrami ilk olarak 1985 yilinda Ameri-
kan Egitim Arastirmalar1 Dernegine (AERA) bagkanlik ederken Lee
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Shulman tarafindan dile getirilmis ve Shulman (1986) tarafindan ped-
agojik alan bilgisi (PAB) kisaca, “konu alani bilgisinin 6tesine hatta
konu alani bilgisinin 6gretimi boyutlarina giden” bir bilgi olarak
tanimlanmistir.  Shulman (1986) pedagojik alan bilgisini, bir
egitimciyli (Ornegin matematik egitimciyi) konunun uzmanindan
(6rnegin bir matematik¢iden) ayiran bilgi olarak tanimlar. Pedagojik
alan bilgisi, bir konuyu baskalarina anlasilir kilan gosterim ve formiile
etme yollarm igerir. Bu yiizden iyi bir PAB’a sahip &gretmenler,
Ogrencilerin diistinmelerine/anlamalarina odaklanmakta, 6grencilerin
biligsel seviyelerine uygun agiklamalar yapmakta, ornekler, mecazlar
veya birgok Ogretim stratejileri ile 6grenci ihtiyaglarina cevap vererek
(Smith ve Neale, 1989; Rovegno, 1992) igerigi daha dogru sunmak-
tadirlar (Gudmundsdottir, 1990; Wilson ve Winwberg, 1989). PAB,
Ogretmenlere belirli konu alan1 bagliklarinin, problemlerin ve
sonuclarin nasil organize edildigi, gosterildigi ve dgrencilerin cesitli
ilgi ve yeteneklerine adapte edildigi ve 6gretim i¢in nasil sunuldugu
hakkinda bilgiler saglar (Clermont, Krajcik ve Borko, 1993). Ayrica,
PAB, 6gretimin planlanmasinda ve interaktif 6gretimde ¢ok Onemli
bir rol oynar ve 0gretmenlerin profesyonel bilgi tabanlarinin 6énemli
bir bilesenini temsil eder (Clermont, Krajcik ve Borko, 1993).

Shulman (1987), “Ogrenciyi anlama (6grenci bilgisi)” ve
“Ogretim stratejileri ve temsilleri” bilesenlerinin pedagojik alan bilg-
isini olusturdugunu savunduktan sonra farkli arastirmacilar tarafindan
pedagojik alan bilgisi bilesenleri farkli sekilde ortaya konulmustur. Bu
bilesenler; 6grenciyi anlama bilgisi (Cochran vd., 1993; Fernandez-
Balboa ve Stiehl, 1995; Grossman, 1990; Hashweh, 2005; Loughran
vd., 2008; Magnusson vd., 1999; Shulamn, 1987; Smith ve Neale,
1989; Tamir 1988), konu alan1 bilgisi (Cochran vd., 1993; Fernandez-
Balboa ve Stiehl, 1995; Hasweh, 2005; Kaya, 2009; Loughran vd.,
2006; Marks, 1990; Smith ve Neale, 1989; Tuan, 1996; Van Driel vd.,
2002), 6gretim sunumlari bilgisi (Fernandez-Balboa ve Stiehl, 1995;
Geddis vd., 1993; Grossman, 1990; Hasweh, 2005; Loughran vd.,
2006; Magnusson vd., 1999; Marks, 1990; Smith ve Neale, 1989;
Tamir, 1988; Tuan, 1996), medya bilgisi (Marks, 1990), program
(miifredat) bilgisi (Geddis vd., 1993; Grossman, 1990; Hasweh, 2005;
Magnusson vd., 1999; Marks, 1990; Tamir, 1988; Tuan, 1996) ve
Olcme ve degerlendirme bilgisi (Hasweh, 2005; Magnusson vd., 1999;
Tamir, 1988) seklinde incelenmistir (Akt: Aksu, 2013).
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Yapilan arastirmalardan goriildiigii tizere, program bilgisi
gesitli arastirmacilar tarafindan PAB’in bir bileseni olarak kabul
edilmistir. PAB denilince akla ilk gelen isim olan Shulman (1986)’da
Ogretmen bilgisini ii¢ temel bashik altinda incelemistir: alan bilgisi,
pedagojik alan bilgisi ve dgretim programi bilgisi. Hill, Ball ve Schil-
ling (2008) matematik dgretimi icin gerekli bilgiyi alan bilgisi ve ped-
agojik alan bilgisi olarak iki kategoride inceleyip PAB’1 alan ve
Ogrenci bilgisi, alan ve dgretim bilgisi ve miifredat bilgisi olmak iizere
ti¢ bilesende ele almistir. Goriildiigl lizere hem 6gretmen bilgisinin bir
bileseni olarak hem de PAB’1n bir bileseni olarak program (miifredat)
bilgisi arastirmacilar tarafindan incelenmistir. Shulman(1986),
miifredat bilgisinin de; bir 6grenme alanindaki konu ve kavramlarin
gelisiminin ve diizeninin farkinda olmak ve bir dersin, konunun veya
kavramin diger 6grenme alanlar1 veya diger derslerle olan iliskilerini
bilmek olmak iizere iki 6nemli yere vurgu yapmistir. Bu sebeplerden
dolayr calismada tilkelerin 6gretim programlart PAB cergevesinde
incelenmistir. Bu g¢erceve 1s18inda cevap aranacak alt problemler ise
asagida sunulmustur:

+ TIMSS ve PISA smavlarinda oldukg¢a basarila sayilan Singa-
pur ve Giiney Kore’nin 6gretim programlari ile Tirkiye nin 6gretim
programi arasinda PAB acisindan ne derece farklar bulunmaktadir?

* Hazirlanan 6gretim programlari, 6gretmenlerin PAB’1na kadar
katki yapiyor? Ayrica bu programlar dgretmenlerin pedagojik alan
bilgilerini desteklemeye/gelistirmeye doniik ne gibi bilesenlere sa-
hiptir?

Calismanin Onemi

Matematik dgretim programlarinin 6gretmenler iizerinde 6nemli
bir baglayicilig1 vardir. Matematik 6gretim programlari, 6gretmenlerin
ogretim bilgisinin ve sinif i¢i uygulamlarinin gelistirilmesine olanak
saglamaktadir (Ball ve Cohen, 1996). Alan yazin incelendiginde,
Ogretim programlar1 (veya ders kitaplar1) diinyanin birgok yerinde,
siniflarda nelerin 6gretildigi ve nelerin 6grenildigi konusunda belirgin
bir etkiye sahiptir (Robitaille ve Travers, 1992). Ball ve Cohen (1996)
calismasinda Ogretim programlarinin, &gretmenlerin alan bilgisini
gelistirdigini, pedagojik bilgisine gelistirmekte yardimci olduklarini
veya Ogrencinin kavram yanilgilarinin diizeltilmesi hususunda ogret-
menlere Onerilerde bulunduklarini belirmistir. Ayrica bir ¢ok Ogret-
men, 6gretim programlar: tarafindan onerilen pedagojik yaklasimlari
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uygulamak ve simif i¢i etkinlerini tasarlamak i¢in siklikla 6gretim pro-
gramlarindan yararlanirlar (Grouws, Smith ve Sztajn, 2004).

Tiirkiye’de 2013-2014 egitim 6gretim tarihinden itibaren, 4+4+4
zorunlu egitim siiresinin degistirilmesi ile birlikte giincellenen 6gretim
programi incelenmeye alinmistir. Singapur’da 2013 yilinda giincel-
lenen 6gretim programi ve Giiney Kore’de 2009 yilinda revize edilip
2011 yilinda uygulamaya konulan 6gretim programi ¢alismaya dahil
edilmistir. Bu calisma en son yenilenen hali ile belirtilen iilkelerin
ortaokul 0gretim programlari karsilastirilmast bakimimdan 6nemlidir.
Ikinci olarak TIMSS de 6zellikle son yillarda biiyiik basarilar gosteren
iki iilke ile Tirkiye karsilagtirilmigtir. Bu g¢alisma Ogrenci basarisi
bakimindan 6ne ¢ikan iki iilke ile iilkemiz arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 gérme agisindan da fikir verecektir. Son olarak da ¢aligsma
pedagojik alan bilgisinin bilesenleri basligi altinda incelenmistir. Daha
once pedagojik alan bilgisi bilesenleri baglaminda programlar arasi bir
karsilagtirma bulunmadigindan bu calisma, 6nem arz etmektedir.
Calismanin bu baglamda incelenmesindeki amag¢ uygulanan iilke pro-
gramlarinin 6gretmenlerin PAB’1na ne derece katki sundugunu ortaya
koymaktir. Yani bu ¢alismanin icerdigi diger bir 6nem; 6gretim pro-
gramlarinin, Ogretmenlerin PAB’larin1 ne o6lclide gelistirebilecek
sekilde hazirlandigini tespit etmeye yardimer olmaktir. Giriste de bah-
sedildigi lizere program (miifredat) bilgisi bir¢ok arastirmaci tarafin-
dan PAB’1n bir bileseni olarak kabul edilmistir. Bu arastirma 1s18inda
yapilacak caligmalar egitim-0gretimde program gelistirme ¢aligma-
larma farkli ve genis bakis agilar1 kazandiracagi gibi uygulanmakta
olan programlarin degerlendirilmesine de yardimci olacaktir. Bu
baglamda 6gretim programlarinin karsilastirma ¢aligsmasina rastlanil-
mamaistir.

Yontem

Bu arastirma bir karsilastirmali egitim arastirmasidir. Calismada
karsilagtirmali  egitim arastirmalarinda  kullanilan temel dort
yaklasimdan biri olan yatay yaklasim kullanilmistir (Tiirkoglu, 1998).
Demirel (2000) yatay yaklagimi, egitim sistemlerindeki tiim boyutlarin
tek tek ele alinip o doneme ait tiim degiskenlerin yan yana getirilerek
farkliliklar saptandigi bir yaklagim olarak ifade etmistir.
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Verilerin Toplanmas:

Bu arastirmada, Tiirkiye, Giiney Kore ve Singapur’un
matematik 6gretim programlar1 karsilastirllmistir. Singapur ve Giiney
Kore, TIMMS 2015 uluslararasi 6l¢ekli 8. sinif diizeyi degerlendirme
raporuna gore sirayla 1. ve 2. olmustur. 42 iilkenin katildigi TIMSS
2015 de, 8. sinif matematik sinavi sonuglaria gore, Tiirkiye, 458 puan
ile ortalama basar1 puaninin altinda kalarak 24. sirada yer almaktadir.
TIMSS smavlarinda Ogrencilerinin  bagart  gostermesinden ve
matematik ~ Ogretim  programlari hakkinda dokiimanlarin
bulunabilmesinden dolay1 Giiney Kore ve Singapur’un bu ¢alismada
yer almasina karar verilmistir. Bu dogrultuda, Tiirkiye, Giiney Kore ve
Singapur’un 7. ve 8. simif matematik 6gretim programlan ile ilgili
toplanan veriler incelenmis, programlarin benzerlikleri ve farkliliklart
tespit edilmistir. Bu ¢ iilkenin egitim sistemleri incelendiginde
ortaokul kademesinde bu iki simifin miifredatlar1 paralellik
gosterdiginden dolayr 7 ve 8. smiflarin programlari ¢alismaya konu
olmustur. Calismanin verileri, ilgili iilkelerin resmi makamlarinin
internet sayfalarindaki matematik programlarindan, ilgili tez, makale
ve kitaplardan elde edilmistir.

Karsilastirmali egitim arastirmasi i¢in iilkelerin ayni diizeydeki

ve yasta uygulanan ulusal programlar asagida tabloda gdsterilmekte-
dir.

Tablo 1. incelenen Ulke Programlarimin Yas Ve Siif Dagilimlari

Ulke Okul Yas Grubu
Tiirkiye Ortaokul (7-8 sinif) 13-14
Giiney Kore Ortaokul (7-8 sinif) (Middle School) 13-14
Singapur Ikinci kademe (1-2) (Secondary School) 13-14

Verilerin Analizi

Belirlenen iilkelerin matematik programlar1 pedagojik alan
bilgisinin 6grenci bilgisi, 6gretim yontem ve stratejileri bilgisi, konu
alan bilgisi ve 6lgme ve degerlendirme bilgisi bilesenleri baglaminda
incelenmis ve elde edilen veriler dokiiman analizi yontemiyle
karsilastirmali olarak nitel sekilde analiz edilmistir. Calismanin yapisi
geregi yukaridaki bilesenler secilmistir. Tablolar bigiminde sunulan
bulgular, karsilastirmali olarak yorumlanarak arastirmanin sonuglari
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olusturulmustur. Belirlenen iilkelerin matematik 6gretim programlari,
nitel veri analiz yontemlerinden dokiiman analiziyle analiz edilmistir.

Bulgular

Bu Dbolimde, incelenen ortaokul —matematik egitimi
programlarinin Pedagojik Alan Bilgisi a¢isindan, 68renciyi anlama,
Ogretim temsilleri ve stratejileri, konu alan bilgisi ve 6lgme ve
degerlendirme yaklasimlar1 gibi karsilagtirilmalarindan elde edilen
bulgular yer almaktadir.

Ogrenciyi Anlama Bilgisi

Ogrenciyi anlama veya 6grenici bilgisi, dgretmenin, dgrencilerin
ogrenme ihtiyaclarini ve belirli konular1 anlamada 6grenci zorluklarini
bilmeyi igerir (Magnusson, Krajcik ve Borko, 1999). Ayrica
ogrencilerin konu ile ilgili kavram yanilgilarimi bilmeyi de igerir
(Gess-Newsome, 1999). Bu nedenle, dgrencilerin karsilasabilecekleri
degisik zorluklarin 6gretmen tarafindan bilinmesi ve Ogretim
planlanmasiin buna gore yapilmasi gerekmektedir. Yapilandirmaci
goriise gore, bilginin yapilandirilmas: siirecinde 6nceki deneyimlerin
ve bilginin 6nemli rolii oldugu diisiincesinin, PAB’1n 6grenici bilgisi
bileseni ile uyumlu oldugu ifade edilmektedir (Jang, Guan ve Hsieh,
2009). Ogrencilerin matematiksel bilgileri nasil yapilandirilir, 6grenci
hatalar1 nasil en aza indirilir, yasadiklar1 zorluklar nasil giderilir,
onceden getirdikleri kavram yanilgilarinin &niine nasil gecilir gibi
onemli noktalarin 6gretmen tarafindan bilinmesi gerekir. Bu baglamda
incelenen matematik Ogretim programlarinda 6grenciye yonelik bu
kavramlara ne kadar yer verildigi tespit edilmeye calisiimistir.
Calismada, PAB nin Ogrenici bilgisi 0zelinde alan yazindan
yararlanilarak olusturulan gesitli kategoriler altinda analiz yapilmstir.
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Ogrenci farkliliklarimin dikkate alinmasi

Tablo 2. Ulkelerin Programlarinda Yer Alan Ogrenci Farkliliklar1 ile  Tlgi-
li Ifadeler

Tirkiye Program hazirlanirken &grenci farkliliklarini g6z Oniinde
bulundurmanin  zor oldugunu ancak uygularken bu
farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigi Tiirkiye matematik
Ogretim programinda soyle yer almistir. “Programin yapisi
geregi  kazamimlarda bireysel ve kiiltiirel farkliliklarin
gozetilmesi miimkiin olmamistir. Fakat programin uygu-
lanmast esnasinda 6grenciler arasindaki bireysel ve kiiltiirel
farkhihiklar dikkate alinmalidir”.

Singapur Matematik programi, Ogrencilerin potansiyelini maksimum
seviyeye c¢ikarmak i¢in her bir 6grenciye uygun segenekler ve
imkanlar sunarak onlarin desteklenmesini amaglamaktadir.

Giiney Kore Programin basarili olabilmesi i¢in uygulama asamasinda her
bir 6grencinin matematige karsi ilgisini ve tutumunu artira-
bilmek amaciyla bireysel Ogrenme Ozelliklerinin dikkate
alinmasi gerektigi vurgulanmistir.

.....

Giliney Kore’nin matematik programi, “her ¢ocuga yaraticilik ve bi-
reysellik kazandirma” esasina dayanmaktadir. Singapur’un matematik
programi, “her ¢ocuk i¢cin matematik” esasimna dayanmaktadir. Daha
sonra programlar bireysel farkliliklara gore hazirlanamayacagi ancak
bu farkliliklarin uygulama asamasinda dikkate alinmasi gerektigi her
ti¢ tilkede de vurgulanmigstir. Bu sebeple burada sorumluluk 6gretmen-
lere birakilmistir. Dolayisiyla PAB’mn 6grenciyi anlama bileseninin
O6nemi bu noktada 6n plana ¢ikmustir.

Ogrencinin matematiksel bilgisinin yapilandirimast
Tablo 3. Ulkelerin Programlarinda Yer Alan Ogrencinin Matematiksel Bil-
gisine iliskin ifadeler

Tirkiye Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bunlar arasinda
iligkiler kurabilecek, bu kavram ve iligkileri giinliik hayatta ve
diger disiplinlerde kullanabilecektir.

Singapur Biitiin 6grencilerin bir sonraki egitimlerini desteklemek igin
matematiksel kavramlari ve becerileri kazandirma ve uygulatti-
rilmasi amaglanmaktadir.

Giiney Kore Matematiksel bilgi ve beceriye dayali yaraticilik diisiinme be-
cerisinin gelisimi ve giindelik hayattaki olaylar1 bu matematik-
sel bakis agisiyla inceleme, temel kavramlari, prensipleri ve
kurallar1 edinme amag¢lanmustir.
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Ogrencinin matematiksel bilgisinin yapilandirilmasinda genel
olarak kavramsal 6grenme {izerinde yogunlagilmistir. Gilinliik hayatta
matematik becerisinin uygulanmasina 6énem verilmistir. Programlar
incelendiginde Giiney Kore’nin yaratici diisiinme becerisi iizerinde
daha ¢ok durdugu gézlenmistir.

Ogrenci hatalart

Ogrenciyi anlama bileseninde énemli yer tutan 6grenci hatalar
kavramina programinda en ¢ok yer veren iilkenin Giiney Kore oldugu
belirlenmistir. Ozellikle 6gretmenlerin dgrenci hatalarin1  dikkate
almalari, dogrudan hatay1 diizeltmek yerine 6grencinin kendi bagina
dogru ¢6ziimii bulmasina yardimci olunmast “dgretmenler dgrenci
hatalart ile karsilastiklarinda 6grencileri yonlendirerek uygun ¢oziime
yonelik kendi fikirlerini olusturmasina yardimci olurlar” ifadesiyle
vurgulanmistir. Tiirkiye ve Singapur’un 6gretim programlarinda hata
temelli 6grenmeye ¢ok yer vermedigi gozlenmistir

Ogrencilerin sahip olduklart kavramsal iliskiler

Kavram yanilgis1 kavrami da arastirmacilar tarafindan 6grenici
bilgisi bilesenin de ¢ok yer verilen bir olgudur. Bu kavrama her ii¢
tilkenin programinda da ¢ok yer verilmedigi gézlenmistir. Sadece Sin-
gapur’un Ogretim programinda o6gretmenlerin Ogrencilerin kavram
yanilgilarim1  giderecek  6gretim  yontemlerini  kullanilmasini
vurguladigi belirlenmistir.

Tablo 4. Bir Konunun Ya da Kavramin Diger Ogrenme Alanlari ile
Mliskilerinin Kurulmasi
Tiirkiye Matematiksel kavramlari anlayabilecek, bunlar arasin-
da iligkiler kurabilecek, bu kavram ve iliskileri giinliik
hayatta ve diger disiplinlerde kullanabilecektir.
Singapur Biitin ~ 6grencilerin  matematigin  uygulamalar1
araciligiyla matematigin  kendi iginde ve diger
disiplinlerle baglanti kurmay1 6grenme amaglanmustir.
Giiney Kore Programda Ogrencilerin, matematiksel kavramlarin
diger disiplinlerle ve giinlik hayatla iligkisinin ku-
rabilmesi amag¢lanmustir.

Her ii¢ programda, bir konunun ya da kavramin diger 6grenme
alanlan ile iligkilerinin kurulmasi vurgulanmistir. Fakat bu baglamda
her bir konunun diger konularla iligkisi ayr1 ayr1 ele alinmamigtir. Bu-
rada sorumluluk dogal olarak 6gretmenlere birakilmistir.
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Ogretim Stratejileri ve Temsilleri Bilgisi

Tablo 5. Ogretim Stratejileri Ve Temsilleri Baglaminda Programlarda Yer

Alan Beceriler

Tiirkiye

Sarmal yaklasim benimsenmistir.

Ogrencilerin arastirma ve sorgulama yapabilecekleri, iletigim
kurabilecekleri, elestirel diisiinebilecekleri, gerekcelendirme
yapabilecekleri, fikirlerini rahatlikla paylagabilecekleri ve farkl
¢Oziim yOntemlerini sunabilecekleri siif ortamlar1 olustu-
rulmahdir.

Bu tiir 6grenme ortamlarinin olusturulmasi i¢in Ogrencilere
ozerklik veren agik uglu soru ve etkinliklere yer verilmeli ve
6grencilerin matematik yapmalarina firsat taninmalidir.

Is birligine dayali 6grenmeye énem verilmelidir.

Singapur

Sarmal yaklasim benimsenmistir.

Bu siiregte, birgok &gretim stratejisi kullanilarak 6grencinin
ogrenmesiyle ilgilenilmeli; karsilikli geri doniitlerle uygun
Ogretme yaklagimlart kullanilmali ve gelistirilmelidir.

Ogrencinin ilgi ve deneyimleri gdz oniinde bulundurularak
yansitict ve aktif 6grenme yoluyla 6gretme faaliyeti 6grencinin
bilgisi iizerine inga edilmelidir.

Ogretmen yeni kavram ve bilgileri ilk kez Ogretmeden once
Ogrencinin anlam bilgisini kontrol etmelidir.

Diisiindiiriicii ve ufuk acic1 etkinlikler gelistirmek i¢in 6grencinin
ilgisi ve becerileri hakkinda bilgi sahibi olunmalidir.

Ogretmen, 6gretim teknolojilerinin saglamis oldugu olanaklarin
(gorsellestirme, simillasyon ve betimlenmesi) 6grenmeyi ko-
laylastirdigini hesaba katmalidir.

Giliney Kore

Sarmal yaklasim benimsenmistir.

Smifta ¢esitli 6grenme yontemleri kullanilmalidir. Kesfedici,
sorgulayici, isbirlik¢i ve bireysel Ogrenme gibi ydntemlerin
kullanilmasi vurgulanmustir.

Konu islendikten sonra programin gerisinde kalan Ogrencilere
telafi edici, ileri diizeyde olan &grencilere de hizlandirilmisg
Ogrenim programlart sunulmalidir.

Ogrenci basar1 diizeylerine gore ayrilmis sinif ortamlari diizen-
lenmelidir.

Tiirkiye’nin 6gretim programinda, Ogrencilerin kavramlari
farkli temsil bigimlerini (somut model, sekil, resim, grafik, tablo,
sembol vb.) kullanarak matematiksel diisiincelerini ifade etmeleri
beklenmektedir. Giiney Kore’de, 6grenci diizeylerine gore sinif ortami
ve Ogretim yontemi belirlenmesi gerektigi vurgulanmistir. Singa-
pur’da ise daha ¢ok 6grencinin hazir bulunusluguna dikkat ¢ekilmistir.
Yontemler belirlenmeden 6nce 6grencinin anlam bilgisine, becerisine
ve ilgisine 6nem verilmesi gerektigi belirtilmistir.
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Yukarida goriildiigii lizere ii¢ iilkenin programinda da sabit ya
da belirli bir yontem veya stratejiden bahsedilmemistir. Konuya ve
Ogrencinin durumuna gore yontem belirlenmesi istenmistir. Burada en
biiyiik sorumluluk 6gretmene yiiklenmistir. Ogretmenin hem konu
bilgisi, hem 6grenci bilgisi hem de konuyu 6gretme bilgisi 6n plana
cikmaktadir. Yani 6gretmenlerin pedagojik alan bilgi diizeyleri, pro-
gramlarda {izerinde durulan Ogretim stratejileri ve temsilleri hu-
susunda olduk¢a 6nem arz etmektedir.

Ol¢me ve Degerlendirme Bilgisi
Tablo 6. Olgme Ve Degerlendirme Baglaminda Programlarda Yer Alan

Beceriler

Tiirkiye

Ogrencilerin 6grenmelerinin ve gelisimlerinin diizeyini belirlemek ve
degerlendirmek i¢in performansa dayali yontemler de kullanilmalidir.
Performans degerlendirme ¢aligsmalart 6grencinin bilgiyi gergekei
ortamlarda kullanabilmesine ydnelik 6gretim uygulamalarinin izlen-
mesi amactyla yapilmalidir. Bunlara ek olarak 6lgme ve deger-
lendirmenin hem sonu¢ hem de siire¢ odakli oldugu vurgulanmak-
tadir.

Olgme ve degerlendirme dziinde 6gretmenin sorumlulugunda olsa da,
ogrencilerin kendilerini ve akranlarini degerlendirmeleri i¢in firsatlar
olusturulmalidir.

Sonug olarak 6l¢gme sonuglar1 yalnizca 6grenciye not verme amactyla
degil, ogrencilerin kendilerini degerlendirmesine yardimer olma,
Ogrenci gelisimi ve 6grenme siireci hakkinda bilgi alma ve bunlar
1s181inda daha iyi bir 6gretim gerceklestirme amaciyla kullanilmalidir.

Singapur

Degerlendirme, dgretme ve dgrenme siirecinin ayrilmaz bir pargasi-
dir. Degerlendirmenin en 6nemli {iriinii ise geri doniitlerdir. Geri do-
niitlerin igerigi zengin ve zamaninda olmalidir.

Degerlendirmeler, genel, bigimlendirici ve tanisal (veya teshis) olarak
siiflandiriimalidir.

Farkli 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari, 6gretim siirecine ve
etkinliklerine entegre edilmelidir. Ogrenciler kendi cevaplarmi 6z-
degerlendirme yaparak dgretmenle etkilesim icerisinde olmalidirlar.

Gliney
Kore

Ogrencinin bilissel ve duyussal alanlari ile ilgili bilgiler verecek 6lc-
me ve degerlendirmeler yapilmalidir.

Yapilan 6lgmenin 6grencinin biligsel gelisimine ve miifredatin amaci-
na uygun olup olmadigina dikkat edilmelidir.

Farkli 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari kullanilmalidir.

Olgme ve degerlendirmede, icerigi ve degerlendirmeye bagh olarak
uygun teknolojik araglar kullanilmalidir.

Ogrencilerin matematiksel akil yiiriitme becerilerini gelistirmek ama-
ciyla, degerlendirme siirece ve sonuca odakli yapilmalidir.
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Ulkelerin matematik programlarinda, o6lgme ve deger-
lendirmenin egitim-0gretiminin bir pargast olarak ele alinmasi
istenmistir. Tiirkiye’nin programinda Ogrencilerden diizenli olarak
toplanan Olgme sonuglart uygun yontemlerle ¢éziimlenip yorumla-
narak siire¢ hakkinda degerlendirmeler yapilmasi vurgulanmistir. Sin-
gapur’un Ogretim programinda; dgretmenlerden, ogrencilerin dgren-
meleri hakkinda aldiklar1 geri doniitler sayesinde &gretimi
desteklemeleri ve zenginlestirmeleri istenmistir. Giiney Kore’de,
yapilacak olan Olgme ve degerlendirmenin esas amacinin her bir
O0grencinin matematik 6grenme basarisini artirmak ve Ogretmenin
ogretim etkinliklerini zenginlestirmek olmasi gerektigi vurgulanmaistir.
Gortildiigii tizere 0gretim programlarinin dlgme ve degerlendirme ile
ilgili kisimlarinda konuya, Ogrenciye ve duruma goére c¢esitli
secenekler tlizerinde durulmasi gerektigi belirtilmistir. Yani program-
lar Ogretmeni konuya 0zel Olgme ve degerlendirme aracglar
kullanmasina tesvik etmistir. Burada da dogru odlgme ve deger-
lendirme yaklasimlarini tespit etmek 6gretmenin pedagojik alan bilg-
isiyle yakindan ilgilidir.

Konu Alan Bilgisi

Tablo 7. Ulkelerin Programlaria Gore Konu Dagilimlari

7. Siif ortaokul matematik programm

Tiirkiye Singapur Giiney Kore
Sayilar ve islemler Sayilar ve Cebir Sayilar ve islemler
Tam Sayilarla Carpma ve Sayilar ve iglemler Temel kavramlar
Bolme Islemleri Oran ve Orant1 EBOB ve EKOK
Rasyonel Sayilar Yiizdelik Tam sayilar ve dort islem
Rasyonel Sayilarla Islemler ~ Hiz ve oran Rasyonel sayilar
Oran ve Oranti Cebirsel ifadeler ve formiil-  Asal Carpanlara Ayirma
Yiizdeler ler

Fonksiyonlar ve grafikler
Denklemler ve esitsizlikler
Sayilarla ile ilgili giinliik
hayatla iligkili problemler

Cebir Degiskenler ve ifadeler
Esitlik ve Denklem Birinci dereceden denklem-
Dogrusal Denklemler lerin toplamasi ve ¢ikaril-

masi

Birinci derece denklemlerin
¢Oziilmesi

Esitliklerin 6zellikleri
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Geometri ve Olcme
Dogrular ve Acilar
Cokgenler

Cember ve Daire

Doniistim Geometrisi
Cisimlerin Farkli Yonlerden
Gortinimleri

Geometri ve Olcme

Acilar, Uggenler ve Cokgen-
ler,

Olgme

Gergek hayat ilgili problem-
ler

Geometri

Noktalar, ¢izgiler, dogrular,
yiizeyler ve agilar kavramlar
ve bunlar arasindaki ge-
ometrik iliskiler

Uggen tanm ve dzellikleri
Cokgenin 6zellikleri, i¢ ve
dis acilar

Merkez ag1 ile yay arasinda-
ki iligki

Dairesel alan ve yayimn uzun-
lugu

Yiizeysel alan ve kat1 cisim-
lerin ylizeyi

Veri isleme

Arastirma Sorulari Uretme,
Veri toplama, Diizenleme,
Degerlendirme ve
Yorumlama

istatistik ve Olasihk
Veri Analizi

Istatistik ve Olasihk
Frekans dagilim tablolar:
belirlenmesi

Histogram

Frekans dagilimi tablosunun
ortalamasi

Kiimiilatif ve iligkisel
frekans belirlemeleri

Fonksiyonlar

Fonksiyon kavrami

Siral1 ikilileri ve Koordinat
diizlemi

Fonksiyon Grafigi

Ogretim programlarinda 7. smif matematik programia
bakildiginda fonksiyonlar 6grenme alanmin sadece Giiney Kore’de
bulundugu goriilmektedir. Bunun disinda diger 6grenme alanlari
arasinda bir fark olmamasina ragmen alt 6grenme alanlarinda degisi-
klikler oldugu gozlenmistir.

Tablo 7. Devami

8. Sinif ortaockul matematik program

Tiirkiye Singapur Giiney Kore
Sayilar ve islemler Sayilar ve Cebir Sayilar ve islemler
Carpanlar ve Katlar Fonksiyonlar ve grafikler Tekrar eden ondalik sayilar
Uslii ifadeler Denklemler ve esitsizlikler Rasyonel sayilar ve tekrar

Karekoklii Ifadeler Sayilarla ile ilgili Giinliik eden ondalik sayilar arasin-
hayatla iliskili problemler daki iligki
Cebirsel ifadeler ve formiil-  Yaklasik deger hesaplama-

ler, Oran ve Orant1 lar1
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Cebir Degiskenler ve ifadeler

Cebirsel Ifadeler ve Uslii ifadelerin 6zellikleri

Ozdeslikler ikinci dereceden denklem-

Dogrusal Denklemler lerle toplama ve ¢ikarma,

Denklem Sistemleri Polinomlarda ¢arpma ve

Esitsizlikler bolme, Ayni dereceli
dogrusal, denklemlerin
¢Oziimleri

Ayni dereceden esitsizli-
klerin ¢dziimleri

Geometri ve Olcme Geometri ve Olcme Geometri

Uggenler Giinliik hayatla ilgili prob- Ikizkenar iicgenlerin 6zel-

Doniisiim Geometrisi lemler likleri, Merkez ag1s1 olan ve

Eslik ve Benzerlik Eslik ve Benzerlik olmayan tiggenler

Geometrik Cisimler Pisagor ve trigonometri Dikdortgenlerin dzellikleri
Olgme Bengzer tiggenlerin 6zel-

likleri, Uggenin tepe noktasi
teoremi, Paralel dogrularin

uzunluklart
Veri Isleme Istatistik ve Olasihk Istatistik ve Olasihk
Veri diizenleme, deger- Veri analizi Basit olaylar
lendirme ve yorumlama Olasilik Olasiligin temel 6zellikleri
Olasilik Olasilik hesaplamalar1

Basit olaylar

Fonksiyonlar

Dogrusal fonksiyon grafi-
kleri, Dogrusal fonksiyon ve
iki bilinmeyenli denklem
arasindaki iligki

Dogrusal fonksiyon uygu-
lamalar1

8. smif dgretim programinda da 7.smif programinda oldugu
gibi fonksiyon 6grenme alani sadece Giiney Kore’de bulunmaktadir.
Ug iilkenin programlarmin alt dgrenme alanlarinda kiigiik degisiklikler
bulunmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Bu calismada, Tiirkiye’nin ortaokul matematik 6gretim pro-
gram1 Singapur ve Gliney Kore’nin programlar ile Pedagojik Alan
Bilgisinin bilesenleri olan §grenciyi anlama bilgisi, 6gretim stratejileri
ve temsilleri bilgisi, 6lgme ve degerlendirme bilgisi ve konu alan bilg-
isi temalar1 bazinda karsilastirmali olarak incelenmistir. Bu boliimde,
oncelikle Ogrenciyi anlama bilgisi, 6gretim stratejileri ve temsilleri
bilgisi, 6lcme ve degerlendirme bilgisi ve konu alan bilgisi temalari
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kapsaminda elde edilen bulgular tartisilmis ve daha sonra elde edilen
sonuclar paylasilmistir.

Calismada iilkelerin 6gretim programlaria, Pedagojik Alan
Bilgisinin 6grenciyi anlama bileseninin 6grenci farkliliklarinin dikkate
alinmasi, 6grencinin matematiksel bilgisinin yapilandirilmasi, 6grenci
hatalar1 ve 6grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 kategorileri
kapsaminda bakilmustir. Ogrenci farkliliklarinin dikkate alinmasinin
her ii¢ lilkenin programinda da iizerine durulan bir konu oldugu
gozlenmistir. Tiirkiye, Singapur ve Giiney Kore’nin ortaokul ma-
tematik programlarinin temel felsefesi olan ‘her 6grenci matematigi
Ogrenebilir’ yaklagimindan yola ¢ikarak her 6grenciye uygun ortam ve
bilecekleri vurgusu one ¢ikmaktadir. Genel kapsamda uygun ortam
hazirlamak devletin egitim politikas1 ile yakindan ilgili olmasi ile
birlikte ders i¢in gerekli ortami ve rehberligi yapma gorevi 6gretmene
diismektedir. Her Ogrenciye matematigi O6gretme ilkesini yerine
getirebilmek i¢in 6gretmenlerin iyi diizeyde pedagojik alan bilgiye
sahip olmalar1 gerekir. lyi bir pedagojik alan bilgisi ile donanmis bir
Ogretmenin farkli 6grencilerin sahip olacaklari 6n bilgileri ile ilgili
bilgi sahibi olacaklarini Shulman’in su climlesinden anlayabiliriz.
Shulman (1986), “Pedagojik alan bilgisi, belirli konularin 6grenimini
neyin kolay ya da zor hale getirdigini anlamay1, yani farkli yas ve
farkli alt yapilara sahip Ogrencilerin Ogretilen konu ve derslerde
O0grenme ortamina gelirken, getirmis olduklar1 kavramlar1 ve 6n bilg-
ilerini igermektedir”. Bu baglamda her {i¢ iilkenin programinda da
“her Ogrenci matematigi Ogrenebilir” sorumlulugunun Ogretmene
birakildig1 goriilmustiir.

U¢ programda da Ogrencinin  matematiksel bilgisinin
yapilandirilmasinda genel olarak kavramsal 6grenme iizerinde yogun-
lagilmistir, giinliik hayatta matematik becerisinin uygulanmasina énem
verilmistir. Bunun yan1 sira Giiney Kore nin yaratici diislinme becerisi
tizerinde daha cok durdugu gozlenmistir. Yine Ogrenci hatalar
kavramina programinda en ¢ok yer veren iilkenin Giiney Kore oldugu
belirlenmistir. PAB 1 6grenici bilgisi bileseni; 6grenci fikirlerini ve
zorluklarmi (Eick ve Reed, 2002), dnceden getirdikleri ve bilimsel
bilgiler ile ¢elisen kavram yanilgilarini (Magnusson, Krajcik, ve
Borko, H., 1999) ve 6grenci hatalarini (Hill ve Ball, 2004) bilmeyi ve
bunlara gore 6gretimin planlanmasini igerir.
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Pedagojik alan bilgisinin 6gretim stratejileri ve temsilleri
bileseni, bir konu alanindaki fikirlerin en faydali gosterim formlarini,
en giiclii analojilerini, resimlerini, Orneklerini, ag¢iklamalarini ve
gosteri deneylerini icermektedir (Shulman, 1986). Yani konuya ve
O0grenciye uygun strateji ve temsilleri se¢ebilmek giiclii bir pedagojik
alan bilgisi gerektirir. Ug iilkenin programinda da bu duruma énem
verilmistir. Fakat ayrintiya dogal olarak girilemedigi i¢in sorumluluk
yine dgretmenlere birakilmistir.

PAB’1n 6nemli bir bileseni olan 6lgme ve degerlendirmenin g
tilkenin programinda da egitimin bir parcasi olarak goriilmesi gerek-
tigi vurgulanmistir. Ayrica cagdas egitim sistemlerine uygun olarak
degisik 6l¢me ve degerlendirme yontemlerine basvurulmasi gerektigi
belirtilmistir.

Incelenen iilkelerin 7 ve 8. siif matematik 6gretim program-
larindaki 6grenme alanlarindan olan fonksiyonlar sadece Giiney Ko-
re’de bulunmaktadir. Bunun disindaki diger 6grenme alanlari biitiin
ilkeler arasinda uyum gostermektedir.

Calismada elde edilen bulgulara gore ii¢ iilkenin programinin
benzer Ozellikler gosterdigi tespit edilmistir. Zaten Tiirkiye’nin
matematik 6gretim programi hazirlanirken programlari incelenen 12
tilkeden birisi de Singapur’dur. Programlarin yapilandirmaci ve
cagdas yaklasimlara uygun oldugu goézlenmistir. Bu yaklasimlarin
geregi olan ve ayrica iilkelerin de 6gretim programlarinda sik sik yer
verdigi Onemli nokta, konuya ve Ogrenciye uygun strateji ve
temsillerinin ve Olgme degerlendirme yoOntemlerinin &gretmenler
tarafindan tespit edilip uygulanmasidir. Burada da karsimiza ¢ikan
kavram pedagojik alan bilgisi olacaktir. Ancak giiclii bir pedagojik
alan bilgisine sahip Ogretmenler programda yer alan igerigin
miifredata dahil edilme sebeplerini ve nasil kullanilacagini tartigir
(Chick, Baker, Pham ve Cheng, 2006). Bu nedenle giiclii pedagojik
alan bilgisine sahip Ogretmenler yetistirmek gerekmektedir. Bu
baglamda Ogretmen yetistirme programlarinin ne derece pedagojik
alan bilgisine 6nem verdigini tespit etmek gerekir. Erbilgin ve Boz
(2013), yaptiklar1 caligmada {ilkelerin matematik 6gretmeni yetistiren
programlarint incelemislerdir. Bu calismada pedagojik alan bilgisi
derslerinin tiim lisans program derslerine gore ylizdesi tespit
edilmistir. Pedagojik alan bilgisi derslerinin oran1 Singapur’ un %34,
Tirkiye’nin ise %11 oldugu goriilmiistiir. Gliney Kore’de ise bu
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oranin %22 civarinda oldugu tespit edilmistir (Kwon, 2004).
Goriildiigii lizere karsilastirilan bu ¢ llke arasinda oOgretmen
yetistirme programlarinda pedagojik alan bilgisi derslerine en az yer
veren iilke Tirkiye’dir. Derslere yer verme oranlar1 arasindaki fark da
onemli derecede fazladir. Tiirkiye’'nin ortaokul matematik
programinda ogretmenlerden beklentisi diger iilkelerin
programlarindaki beklenti ile hemen hemen aymdir. Ogretmen
yetistirirken pedagojik alan bilgisine diger iilkeler kadar ©nem
vermeden bu iilkeler ile 6gretmenler tizerinden ayni beklentiyi ummak
bir ¢eligkidir. Bu sebeple Tiirkiye’nin hem lisans programlarinda hem
de hizmet i¢i egitimde pedagojik alan bilgisi kavrami iizerine daha ¢ok
yogunlagmast gerektigi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin sonucunda,
Tiirkiye’nin ¢agdas sisteme uygun olarak hazirladigi ortaokul
matematik programinda belirtilen hedeflere ulagsmasi i¢in 6gretmen
yetistirme politikasinda pedagojik alan bilgisine gereken Onemi
vermesi gerektigi diisiiniilmektedir.
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Extended Summary
Purpose

The objectives of this paper was to compare the contents of selected three
middle school mathematics curricula from Turkey, Singapore and South Korea
within the scope of pedagogical content knowledge (PCK). While Turkish
curriculum was recently updated in 2013, the revisions of South Korean curriculum
made in 2009 and introduced in 2011, and Singaporean curriculum was updated and
implemented in 2013. These national curricula were included to examine in the
present study. The collected data relevant to the mathematics curriculum were
analysed, and the differences and similarities between national curricula were
identified.

Method

This paper is a kind of international comparative study in which the
horizontal approach was preferred. This approach is a subject that assists to ascertain
the differences and similarities and clarifies the reality that seem similar between
two or more education systems in various countries, and puts forward valuable
recommendations about the ways to inform students. For this purpose, a
comparative education study including the contents of 7 and 8 grade mathematics
curricula from Turkey, Singapore and South Korea was examined and the
differences and similarities between mathematics curricula in three countries were
identified. The evidence about the contents of selected three middle school
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mathematics curricula and education systems has been gathered from relevant
books, articles, thesis and the official authorities, via the Internet sites of the official
authorities, and by the review of relevant literature. Mathematics education curricula
in three countries has been analyzed by using document analysis of qualitative
analysis.

Results

In this study, the curricula of the above mentioned countries was examined
by taking into account of components of pedagogical content knowledge such as the
diversity of students’ understanding, the construction of students’ mathematical
knowledge, students’ difficulties and misconceptions. It was observed that all three
national curricula take into account students’ differences. The fundamental goal of
the three countries’ middle school mathematics curriculum is that “all students can
learn mathematics” and this emphasized that providing appropriate learning
environment and necessary guidance, each student can learn mathematics. These
curricula concentrated on the construction of students’ mathematical knowledge and
generally conceptual learning. Attention is given to the application of mathematical
skills in everyday life. In addition to this, it was observed that South Korea’s
program pay more attention to the creative thinking skills. The three countries of the
curricula highlighted on the instructional strategies and representations which are as
components of pedagogical content knowledge. However, the all responsibilities
were given to teachers due to not providing details about how to do. Assessment and
evaluation considering as an important component of pedagogical content
knowledge should be seen as a part of the educational system within three countries’
national mathematics curriculum. In addition, it is stated that different assessment
and evolution methods in accordance with the modern educational system should be
used in the teaching and learning process. When examining 7 and 8 grade national
mathematics curriculum, the learning area of function is only existed in South
Korean program. Other learning areas in mathematics education is consistent with
all countries.

Discussion and Conclusion

According to findings of the study, it was determined that curricula of
Turkey, Singapore and South Korea have showed similar characteristics. The
preparation of Turkish mathematics curriculum has been affected by twelve
countries educational system including Singapore. Three national curricula has been
given more responsibility to teachers. Here we come across the idea of PCK. In
addition, they were found to have similar expectations from teachers in the context
of pedagogical content knowledge. Compare to two other countries, it was thought
that the content-related pedagogical knowledge courses given less space in teacher
education programs in Turkey is contradicted with having same expectations from
teachers.
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