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Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Okudugunu Anlama ile Dinledigini Anlama Becerileri
Arasindaki iliki

Suna OZCAN”

Oz

Dinleme ve okuma becerileri egitimde yogun bir sekilde kullanilan alici dil becerileridir. Egitim —
Ogretime gecisle birlikte sistemli bir sekilde 6gretimi amaglanan bu becerilerdeki basarilar
ogrencilerin hem dil becerilerinde hem de akademik becerilerinde 6nemli bir yer edinmektedir. Bu
nedenle bu becerilerin gelisimi icin yapilan egitim-6gretim faaliyetlerinde bireysel farkhliklarin
dikkate alinmasi 6nemli hale gelmektedir. Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gereken gruplar
arasinda 6zel yetenekli/Ustilin yetenekli 6grenciler de yer almaktadir. Akranlarindan farkli 6zellikler
tasiyan bu bireylerin dinledigini anlama ve okudugunu anlama becerilerinin belirlenip buna uygun
sekilde ©gretim sirecinin farklilagtirlmasi egitim haklarinin kazandirilmasinda 6nemlidir. Bu
nedenle bu arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin alici dil becerileri olan dinledigini ve okudugunu
anlama becerilerinin gesitli demografik bilgiler dogrultusunda incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda 2021-2022 egitim-6gretim yilinda istanbul’da bulunan iki farkli bilim ve sanat
merkezinde egitim géren 181 besinci sinif ve 65 altinci sinif 6zel yetenekli 6grenci olmak lizere 246
kisilik 6rneklem grubu olarak secilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda iliskisel tarama modeli
ile veriler toplanmistir. Verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilmistir. Elde edilen
sonuglara gore 5. sinifa giden 6grencilerin dinledigini ve okudugunu anlama becerileri 6. sinifa
giden 6grencilere gore daha yuksektir. Kiz 6grencilerin dinledigini ve okudugunu anlama becerileri
erkeklere gore daha yiiksektir. Ozel yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama ile dinledigini anlama
becerileri arasinda anlamli iliski oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yetenekli, dinledigini anlama, okudugunu anlama, Tiirkce egitimi

The Relationship Between Reading Comprehension and Listening Comprehension
Skills of Gifted Students

Abstract

Listening and reading skills are receptive language skills that are used extensively in education.
Successes in these skills, which are aimed to be taught in a systematic way with the transition to
education and training, have an important place in both language skills and academic skills of
students. For this reason, it becomes important to consider individual differences in educational
activities for the development of these skills. Special talented/gifted students are among the
groups whose individual differences should be taken into account. It is important to determine the
listening comprehension and reading comprehension skills of these individuals, who have different
characteristics from their peers, and to differentiate the teaching process accordingly. For this
reason, in this study, it was aimed to examine the listening and reading comprehension skills of
gifted students, which are receptive language skills, in line with various demographic information.
For this purpose, a sample group of 246 people, 181 fifth grade and 65 sixth grade gifted students,
were selected as a sample group in two different science and art centers in Istanbul in the 2021-
2022 academic year. In line with the purpose of the research, data were collected with the
relational survey model. SPSS package program was used in the analysis of the data. According to
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the results obtained, the listening and reading comprehension skills of the 5th grade students are
higher than the 6th grade students. Girls' listening and reading comprehension skills are higher
than boys'. It has been determined that there is a significant relationship between reading
comprehension and listening comprehension skills of gifted students.

Keywords: Gifted, listening comprehension, reading comprehension, Turkish education

Giris

Egitim sisteminin amaci bireyleri kendi ihtiyaclari dogrultusunda potansiyellerini ortaya
koyabilecekleri alanlar olusturmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda 0Ogretim programlari ortaya
konulmaktadir. Bu 6gretim programlarindan beklenen ise bireysel farkliliklarin dikkate alindigi bir
ortami saglamalaridir. Clnkl egitim-0gretim silirecine katilan her birey biriciktir. Bu 6zglin olma
durumunun dikkate alinmasi ile bireyin kendini gergeklestirmesine olanak saglanmis olur. Turkiye’de
de ortalama zekanin Uzerinde potansiyele sahip olan bireylerin bu ozellikleri dikkate alinarak
farkhlastirilmis destek egitimi saglayan Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) olusturulmustur. Buralarda
Ozel/lstlin yetenek tanisi alan 6grenciler 6rgin egitim saatleri disinda kalan belirli zamanlarda egitim
almaktadirlar (MEB, 2016). Ozel/ustiin yetenekli 6grencilerin egitimlerine yonelik atilan bu adimlar
onlarin hem kendilerini hem toplumu gelistirip kalkindirmalarina firsat saglamaktadir. Clinki Enc’e
(1979) gore lstlin potansiyelli bireylerin egitimine 6nem veren toplumlar kendi zihinsel kaynaklarinin
beslenip gliclenmelerine olanak saglamaktadir.

Ustiin yetenekli bireyler yasitlarina gére daha ileri diizeyde anlama becerilerine sahiptirler
(Gottfried vd., 1994). Bu durum onlarin dil becerilerinde de kendini gdstermektedir (Ozcan, 2018).
Ustiin yetenekli 6grencilerin dil becerilerindeki basari onlarin st diizey diisiinme becerilerine de
yansimaktadir. Bu durum dil ile diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi gostermektedir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin dil ve dusiinme becerileri arasindaki paralel gelisim egitim-6gretim silirecinin
farkhlastirimasinda dikkate alinmasi gereken bir husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ustiin yetenekli
Ogrencilerin uyaricilara karsi tepki vermeye baslamalari ile birlikte algi diizeyleri hizli bir sekilde
gelismektedir. ilk tepkiler de dil araciligiyla saglandigi icin dil becerilerinde akranlarina gére daha hizli
ilerleme kaydedilmektedir (Ataman, 2004). Ustiin yetenekli dgrencilerin dil becerilerinde hizli ilerleme
onlarin zengin s6zcik dagarciklarina sahip olmalarini saglarken, ciimleleri kurma bigimlerine, uygun
sozclikleri uygun yerlerde en iyi sekilde kullanmalarina olanak saglamaktadir (Bildiren, 2011; Levande,
1999; Pinker, 1984). Bu durum onlarin akranlarina gére daha erken yaslarda daha gigcli bir dile sahip
olmalarini saglamaktadir (Akarsu, 2001; Ogurlu, 2014; Siiel, 2011). Ustiin yetenekli cocuklarin ¢ogu
daha okula baslamadan okuma becerisini kazanmaktadirlar (Caglar, 1972; VanTassel-Baska vd., 1996).
Erken yaslarda kazanilan bu okuma becerileri edebi eserlere karsi daha duyarli ve ilgili olmalarini
saglarken farkh tirlerdeki metinleri de fark etmelerine olanak saglamaktadir (Bisland, 2004; Catron &
Wingenbach, 1986; Johnson, 2001; Jackson vd., 1988; Reis vd., 2004). Ustiin yetenekli 6grencilerin
cevrelerine olan meraklari okuma becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladigi gibi dinleme
becerilerinin gelisimine de olumlu katki saglamaktadir (Reis vd., 2004). Ustiin yetenekli 6grenciler
akranlarindan daha yiksek diizeyde dinleme becerisine sahiptirler. Dinleme metinlerini akranlarina
gore daha hizli sekilde anlamlandirmaktadirlar (Catron ve Wingenbach, 1986). Ustiin yetenekli
Ogrencilerin dinleme ve okuma becerilerindeki bu farkllik onlarin diger dil becerilerinin gelisimine de
olumlu katki saglamaktadir. Ayni zamanda dil ile zihin arasindaki karsilikl etkilesim dikkate alindiginda
Ustlin yetenekli 6grencilerin dil becerilerinin gelisimi icin yapilacak g¢alismalar onlarin (st diizey
diisinme becerilerini de dogrudan etkileyecektir. Gerek BILSEM’lerde gerekse normal érgiin egitim
esnasinda dil becerilerinin gelisimi icin yapilacak ¢alismalarda, icerik, slireg ve trin farkhlastirmalarinda
Ustlin yetenekli 6grencilerin var olan yeteneklilerinin dikkate alinmasi egitimden gereken verimin
alinmasinda 6nemlidir. Simkins (2009) tarafindan yapilan arastirmaya gore dil becerilerinin gelisimine
yonelik yapilan farklilastirilmis egitimler onlarin bilissel becerilerinin gelisimine dogrudan katki
saglamaktadir. Bu durum ayni zamanda iletisim becerilerinin de gelisimini saglamaktadir (Ozcan vd.,
2022). Ustiin yetenekli dgrencilerin dil dinleme ve okuma becerilerinin gelisimine yénelik yapilacak
egitimler onlarin ayni zamanda liderlik becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir. Clinki etkin dinleme
ve okumanin oldugu egitim ortamlarinda 6grencinin alici dil becerileri ile edindigi bilgi ve birikimleri
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ifade edici dil becerileri olan konusma ve yazmaya da katki saglamaktadir. Béylece bu becerilerin
gelisimi liderlik yeteneklerinin de beslenmesine katki saglamaktadir (Bisland, 2004). Belirtilen dinleme,
okuma becerilerinin ve diger dil becerilerinin gelisimi icin farkhlastirilmis mifredatlarin olmasi
gerekmektedir. Bu farklilastirmalar ile 6grencilerin dil becerilerinin gelisimi saglanirken ayni zamanda
Ust dizey dislinme becerileri, iletisim becerileri, liderlik becerilerinin de gelisimi saglanmaktadir.
Ustiin yeteneklilerin dinleme ve okuma becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi de belirtilen
becerilerin gelisimi icin yapilacak 0Ogretim farklilastirmalarinda 6nemli olacaktir. Yapilan alan
arastirmalarinda Ustlin yetenekli 6grencilerin dinledigini ve okudugunu anlama becerileri arasindaki
iliskiyi belirlemeye yonelik herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Oysa bu alici dil becerileri arasindaki
iliskinin belirlenmesi 6grencilerin daha nitelikli bir egitime ulagsmalarinda oldukga dnemlidir. Clinki
gerek normal yasamda gerekse akademik yasamda en cok kullanilan ve temel alici beceriler olan
dinleme ve okuma nitelikli bir yasam ve nitelikli bir akademik basari i¢cin olmazsa olmazlardir. Bu
arastirmada belirtilen hususlar dikkate alinarak Gstlin yetenekli 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine
yonelik yapilacak ¢calismalara bilimsel veri saglanmasi ve Ustiin yetenekli 6grencilerin bazi demografik
bilgileri ile dinleme ve okuma becerileri arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
amacli dogrultusunda su problem ve alt problemlere yer verilmistir:
Ustiin yetenekli 6grencilerin dinledigini ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski nasildir?
e Ustiin yetenekli 5. ve 6. sinif 6grencilerinin dinledigini ve okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliski nasildir?
e Ustiin yetenekli 6grencilerin okul éncesi egitim alma durumlari ile dinledigini ve okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliski nasildir?
e Ustiin yetenekli 6grencilerin anne ve baba egitim durumlari ile dinledigini ve okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliski nasildir?

Yontem
Calismanin bu asamasinda arastirmanin modeli, 6érneklem/arastirma grubu, veri toplama
araglari, verilerin analizi, gecerlik ve glvenirlikle ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada 0Ozel yetenekli 5. sinif ve 6. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama ve okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
nicel arastirma yénteminin iliskisel tarama deseni kullanilmistir. iliskisel tarama modeli ile iki veya
ikiden fazla degisken arasindaki iliski belirlenirken ayni zamanda bu degiskenler arasindaki degisimin
diizeyinin de belirlenmesi saglanmaktadir (Karasar, 2016).

Orneklem/Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda istanbul’da bulunan iki BILSEM’de
egitim gormekte olan 65 altinci sinif ile 181 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Katimcilar basit
tesadiifi 6rnekleme yontemiyle secilmistir. Basit tesadifi 6rnekleme yontemiyle 6rneklem grubuna
dahil olanlarin timiiniin arastirmada bulunma olasiligi esittir (Collins vd., 2006). Orneklem grubundaki
Ogrencilere arastirmanin silreci hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmanin gonillilik esasina dayah
oldugu ve diledikleri zaman arastirmanin herhangi bir asamasinda cekilebilecekleri ifade edilmistir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda katilimcilarin Tablo 1’deki demografik bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 1.

Katilimcilara Dair Demografik Bilgiler
Cinsiyet Sayi Ylzde (%)
Kiz 113 45.9
Erkek 133 54.1
Okul éncesi egitim Sayi Yiizde (%)
Evet 158 64.2
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Hayir 88 35.8

Sinif diizeyi Sayi Yiizde (%)
5. sinif 181 73.6

6. sinif 65 26.4
Anne egitim Sayi Yiizde (%)
Ortaokul 32 13

Lise 77 31.3
Universite 137 55.7
Baba egitim Sayi Yiizde (%)
Ortaokul 34 13.8

Lise 102 41.5
Universite 110 44.7

Ders disinda glinliik okumaya ayrilan zaman Sayi Yiizde (%)
Hig 20 8.1

30 dakika 36 14.6

1 saat 125 50.8

1 saat uzeri 65 26.4

Arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerin demografik bilgileri tablo 1’de verilmistir. Tablo
1’e gore katilimcilarin %45.9'u kiz, %54.1’i erkek; %64.2 okul dncesi egitim alirken %35.8’i okul 6ncesi
egitim almamistir. Katiimcilarin %73.6’s1 5.sinif, %26.4°U ise 6.siniftir. Anne egitim durumu, %13
ortaokul, %31.3 lise, %55.7 Universitedir. Baba egitim durumu, %13.8 ortaokul, %41.5 lise, %44.7
Universitedir. Ders disinda okumaya ayrilan zaman, hi¢c %8.1, 30 dakika %14.6, 1 saat %50.8, 1 saat
Uzeri %26.4 seklindedir.

Veri Toplama Araglari

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmada katilimcilarin demografik bilgilerini belirlemek amaciyla form
kullanilmistir. Bu formda 6grencilerin cinsiyetleri, okul 6ncesi egitim alma durumlari, sinif diizeyleri,
ders saatleri disinda glinlik okumaya ayirdiklari zaman, anne ve baba egitim durumlari, anne ve baba
calisma durumlari hakkinda bilgi alinmistir. Bilgiler Tablo 1’de detayl bir sekilde belirtilmistir.

Dinledigini ve Okudugunu Anlama Testi: Bu arastirma kapsaminda 5. sinif ve 6. sinifa giden 6zel
yetenekli 6grencilerin dinledigini ve okudugunu anlama becerilerini belirlemek amaciyla dinledigini ve
okudugunu anlama testleri gelistirilmistir. Bu testlerin gelistiriimesinde bilgilendirici ve 6ykileyici
metinler kullaniimistir. Metinler Talim Terbiye Kurulundan (TTK) gecmis, gecerlik ve givenirlikleri
saglanmis daha 6nce Milli Egitim Bakanhg (MEB) tarafindan Tirkce ders kitabi olarak kullanilan
ortaokul 5. ve 6. sinif ders kitaplari arasindan segilmistir. 6.sinifa yonelik iki dinleme ve iki okuma;
5.sinifa yonelik iki dinleme ve iki okuma olmak Uzere sekiz metin kullaniimistir. Metinlerin yarisi
bilgilendirici yarisi 6ykileyici metinlerdir. Bu metinler kullanilmadan 6nce (¢ kati kadar metin uzman
goristine sunulmustur. Buradaki amag hedef kitleye uygunlugunun teyit edilmesi ve bu metinlere
dayali olusturulan sorularin uygunlugunun belirlenmesidir. Belirlenen metinler alti uzmanin goériisiine
sunulmustur. Bu uzmanlarin t¢l Universitede egitim alanindaki 6gretim Uyeleri iken lgli de MEB’de
gorev yapan uzman Tiirkce 6gretmenleridir. Uzman goérisiine sunulan metinler i¢in dereceli puanlama
anahtari olusturulmustur. Dereceli puanlama anahtari Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki (TDOP,
2019) 5. ve 6. sinif dinleme/izleme kazanimlari dikkate alinarak olusturulmustur. Dereceli puanlama
anahtari 1=uygun, 2=kismen uygun, 3=uygun seklindedir. Uzman gorisleri su formiil ile hesaplanmistir:

Toplam uyusan uzman sayisi x 100/ toplam uyusan uzman sayisi + toplam uyusmayan uzman
sayisl

Uzman gorisline sunulan 6. sinif dinledigini anlamaya yonelik bilgilendirici metinler sunlardir:
Lokman Hekim, Onuncu Yil Nutku, Uzay ve Zaman. Oykiileyici dinleme metinleri sunlardir: Heykeli
Dikilen Esek, Sahibini Unutmayan Koépek, Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah. Okudugunu anlamaya
yonelik bilgilendirici metinler: Evliya Celebi, Bizim Tiirkce Sevdasi, Muhtesem Karincalar; dykileyici
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metinler ise Gorevini Unutan Saat, Sinif Baskani, Cilgin Dedemin Zaman Makinasi seklindedir. 5. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlamaya yoénelik; bilgilendirici, Copler ve Geri donlisim, Oyun Tasarimi,
Bilingli Tiiketici, Spor ve Beden. Oykiileyici metin; Yelkovan Kuslarinin Efsanesi, Geyik Ana, Yarin Gene
Sabah Olacak, Dedemin Oykiisii; dinledigini anlamaya yonelik bilgilendirici metinler, Jules Verne, Giil
Pembe, Sanki Caminin Bakim Kilavuzu; éykileyici dinleme metinleri, Kus Agaci, Adsiz Cesme, Sivrisinek
seklindedir. Bu metinler arasinda 6. sinif diizeyinde bilgilendirici dinleme metni olarak Uzay ve Zaman,
oykuleyici metin Heykeli Dikilen Esek; bilgilendirici okuma metni olarak Bizim Tiirkce Sevdasi, 6ykuleyici
metin olarak Gorevini Unutan Saat en yliksek puan alan metinler olmustur. 5. sinif diizeyinde uzman
gorusiline sunulan metinler arasindan bilgilendirici dinleme metni olarak Giil Pembe, dykileyici metin
olarak Sivrisinek; okumada bilgilendirici metin olarak Copler ve Geri Donlisim, Yelkovan Kuslarinin
Efsanesi en ¢ok puan alan metinler olmustur. En ¢ok puan alan metinlere dayali her bir metin igin on
actk uglu ve on ¢oktan se¢meli olmak Uzere her sinif diizeyi igin 20 dinledigini ve 20 okudugunu
anlamaya yonelik 40 adet soru olusturulmustur. Bu sorularin 20 adeti acik uclu, 20 adeti coktan
secmelidir. Belirlenen sorularin gecerlik ve glivenirliklerinin saglanmasina yonelik ic uzman gorisiine
basvurulmustur. Ortak goris birligine varilmasi ile birlikte sorular ayni yas ve sinif diizeyinde olan bes
dgrenciye pilot uygulama seklinde uygulanmistir. Ogrencilerden gelen doéniitler dogrultusunda sorular
tekrar gozden gecirilip gerekli diizenlemeler yapilmistir. Son olarak her bir sorunun dogru cevabi icin 1
puan yanhs ve bos karsilig icin ise 0 puan verilmesi kararlastiriimistir. Buna gore 5. ve 6. sinif
ogrencilerinin dinledigini ve okudugunu anlama becerilerini belirlemek icin gelistirilen her bir testten
alinabilecek en yiksek puan 20 en diisiik puan 0 seklindedir. Ayrica agik uglu sorularin puanlanmasinda
Gg farkli uzman goriast ahinmistir. Uzmanlar cevaplara O ile 1 arasinda puan verebilmektedir. Bu
gorislerin ortalamasi her bir soru icin puan olarak degerlendirilmektedir.

Verilerin Analizi
Verilerin analizinde SPSS .20 paket programindan vyararlaniimistir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda t-testi, anova testi ve korelasyon analizleri yapilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada “Yiuksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu Toplanti
Karari
Karar tarihi= 29.03.2022
Belge sayl numarasi= 2022.3

Bulgular
Tablo 2.
Dinledigini ve Okudugunu Anlama ile Cinsiyet Arasindaki lliskiye Dair T Testi Sonuglari
Cinsiyet n X SS t p
Dinledigini anlama Kiz 113 091 0.42 3.98 .000
Erkek 133 0.73 0.23
Okudugunu anlama Kiz 113 090 0.53 1.81 .047
Erkek 133 0.81 0.35

Cinsiyet ile dinledigini ve okudugunu anlama arasindaki iliski Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2’'ye
gore kiz 6grencilerin (X=0.91) dinledigini anlama becerileri erkeklerin dinledigini anlama becerilerinden
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daha yiksektir (t=3.98, p<.000). Okudugunu anlama becerileri ile cinsiyet arasindaki fark kiz 6grenciler
(X=0.90) lehine anlamh ¢ikmistir (t=1.81, p<0.47).

Tablo 3.
Dinledigini ve Okudugunu Anlama ile Okul Oncesi Egitim Arasindaki lliskiye Dair T Testi Sonuglari
Okul 6ncesi egitim n X 3 t p
Dinledigini anlama Evet 158 0.81 0.36 0.25 .97
Hayir 88 0.81 0.31
Okudugunu anlama Kiz 158 0.87 0.44 0.60 .55
Erkek 88 0.83 0.45

Okul 6ncesi egitim alma durumu dinledigini ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski
tablo 3’te verilmistir. Tablo 3’e gore dinledigini ve okudugunu anlama becerisi ile okul 6ncesi egitim
alma durumu arasinda anlamli iliski yoktur (p>0.05).

Tablo 4.
Dinledigini ve Okudugunu Anlama ile Sinif Diizeyi Arasindaki iliskiye Dair T Testi Sonuglari
Sinif n X Ss t p
Dinledigini anlama 5. 181 0.84 0.36 1.92 .033
6. 65 0.74 0.29
Okudugunu anlama 5. 181 0.89 0.38 2.30 .022
6 65 0.75 0.57

Dinledigini ve okudugunu anlama becerisi ile sinif diizeyi arasindaki iliski Tablo 4’te verilmistir.
Tablo 4’e gore dinledigini anlama becerisinde 5. sinif (X=0.84) lehine anlamli fark vardir (t=1.92,
p<0.33). Okudugunu anlama becerisinde 5. sinif (X=0.89) lehine anlamli fark vardir (t=2.30, p<.022).

Tablo 5.
Dinledigini ve Okudugunu Anlama ile Anne Egitimi Arasindaki iliskiye Dair Anova Testi Sonuglari
Anne Egitim n X SS F p
Dinledigini anlama Ortaokul 32 0.83 0.59 0.15 .85
Lise 77 0.83 043
Universite 137 0.86 0.42

Okudugunu Anlama Ortaokul 32 0.85 0.44 0.21 .80
Lise 77 0.81 0.54

Universite 137 0.82 0.37

Dinledigini ve okudugunu anlama becerisi ile anne egitimi arasindaki iliski Tablo 5’te verilmistir.
Tablo 5’e gore anne egitimi ile dinledigini ve okudugunu anlama arasinda anlamli iliski yoktur (p>0.05).

Tablo 6.

Dinledigini ve Okudugunu Anlama ile Baba Egitimi Arasindaki iliskiye Dair Anova Testi Sonuglari
Baba Egitim n X Ss F p Sheffe
Dinledigini anlama Ortaokul® 34 0.84 0.26 5.89 .003 (2-3)

Lise®? 102 0.90 0.39
Universite® 110 0.74 0.31
Okudugunu Anlama Ortaokul 34 0.84 0.35 2.85 .060
Lise 102 0.78 0.50
Universite 110  0.93 0.41
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Dinledigini ve okudugunu anlama becerisi ile baba egitimi arasindaki iliski Tablo 6'da
verilmistir. Tablo 6’ya gore babasi lise mezunu (X=0.90) olanlarin dinledigini anlama becerileri babasi
Universite mezunu olanlara gore daha yuksektir (F=5.89, p<0.03). Okudugunu anlama becerisi ile baba
egitimi arasinda anlamliiliski belirlenmemistir (p>0.05).

Tablo 7.

Dinledigini ve Okudugunu Anlama Arasindaki lliskiye Dair Korelasyon Sonuglari
Degisken n Ort. SS DA OA
DA r 246 0.81 0.35 — .157*

P .014
OA r 246 0.85 0.44 .157%* —
P .014
"p<.05."p<.01.""p<.001

Ozel yetenekli 6grencilerin dinledigini ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiye dair
korelasyon sonugclari Tablo 7’de verilmistir. Tablo 7’de yapilan pearson korelasyon analizine gore 6zel
yetenekli 6grencilerin dinledigini anlama ve okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif yonli
anlamli iliski vardir (r=.157, p<0.05).

Tartisma ve Sonug

Arastirmadan elde edilen sonuglara goére Ustiin yetenekli 6grencilerin dinledigini ve okudugunu
anlama becerileri arasinda pozitif yonlii anlamliiliski vardir. Ustiin yetenekli kiz 6grencilerin dinledigini
ve okudugunu anlama becerileri erkek 6grencilerin dinledigini ve okudugunu anlama becerilerinden
daha yiiksektir. 5. sinifa giden tstln yetenekli 6grencilerin dinledigini ve okudugunu anlama becerileri
6. sinifa giden Ustlin yetenekli 6grencilerin dinledigini ve okudugunu anlama becerilerinden daha
yuksektir. Okul 6ncesi egitim alma ile dinledigini ve okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli iliski
yoktur. Anne egitimi ile dinledigini ve okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli iliski yoktur. Babasi
lise mezunu olan Ustiin yeteneklilerin dinledigini anlama becerileri babasi tiniversite mezunu olanlara
gore daha yliksektir. Okudugunu anlama ile baba egitim durumu arasinda ise anlamli iliski yoktur.
Mevcut arastirma sonucu Sak (2011), Robinson vd. (2014) arastirmalarini desteklemektedir. Bu
arastirmada oldugu gibi diger arastirmalarda da Ustiin yetenekli 6grencilerin dil becerilerinin gelismis
oldugu belirlenmistir. Ozellikle Robinson vd. (2014) arastirmalarina gére dgrencilerin ilgi diizeyleri
dikkate alinarak 6gretim materyallerinin siirece katilmasi 6grencilerin dil becerilerinin gelisiminde
olumlu etki ortaya koymaktadir. Okur ve Ozsoy’un (2017) arastirmasina gore Ustiin yetenekli
dgrencilerin biyik cogunlugu kitap okumaya karsi yiiksek ilgiye sahiptirler. Ustiin yetenekli
ogrencilerin %52’si haftada 1-50 sayfa; %34l 51-100 sayfa araliginda kitap okumaktadirlar. Bu durum
Ustlin yetenekli 6grencilerin okumaya karsl ilgilerini ortaya koymaktadir. Mevcut arastirmanin bulgulari
da Ustiin yetenekli 6grencilerin okumaya karsi ilgileri oldugunu géstermektedir.

Okudugunu anlama becerisi yiiksek olan g¢ocuklarin okumaya karsi olan tutumlarinda ve
elestirel okuma becerilerinde de artis olmasi beklenmektedir. Nitekim Ogurlu (2014) tarafindan yapilan
arastirmaya gore Ustlin yetenekli 6grencilerin okuma tutumlari ile elestirel okuma becerileri arasinda
anlamli iliski vardir. Batdal Karaduman (2009) ustlin yetenekli 6grencilerin akademik basarilarinin
saglanmasi icin egitimde ihtiya¢ duyduklari desteklerin kendilerine saglanmasi gerektigini ifade
etmektedir. Bu durumda egitim farkhlastirmalarinin Gstliin yetenekli 6grencilerin dinledigini ve
okudugunu anlama becerilerinin gelisimine olumlu etki edecegini belirtmek mimkindir. Reis ve
Boeve (2009) vyaptiklari arastirmaya gore zenginlestiriimis okuma etkinlikleri Ustin yetenekli
dgrencilerin okuma becerilerinin gelisimine olumlu etki etmistir. Orgiin egitim saatleri disinda yapilan
bu zenginlestirilmis okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin akici okuma basarilarina olan katkisi Turkiye’deki
BILSEM’lerde yapilan Tiirkce ders saatlerinin zenginlestirilerek dgrencilerin basarilarinin artmasina
katki saglayabilecegini gostermektedir. Ginn ve arkadaslari (2002) tarafindan 5. sinifa giden Ustin
yetenekli 6grencilere dogrudan 6gretim programi ile uygulama yapilmistir. Uygulama sonunda bu
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farkhlastirmanin Gstiin yetenekli 6grencilerin akil ylritme ve yazma becerilerinin gelisimine olumlu
etki ettigi belirlenmistir. Mevcut calisma her ne kadar alici dil becerilerinin gelisimine odaklansa da alic
ve ifade edici dil becerileri birbirini tamamlayan 6zelliklerde olduklari dikkate alinarak
farkhlastirmalarin yapilmasi faydali olacaktir. Nitekim bu arastirmada da okuma ve dinleme
becerilerinin birbiri ile iliskili oldugu, okuma becerisine yonelik yapilacak bir farkhlastiriimis egitim
dinleme becerisinin de gelisimini saglayacagini gdstermektedir. Ozcan (2018) tarafindan yapilan
arastirmaya gore Ustlin yetenekli kiz 6grencilerin okudugunu anlama becerileri erkek 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinden daha yilksektir. Bu sonu¢ mevcut arastirma ile paralel 6zellikler
gostermektedir. Bu arastirmada 5. sinifa giden Ustiin yetenekli 6grencilerin dinledigini ve okudugunu
anlama becerileri 6. sinifa giden 6grencilerin dinledigini ve okudugunu anlama becerilerinden yliksek
¢itkmistir. Bu durum Ustiin yetenekli 6. sinif diizeyindeki 6grencilerin ergenlik dénemine girmeleri ile
aciklanabilir. Clinkl ergenlige yeni gegcen bu yas diizeyindeki 6grencilerin duygusal, fiziksel vb. birgok
anlamda gelisim donemine girdikleri icin akademik basarilarinda disls olmasi beklenebilecek bir
durum olabilir. Ustiin yetenekli 6grencilerin sinif diizeyine gére dinledigini ve okudugunu anlama
becerilerinde yasanan degisimi gdsterecek herhangi bir ¢alismaya rastlanmadigi icin baska akademik
calismalarla mevcut durum desteklenememektedir. Fakat Gstiin yetenekli 6grencilerin dil becerilerinin
gelisiminin desteklenmesi icin aile, okul ve cevrenin is birligi icerisinde hareket etmesi oldukca
onemlidir (Batdal Karaduman, 2009). Robinson ve arkadaslari (2014) da benzer sekilde destek
egitimlerin Ustlin yetenekli 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine katki sagladigini, zaten yasitlarindan
daha ileri dizeyde olan bu ¢ocuklarin kendi potansiyellerini yansitabilecek kosullara ancak bu sekilde
sahip olabileceklerini ifade etmektedir. Bisland (2004) dinleme ve konusma becerileri gelisen Ustin
yetenekli 6grencilerin ayni zamanda iletisim becerileri ve liderlik becerilerinin de gelistigini
belirlemistir. Ustiin yetenekli &grencilerin dinleme ve konusma becerilerinin gelisimi icin
farkhlastirilmis 6gretim modellerinin kullaniimasi gerekmektedir (Bisland, 2004). iki kere farkli olan bazi
Ustlin yetenekli 6grencilerin alici dil becerilerinde sorunlar ortaya gikabilmektedir. Béyle bir durumda
dil becerilerinin gelisimini saglayacak 6gretim uygulamalarinin siirece katilmasi 6nemlidir (Cramond,
1993). Tutle (1979) Ustin vyetenekli bireylerin egitimlerine yodnelik programlarin gelistirilmesi
gerektigini ifade etmistir. Bunun icin Ogrenci ihtiyaclari dikkate alinarak 6gretim sirecindeki
paydaslarin esgidimli sekilde slirecin basariya ulasmasina yonelik is birligi yapmasi gerekmektedir
(Tutle, 1979, akt. Fox, 1986).

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore Ustlin yetenekli kiz 6grencilerin dinledigini ve
okudugunu anlama becerileri erkek 6grencilerin dinledigini ve okudugunu anlama becerilerinden daha
yuksektir. Dinledigini anlama ve okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif yonli anlamh iligki
vardir. 5. sinif Gistiin yetenekli 6grencilerin dinledigini ve okudugunu anlama becerileri 6. sinif lstlin
yetenekli 6grencilerin dinledigini ve okudugunu anlama becerilerinden daha yiksektir. Babasi lise
mezunu olan Ustiin yetenekli 6grencilerin dinledigini anlama becerisi babasi Universite mezunu olan
Ogrencilere gore daha yuksektir. Bu sonuglar dikkate alindiginda kiz 6grencilerinin dinledigini ve
okudugunu anlama becerilerinin daha yiiksek ¢itkmasinin nedenleri izerine yeni arastirmalar yapilmasi
bundan sonra yapilacak calismalar icin 6nemli bulgular saglayabilir. Babasi lise mezunu olan {stiin
yetenekli 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin daha yiiksek ¢ikmasinin sebepleri arastirilabilir.
Bu arastirma iliskisel tarama modeline dayali bir ¢alismadir. Benzer calismalar ortaya konulurken
verilerin nitel arastirmalarla da desteklenmesi yeni calismalarin daha farkli verilerin elde edilmesine
yardimci olabilir. Sadece 5.ve 6. siniftaki 6grencilerden veriler elde edilmistir. Yeni yapilacak
calismalarda 6rneklem gruplarinin gesitlendirilmesi daha farkl sonuglarin bilime kazandirilmasina katki
saglayabilir. Bu arastirmadaki drneklem sayisi 246 Ustiin yetenekli 6grenci ile sinirhdir. Orneklem
grubunda yer alan katiimci sayisinin artirilmasi daha homojen sonuglarin elde edilmesine katki
saglayabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
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Arastirma ve Yayin Etigine Aykini Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract
Introduction

Considering these characteristics of individuals with a potential above the average intelligence
in Turkey, Science and Art Centers (BILSEM) providing differentiated support education have been
established. Students who are diagnosed with special/gifted talent here receive education at certain
times outside of formal education hours (MEB, 2016). These studies for the education of special/gifted
students support them to develop and develop both themselves and the society (Eng, 1979).

Most gifted children acquire reading skills before they even start school (Caglar, 1972;
VanTassel-Baska et al., 1996). These reading skills, which are acquired at an early age, enable them to
be more sensitive and interested in literary works, and enable them to notice different types of texts
(Jackson, et al., 1988; Catron, Wingenbach, 1986; Johnson, 2001; Reis et al., 2004; Bisland. , 2004). The
curiosity of gifted students in their environment contributes positively to the development of reading
skills as well as to the development of listening skills (Reis, et al. 2004). Gifted students have higher
listening skills than their peers. They make sense of listening texts faster than their peers (Catron,
Wingenbach, 1986). This difference in the listening and reading skills of gifted students also contributes
positively to the development of their other language skills. According to the research conducted by
Simkins (2009), differentiated trainings for the development of language skills directly contribute to
the development of their cognitive skills. Differentiated curricula are required for the development of
listening, reading and language skills. Determining the relationship between the listening and reading
skills of the gifted will also be important in the teaching differentiation to be made for the development
of the mentioned skills.

Method

In line with the purpose of the research, the relational screening design of the quantitative
research method was used. While determining the relationship between two or more variables with
the relational screening model, it is also possible to determine the level of change between these
variables (Karasar, 2016).

The study group of the research consists of 65 sixth grade and 181 fifth grade students studying
in two BILSEMs in Istanbul in the 2021-2022 academic year. Participants were selected by simple
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random sampling method. With the simple random sampling method, the probability of participating
in the research is equal for all those included in the sample group (Collins, et al., 2006).

Conclusion and Discussion

According to the results obtained from the research, there is a positive and significant
relationship between the listening and reading comprehension skills of gifted students. The listening
and reading comprehension skills of gifted female students are higher than male students' listening
and reading comprehension skills. The listening and reading comprehension skills of gifted students in
the 5th grade are higher than the listening and reading comprehension skills of the gifted students in
the 6th grade. The listening comprehension skills of gifted students whose fathers are high school
graduates are higher than those whose fathers are university graduates. There is no significant
relationship between reading comprehension and father education. As a result of this research, Sak
(2011), Robinson et al. (2014) supports their research. As in this study, it has been determined that the
language skills of gifted students are developed in other studies as well. In particular, Robinson et al.
(2014), according to their research, students' language skills develop better when education is carried
out taking into account the interests of the students. In their study, Reis and Boeve (2009) determined
that enriched reading activities improve the reading skills of gifted students. Batdal Karaduman (2009)
states that in order to ensure the academic success of gifted students, they should be provided with
the necessary support in education. In this case, it shows that educational differentiation will have a
positive effect on the development of gifted students' listening and reading comprehension skills.
Differentiated instructional models should be used for the development of gifted students' listening
and speaking skills (Bisland, 2004). Problems may arise in the receptive language skills of some gifted
students who are different twice. In such a case, it is important to include teaching practices that will
enable the development of language skills (Cramond, 1993). Tutle (1979) stated that programs for the
education of gifted individuals should be developed. For this, taking into account the needs of the
students, the stakeholders in the teaching process should cooperate in a coordinated way for the
success of the process (Tutle, 1979, cited in Fox, 1986).

Diversification of sample groups in new studies may contribute to bringing different results to
science. The sample size in this study is limited to 246 gifted students. Increasing the number of
participants in the sample group may contribute to obtaining more homogeneous results.
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