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Oz

Bu arastirmanin amaci Tirkge 6gretmenlerinin eylemde ¢ati konusunu nasil ele aldiklarini
betimlemektir. Bu amagla arastirmanin ¢alisma grubunu farkh okullarda gorev yapan 10 Tirkge
O0gretmeni olusturmustur. Arastirma, nitel bir arastirma deseni olan durum calismasina gore
ylratilmustir. Arastirma verilerinin toplanmasinda dogal gézlem yontemi kullaniimis, eylemde
cati konusunun islenisini betimleyebilmek icin arastirmacilarin hazirladigi yar yapilandiriimis
gozlem formlariyla on farkh gézlem raporu tutulmustur. Gézlemlerden elde edilen verilerin igerik
analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda; eylemde ¢ati konusunda Tiirkge 6gretmenlerinin 6zne
ve nesneyle ilgili birgok terim kullandiklari bu yizden terim birliginin olmadigi; 6gretmenler
arasinda 8. sinif diizeyinde hangi c¢ati cesitlerinin Ogretilecegi ile ilgili birligin olmadig
belirlenmistir. Ayrica Tirkce 6gretmenlerinin eylemde ¢ati konusunun 6gretiminde bicimsel bir
yaklasim benimsedikleri ve genelde 6gretmen merkezli yontemleri kullandiklari tespit edilmistir.
Arastirmada sadece bicimsel bir yaklasimla degerlendirildiginde tartismali, karmasik ve zor bir
konu haline gelen eylemde ¢ati konusunun islevsel bir yaklasimla ele alinarak ¢atinin anlamsal ve
edimsel boyutlari ise kosuldugunda terim birliginin saglanacagi 6nerisi getirilmistir. Ayni zamanda
bigimsel ve islevsel yaklasimlarin birlikteliginden dogan bakis acisiyla hazirlanan 6gretim
etkinlikleriyle 8. sinif diizeyinde bitlin ¢ati gesitlerinin basarili bir sekilde 6gretilebilecegi onerisi
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Eylemde cati, ¢ati gesitleri, cati terimleri, Tirkce Ogretmenleri

An Examination of Turkish Teachers' Approaches to Voice of the Verb

Abstract

The aim of this research is to describe how Turkish teachers deal with the topic of the voice of
the verb. For this purpose, the study group of the research consisted of 10 Turkish teachers
working in different secondary schools. The research was carried out according to the case study,
which is a qualitative research design. The natural observation method was used in the collection
of research data, and ten different observation reports were kept with semi-structured
observation forms prepared by the researchers to describe the approaches to voice of the verb.
Content analysis of the data obtained from the observations was made. As a result of the
research; Turkish teachers use many terms related to subject and object, there is no unity of
terms; It was determined that there was no unity among the teachers about which voice types to
be taught at the 8th-grade level. In addition, it has been determined that Turkish teachers adopt
a formal approach to teaching the voice of the verb and generally use teacher-centered methods.
The topic of the voice of the verb has become a controversial, complex, and difficult subject
when evaluated only with a formal approach in the research; When considered with a functional
approach, it has been suggested that term unity will be achieved when the semantic and
pragmatic dimensions of the voice are used. At the same time, it has been suggested that all
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voice types can be successfully taught at the 8th-grade level with the teaching activities prepared
with the perspective arising from the unity of formal and functional approaches.
Keywords: Voice of the verb, voice types, voice terms, Turkish teachers

Giris

insana 6zgii bir yeti olan dil bir dizgedir, baska bir deyisle bir sistemdir. Dili bir sistem olarak
kabul eden Saussure ile dil, bilimsel bir inceleme nesnesi kabul edilmis ve dil inceleme galismalari
blylik bir hiz kazanmigtir. Bu gelismenin ardindan dil calismalarinda bakis agisi farkhliklarindan dogan
bicimsel ve islevsel olmak Uzere iki farkli dilbilim yaklasimi dogmustur. Dilbilimciler, dil bilgisi
uzmanlari benimsedikleri bakis agisina gore birgok taraftar kazandiklari yeni kuram ve geleneklerin
temellerini atmistir. Ancak dildeki bu bakis agisi farkhlklari bir sorun degil, bir zenginlik
olusturmaktadir (Aksan, 1993). Dil Ogretimi ¢alismalarinda bu iki yaklasimin ilkelerinden birlikte
faydalaniimasi yeni bir firsat olusturacak ve basariyi artiracaktir.

Alanyazinda eylemde ¢ati konusunu ele almada bicimsel yaklasimi benimseyen arastirmacilar,
catiyl 6zne-nesne iliskisine gore ele almis ve eylemin bicim degistirmesi seklinde incelemislerdir (A.
Wilson ve C. Keil, 1999; Bilgegil, 1982; Chomsky, 1993; Ediskun, 2017; Ergin, 1986; Gencan, 1979;
Libimov, 1963; Perlmutter, 1980; Topaloglu, 2019). Bu arastirmacilar, cati incelemelerinde s6z
dizimini ve s6z dizimi unsurlari olan 6zne ve nesneyi temel alarak cati degisikliklerinde 6zne ve
nesnede meydana gelen deger kaymalarina odaklanmistir. Yine alanyazinda eylemde ¢ati konusunu
ele almada islevsel yaklasimi benimseyen, dil incelemelerinde islevi merkeze alan arastirmacilar ise
catiyl bir eylem-eyleyen iliskisi olarak ele almislardir (Tesniere, 1959; Gliz, 1983; Schaaik, 1999;
Erkman Akerson, 2000; Demircan, 2003; Boérekgi, 2004; Sebzecioglu, 2016). Buna goére her dilsel
birim, sahip oldugu islevden dolayi konusma amacina uygun bir deger kazanmaktadir (Erkman-
Akerson, 2000). Bu nedenle islevsel yaklasimda eylemde cati konusunda baglam, anlam ve edim gibi
islevsel unsurlar 6ne cikarilir. Buna goére cati, bir cimledeki eyleme katilan eyleyen, eylemden
etkilenen ve eylemi yaptiran 6gelerle climlenin basi olan eylem arasindaki iliskiyi belirleyen dil
bilgisi ulamidir (Demircan, 2003, 11). Bu arastirmanin konusunu olusturan “eylemde c¢ati” kavrami
Gzerine alanyazinda sinirli da olsa ¢alismalar mevcuttur (Ekinci Celikpazu, 2012; Cicek, 2021). Cati
konusunu islevsel bir yaklasimla ele alan Ekinci Celikpazu, ortaokul ve ortadgretim dizeyinde
eylemde ¢ati konusunda 6grencilerin kavram yanilgilarinin oldugunu belirlemis; konunun 6gretiminde
benimsenen bicimsel ve tek tarafli bakis acgisinin bu yanilgilara sebep oldugunu iddia etmistir.
Arastirma sonuclarina gore 8. sinif 6grencilerinin 6zne, nesne ve yliklem; etken ve edilgen cati ile ilgili
kavram yanilgilarinin oldugu belirlenmistir (Ekinci Celikpazu, 2012, 262-265). Cicek ise (2021) bicimsel
bir yaklasimi benimseyen Chomsky’nin Yonetme ve Baglama Kurami'nin verilerini, islevsel
yaklasimlarin benimsedigi dil inceleme ilkeleri ile birlestirmis ve bu yeni desende eylemde cati
konusunun 6gretimi igin 6gretim etkinlikleri hazirlamistir. Farkli sosyo-ekonomik diizeylere sahip Ug
farklh ortaokulda 8. sinif 6grencileri tizerinde uygulanan 6gretim etkinlikleri sayesinde 6grencilerin 6n
testten son teste anlamli ve olumlu bir gelisme gosterdigi belirlenmistir.

Eylemde ¢ati konusunu incelemede benimsenen bu bakis acisi farkliliklarindan dolayi ¢ati
ulaminin tanimi ve siniflandiriimasinda farkli gérisler ortaya ¢ikmistir. Bu durum; konunun agiklamasi
ile 6gretiminde kullanilan terimlerin cesitlenmesine, ¢ati gesitlerinde birlik olmamasina sebep
olmustur. Bu cesitlilik ve tutarsizlik konunun 06gretimini zorlastirmis, kavram vyanilgilarina ve
karmasaya sebep olmustur (Ekinci Celikpazu, 2012). Bu nedenle eylemde ¢ati, ele alindigi kaynaklarda
ve Tirkge 6gretmenlerinin 6gretim uygulamalarinda farkh yaklasimlarin oldugu bir konu goériinlimiine
kavusmustur. Bu gerekcelerle bu arastirmada Tirkce 6gretmenlerinin eylemde ¢ati konusunu nasil
ele aldiklari betimlenecektir. Boylece arastirmadan elde edilen sonuglarla eylemde c¢ati konusunun
ogretiminde yasanan ikilik, zorluk ve karmasa gozler 6niline serilecek; bunlarin asilmasi, konunun
ogretiminde birlik saglanmasi icin basta oOgretmenler olmak Uzere Ogretmen yetistiren
akademisyenler ve 6grenciler gibi konunun paydaslari olan gruplara cesitli 6neriler getirilecektir. Bu
amacg ve beklentiler dogrultusunda arastirmanin sorun ve alt sorunlari su sekilde olusturulmustur:

Turkge 6gretmenleri eylemde ¢ati konusunu nasil ele almaktadir?
Turkge 6gretmenleri;
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e eylemde cati konusunu ele alirken 6zne ve nesneyle ilgili hangi terimleri kullanmaktadir?
o 8. sinif diizeyinde hangi ¢ati gesitlerini ele almaktadir?

o eylemde cati konusunu ele alirken hangi dil bilgisi yaklagsimini kullanmaktadir?

e eylemde ¢ati konusunu ele alirken hangi yontem ve teknikleri kullanmaktadir?

Yéntem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Tlrkce 6gretmenlerinin 8. sinif diizeyinde eylemde ¢ati konusunu ele almalari
lzerinedir. Bu ylzden arastirma, durum calismasina gore desenlenmistir. Durum calismalari;
incelenmesi amacglanan bir durumu oldugu gibi, kendi sinirlari icinde bitin yonleriyle derinlemesine
incelemek icin yapilan nitel bir desendir (Yildirnm ve Simsek, 2008; Biyukoztirk, K. Cakmak, Akglin,
Karadeniz ve Demirel, 2018). Bu arastirmada da Tirkce 6gretmenlerinin alanyazinda tartismali bir
konu olan ¢ati konusunu sinif ortaminda nasil ele aldiklari ayrintili bir sekilde betimlenmistir.

Calisma grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda MEB’e bagli ortaokullarda
gorev yapan 10 Tirkge 6gretmeni olusturmustur. Calisma grubu, amach érnekleme yontemlerinden
Olcit ornekleme yontemiyle secilmistir. Bu yéntemde, 6nceden belirlenen arastirma amaclarina
uygun bir sekilde birinci dereden ilgili kisiler arastirma grubuna alinir. Arastirma grubundaki Tirkce
ogretmenlerine ait bilgiler Tablo 1’dedir.

Tablo 1.
Calisma Grubundaki Tiirkce Ogretmenlerine iliskin Demografik Bilgiler
Demografik bilgiler f
Cinsiyet Kadin 6
Erkek 4
5-10 yil 3
. 11-15yil 4
Hizmet yili 16-20 yil 1
21-25yil 2
21-30 4
Yas 31-40 4
41-50 2
Lisans 6
Ogrenim durumu Yiiksek lisans 4
Toplam 10

Arastirma grubundaki Tirkce Ogretmenlerinin 6’st kadin, 4’G erkektir. Bu Tirkce
O0gretmenlerin 3’0 0-5 yil, 4’G 11-15 yil, 1'i 16-20 ve 2’si 21-25 yil arasinda hizmet vermektedir.
Ogretmenlerin 4’ 21-30, 4’G 31-40 ve 2’si 41-50 yas araligindadir. Tiirkgce 6gretmenlerin 6’si lisans,
4'(i yliksek lisans mezunudur.

Veri Toplama Araglari

Veri toplamak icin arastirmacilar tarafindan hazirlanan yapilandiriimis goézlem formu
kullanilmistir. Bu form (¢ boélimden olusmaktadir. Formun birinci bolimiinde dersine girilen
ogretmenle ilgili demografik bilgiler; ikinci bélimiinde gozlem yeri, zamani, ortamina iliskin bilgiler;
Gglncl bolimiinde ise ders islenisi slirecinde gozlemlenecek boyutlar vardir. Goézlemci; cati
konusunun islenisinde 6zne ve nesne ile ilgili kullanilan terimlere, cati cesitlerine, 6gretimde
benimsenen dil bilgisi yaklasimina ve kullanilan yéntemlere iliskin gézlem boyutlarina odaklanmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, dogal ortaminda gozlem yontemi ile toplanmistir. Baska bir deyisle veri
toplamada kullanilan yontem dogal ortam gozlemidir. Arastirmacilar, gbzlem yapilacak sinifi tespit
ederken hem c¢alisma grubundaki 6gretmenlerin hem de kendilerinin ¢alisma programlarina
uygunlugunu dikkate almislardir. Bu dogrultuda her 6gretmenin dersine bir arastirmaci iki saat
boyunca gozlemci olarak dahil olmustur. Arastirmacilar, veri toplamak icin toplam 20 ders saati
boyunca goézlem yapmis; dogal ortamda yaptiklari gozleme iliskin notlarini ayrintili bir sekilde
yazmislardir.

Verilerin Analizi

Arastirma amaclar dogrultusunda olusturulan sorun ve alt sorunlari aciklayabilmek icin
arastirma grubuna ait gézlem notlarinin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirma alt
sorunlarina iliskin yapilan icerik analizi sonucunda ortaya cikan bulgular; tema ve alt temalara
bolinerek bunlara iliskin sayisal veriler tablolarda gosterilmistir. Ayrica ¢alisma grubundaki
dgretmenlere 01, 02 seklinde kodlar verilerek tema ve alt temalara iliskin tipik yazili veri érnekleri de
bulgulara eklenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmacilar, arastirma gecerlik ve glvenirligini saglamada gézlem dokiimanlarini ayri ayri
incelemistir. Arastirmacilarin yaptiklari icerik analizi sonucunda tema ve alt temalar belirlenmistir.
Temalara iliskin sayisal veriler tablolar Uzerinde bu temalarin karsisina kodlanarak bulgular
olusturulmustur. Ayri yer ve zamanda daha dnceden yapilan icerik analizi bulgulari karsilastirildiginda
verilerde %92 oraninda goris birliginin oldugu ortaya ¢ikmistir (Miles ve Huberman, 1994). Goriis
birliginin olmadig1 gézlem verileri tekrar incelenmis ve veriler Gzerinde ortak bir karar alinarak bu
veriler uygun temaya islenmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda ifade edilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolim olan “Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi= Kastamonu Universitesi Rektérliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulu

Karar tarihi=9.11.2022

Belge sayl numarasi= 2200123142

Bulgular
Birinci Alt Problem
Bu problemin ¢o6ziimlenmesinde Tiirkce 6gretmenlerinin eylemde cati konusunu ele alirken
0zne ve nesneyle ilgili kullandiklari terimler incelenmistir.

Tablo 2.
Tiirkge Odretmenlerinin Eylemde Cati Konusunda Ozne ve Nesneyle ilgili Kullandiklari Terimler

Tirkce 6gretmenlerinin eylemde ¢ati
Tema konusunda 6zne ve nesneyle ilgili Katilimcilar n N
kullandiklari terimler

. Ger(;ek Ozne K 1,3,4,5,7,8,9,10 8 10
Ozneyle ilgili terimler
Gizli 6zne K 1,2,3,6,7,8,9, 10 8 10
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So6zde 6zne K 1,3,5,6,7,8,9, 10 8 10

Ortla 6zne K37, 10 3 10

Acik 6zne K, 7,10 3 10

Gizli nesne Kao 2 10
Nesneyle ilgili terimler

Normal nesne Ko 1 10

Turkce 6gretmenlerinin eylemde c¢ati konusunda kullandiklari terimler 2 ana tema ve 7 alt
temada toplanmistir. Ozneyle ve nesneyle ilgili terimler ana temalari olusturmustur.

Ozneyle ilgili terimler

Yapilan igerik analizine gore Tirkce 6gretmenleri 6zneyle ilgili gercek 6zne, gizli 6zne, sézde
dzne, ortili 6zne, acik 6zne seklinde 5 farkli terim kullanmistir. Ornekler: “Etken catili fiillerde gercek
ve gizli 6zne bulunur. (01), Edilgen catili eylemlerde ‘tarafindan, -ce/-ca’ ile kurulu égeler olsa da
eylem edilgendir. Bu égelere értiilii 6zne denir. (03), ‘Araba Cadan tarafindan yikand..” ciimlesinde
araba sézde éznedir. (07), Etken catida isi yapan 6znenin kendisidir. Gizli ve acik 6zne olacak ve isi
yapacak. (06)”

Nesneyle ilgili terimler

icerik analizi sonuglarina gore Tiirkce 6gretmenleri nesneyle ilgili gizli nesne ve normal nesne
seklinde 2 farkh terim kullanmistir. Ornekler: “Bazen ciimlenin igerisinde nesne olmasa bile ayni gizli
6zne gibi gizli nesne olabilir. Béyle durumlara yiiklem yine gegisli sayilir. (02), Nesne olmadidi icin,
normal nesne veya gizli nesne olmadidi icin gegissizdir. (09)”

ikinci Alt Problem
Bu problemin ¢oéziimlenmesinde Tirkce 6gretmenlerinin 8. sinif diizeyinde ele aldiklari ¢ati
cesitleri incelenmistir.

Tablo 3.
Tiirkce Ogretmenlerinin 8. Sinif Diizeyinde Ele Aldiklari Cati Cesitleri

Tirkce 6gretmenlerinin 8. sinif diizeyinde ele

Tema aldiklari ¢ati gesitleri Katihmeilar n N
Etken cat K1,2,345.6789 10 10 10
Oznesine gére caty  Edilgen cati Ki234567890 10 10
cesitleri Déniislii cati Kise 3 10
istes cati Kise 3 10
Gegisli cati K'1,2,3,4,56785910 10 10
Nesnesine gére Gegigsiz ¢ati K1,2,3,4,5678,5910 10 10
cati cesitleri Ettirgen cati K13 6810 5 10
Oldurgan cgati K1 3,68 10 5 10

Tirkce 6gretmenlerinin 8. sinif diizeyinde eylemde ¢ati konusunda ele aldiklari ¢ati gesitleri 2
ana tema ve 8 alt temada toplanmistir. Oznesine gdre ve nesnesine gore cati cesitleri ana temalari
olusturmustur.

Oznesine gore cati gesitleri
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Yapilan igerik analizine gore Tirkce 6gretmenleri 6znesine gore catl cesitlerini etken cati,
edilgen cati, donisli cati, istes cati seklinde ifade etmistir. Ornekler: “Oznesine gére ¢ati ¢esitlerinde
ilk olarak etken ¢ati vardir. (01), Etken ¢atili eylem icin yazilan biitiin 6rnekler yiikleme -I, -n ekleri
getirilerek edilgen catiya déniistiriliir. (02), Déniislii catida ézne isi yapar ve isten kendisi etkilenir.
(06), istes cati en az iki 6zne tarafinda yapilir. (06)”

Nesnesine gore cati gesitleri

icerik analizi sonuclarina gore Tiirkce 6gretmenleri nesnesine gore cati gesitlerini gecisli cati,
gecissiz cati, ettirgen cati, oldurgan cati seklinde ifade etmistir. Ornekler: “ Nesnesine gére catilar
gecisli ve gegissiz seklinde ikiye ayrilir. (05), -r, -t, -dir ekleriyle gecisli fiili tekrar gecisli yapariz,
baskasina yaptirma anlami olur, ettirgen ¢ati denir. (06), Bu eklerle gecisli olmayan bir fiili gegisli
yaptik, yani oldurduk, o zaman oldurgan ¢ati. (08).”

Uciincii Alt Problem
Bu problemin ¢oziimlenmesinde Tirkce 6gretmenlerinin eylemde cati konusunu ele alirken
hangi dil bilgisi yaklagsimini benimsedikleri incelenmistir.

Tablo 4.
Tiirkce Ogretmenlerinin Eylemde Cati Konusunda Benimsedikleri Dil Bilgisi Yaklasimlari

Tirkce 6gretmenlerinin eylemde c¢ati konusunda

Tema benimsedikleri dil bilgisi yaklasimlari Katihmailar n N
Ozne-nesne iliskisine gére cat K1,2345.5678910 10 10
Eylemin bicim degistirmesi (bicimbirimler) K1,2345678910 10 10

BI(;ImSEl Baélamdan kopukluk K 1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10 10 10

yaklasim
Recete bilgiler K1,2345678910 10 10
C)rnek cumleler K 1,23,4,5,6,7,8,9,10 10 10
Eylem-eyleyen iliskisi K10 1 10

islevsel s g

yaklasim Cati degisikliginde ortaya ¢ikan anlam 6zellikleri K3 3 10
islevleriyle 6ge buldurma K1,3,4578 10 7 10

Tirkce 6gretmenlerinin eylemde cati konusunda benimsedikleri dil bilgisi yaklasimlari 2 ana
tema ve 8 alt temada toplanmistir. Bicimsel yaklasim ve islevsel yaklasim ana temalari olusturmustur.

Bicimsel yaklasim

Yapilan igerik analizine gore Tirkce 6gretmenleri; eylemde ¢ati konusunun 6gretiminde 6zne-
nesne iliskisine gore cati, eylemin bi¢cim degistirmesi (bicimbirimler), baglamdan kopukluk,
ogrencilere kolaylik olarak sunulan regete bilgiler; konunun 6gretiminde metin degil, 6rnek ciimleler
kullanma gibi bigcimsel vyaklasim 06zelliklerini benimsemistir. Arastirmada biitlin Tirkce
o0gretmenlerinin ¢ati gesitlerini bicimsel yaklasimin bir Grini olarak 6zne ve nesne iliskisine gore,
baglam olusturmadan sadece 6rnek ciimleler izerinden inceledikleri belirlenmistir.

Ornekler: “Etken ¢atili bazi fiillerde isi birlikte yapma ve karsilikli yapma anlami vardir. Bu tiir
fillerde yiiklemde -s, -las, -les eki bulunur. (01), ‘Bir égrenci arabayi beraber yikadik.” ciimlesini
égretmene érnek olarak séyledi. Ogretmen ise ‘Hayir, hayir, eki -s ya da -les, -las ile olacak.” dedi.
(05), ‘Gecissiz bir fiil hep dyle kalmaya mahkidm mu? Hayir. -r,- t,- dir eki sayesinde gegisli yaptik.
Gecisli olmayan bir fiili gecisli yaptik mi? Evet, yani oldurduk o zaman oldurgan ¢ati. -r, -t, -dir ekleri
ile gecisli fiili tekrar gecisli yapariz, baskasina yaptirma anlami olur, ettirgen fiil denir. (08) Ciimle
icerisinde nesne yoksa ve ciimle nesne alamayacak durumda ise gegissiz ¢atili fiil olur. Yiiklemin éniine
getirilen onu sézciigii uyumsuz olur. (O5) Diin aksam abimle kurduk. iki giindiir her yerde aradim.
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(03), ‘Halis kantinden almis.” Almis yiiklem, Halis 6zne, nesne yok ama aldi§i bir varlik var mi? Evet.
Yiizlerce nesne yazmaktansa onu yazariz. Bir tane onu yazip baglayabiliyoruz, gizli nesne var, yani gizli
nesne alabilecedi icin gegislidir. Onu zamirini yliklemin éniine koyarak gegisli mi gecissiz mi bulabiliriz.
06”

islevsel yaklasim

icerik analizi sonuglarina gére Tirkce dgretmenleri; eylemde ¢ati konusunun 6gretiminde
eylem-eyleyen iliskisi, ¢cati degisikliginde ortaya ¢ikan anlam 6zellikleri, islevleriyle 6ge buldurma gibi
islevsel yaklasim 6zelliklerini kullanmistir.

Ornek: “Temizlemek eylemi yapan gerektiriyor mu? Evet. Yapan yeterli mi, temizlenecek bir
sey lazim, degil mi? Evet. Biz ona nesne diyoruz. Yani yapan o, yapilan onu ve temizledi eylemi. O onu
temizledi. (010), Ettirgen fiilde baskasina yaptirma anlami vardir. (03), Kardesim okula geldi,
ciimlesinde gelmek eylemini yapan var mi? (08).”

Dérdiincii Alt Problem
Bu problemin ¢oziimlenmesinde Tirkce 6gretmenlerinin eylemde cati konusunu ele alirken
hangi yontem ve teknikleri kullandiklari incelenmistir.

Tablo 5.
Tiirkce Ogretmenlerinin Eylemde Cati Konusunun Ogretiminde Kullandiklari Yéntemler

Turkce 6gretmenlerinin eylemde cati

Tema konusunda kullandiklari yéntemler Katiimeilar : N
Anlatma ydntemi K1,234556789, 10 10 10
Oretmen merkezli Timdengelim yontemi K1,2345,56785910 10 10
yontemler Cozimleme yontemi K'1,23,35,678,9,10 10 10
Birlesim yéntemi K1,2345,6789,10 10 10
Soru-cevap yéntemi K1,234556780910 10 10
\C/)f;ferw:jljrerkezli Tartisma yontemi K> 1 10
Tdmevarim yontemi K256 3 10

Tirkce 6gretmenlerinin eylemde ¢ati konusunda kullandiklari yontemler benimsedikleri 2 ana
tema ve 7 alt temada toplanmistir. Ogretmen merkezli ydntemler ve 6grenci merkezli ydntemler ana
temalari olusturmustur.

Ogretmen merkezli yéntemler

Yapilan icerik analizine gore Tirkce 6gretmenlerinin eylemde ¢ati konusunun 6gretiminde
kullandiklari 6gretmen merkezli yontemler; anlatma, timdengelim, ¢éziimleme ve birlesim yontemi
olarak belirlenmistir. Ornek: “Fiilde ¢ati konusu éznesine ve nesnesine gére cati seklinde ikiye ayrilir.
Her iki tiir ¢atida yani éznesine ve nesnesine gére de fiillerde aranir. (07), Arabayi ben yikadim,
ciimlesinde ben acik ézne, araba ise nesnedir. Arabayi yikadim, climlesinde ayni sekilde ben gizli 6zne,
araba nesnedir. Her iki ciimle de etken ¢atilidir. (08)”

Ogrenci merkezli ydntemler

icerik analizi sonuglarina gore Tiirkce 6gretmenlerinin; eylemde cati konusunun 6gretiminde
kullandiklari 6grenci merkezli yontemler; soru-cevap yontemi, tartisma yontemi, timevarim yontemi
olarak tespit edilmistir. Ornek: “Ogretmen ile égrenci arasinda séyle bir konusma gecmistir:
Ogretmen:

-Hakemin ilk diidigii ile mag¢ basladi, climlesinde basladi yiiklem mag¢ gercek ézne. Hakem
baslatir, mag baslar, eylemi yapan mag¢. Mag kendi kendine baslamis.

Ogrenci:
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- Baslamaz ki mag¢ kendi kendine baslamaz ki...

-Edilgen ¢ati icin mutlaka -l ve -n eki lazim. Burada baslamak yiikleminde bu sesler yok,
dolayisiyla etken.

-Ama G6dgretmenim, burada mag etkileniyor. Ma¢ 6zne ama dGgretmenim, mag
gerceklestirmedi. Ben dyle diisiinliyorum.

-Peki, séyle diisiin. Kedi déktii, kedi 6zne. Tas diisti, tas dzne.

-Kedi dékebilir ama mag baslayamaz.

-Sen canli cansizdan dolayi béyle diistiniiyorsun, yapan belli degil, demek icin baslatildl,
dokiildii demek lazim. (07)”

Tartisma ve Sonug

Arastirma sonucunda Turkge 6gretmenlerinin eylemde ¢ati konusunun 6gretiminde 6zne ile
ilgili gergek, gizli, sozde, ortlll ve agik 6zne; nesne ile ilgili gizli ve normal nesne olmak lzere yedi
farkh terim kullandiklari belirlenmistir. Bu durum Tirk¢e 6gretmenleri arasinda eylemde cati
konusunda terim birliginin olmadigini da gdstermektedir. Baska bir deyisle her bir 6gretmen konuyu
anlatirken farkl terimler kullanmaktadir. Ne yazik ki bu durum 6grencilerin konunun en temel
kavramlari olan 6zne ve nesneyi bile karistirmasina sebep olmaktadir. Benzer sekilde daha 6nce 8 ve
10. sinif 6grencilerinin eylemde ¢ati konusunda kavram yanilgilarinin oldugu belirlenmistir (Borekgi ve
Ekinci Celikpazu, 2018; Ekinci Celikpazu, 2012). Bu nedenle eylemde cati konusu sadece s6z dizimi
boyutuna ait 6zelliklerle ele ainmamali, konunun 6gretiminde anlamsal ve edimsel boyutlardan
faydalanilmalidir. Cicek’in (2021) calismasinda gorildigi lizere 8. sinif diizeyinde eylemde cati
konusunun 0Ogretiminde bigcimsel ve islevsel yaklasimlarin birlestiriimesiyle hazirlanan 6gretim
etkinlikleri sayesinde 6grencilerin bitin cati gesitlerine iliskin 6grenme diizeylerinde anlamli bir artis
gerceklesmistir. Clinkl arastirmada islevsel bir bakis agisiyla cati, eylem-eyleyen iliskisine gore ele
alinarak etken ve edilgen ¢atinin 6gretiminde sadece 6zne ve nesne terimleri kullaniimistir. Buna gore
dil kullanicisi olaylarin anlatiminda eylemi yapani 6nemsedigi icin etken gatida eylemi yapan 6zneyi
one cikarmaktadir. Edilgen catida ise eylemden etkilenen nesne daha fazla 6nemsendigi, eylemi
yapan bilinmedigi ve yahut da séylenmek istenmedigi icin s6z diziminde 6zne tamamen dislanarak ve
yahut da baska sekillerde geri plana itilerek nesne, 6zne konumuna yikseltilir. Buna gore dil
kullanicisi aktaracagi olayda eylemi yapan 6zneyi vurgulamak igin etken ¢atlyi, eylemden etkilenen
nesneyi vurgulamak istiyorsa edilgen ¢atiyi tercih edecektir. Bu tercih tamamen edimsel boyutta dil
kullanicisinin niyetine ve olaylara bakis agisina baghdir.

Arastirma sonucunda Tirkge 6gretmenlerinin 8. sinif diizeyinde eylemde ¢ati konusunu s6z
dizimsel bir yaklasimla 6znesine ve nesnesine gore ele aldiklari belirlenmistir. Buna gére 6gretmenler
konunun 6gretiminde sekiz farkli ¢ati ¢esidini ele almaktadir. Nesneye gore ¢ati hususunda konuyu
bicimsel bir yaklasimla ele alan arastirmacilar 6gretmenlerin nesnesine gore ¢ati bashgl altinda ele
aldiklari gecislilik ve gegissizlik konusunda ikiye boliinmis durumdadir. Bazi arastirmacilar gegislilik ve
gecissizligi cati olarak kabul ederken bazilari tersini diisinmektedir. Buna karsilik konuyu islevsel bir
yaklasimla ele alan arastirmacilar eylemlerin gegcislilik ve gecissizlik durumlarinin ¢ati olusturmadigl
hususunda goris birligi icindedir (Cicek, 2021, 45). Zira gegislilik ve gecissizlik eylemlerin sozliksel bir
ozelligidir, s6z dizimsel bir durum degildir (Bérekgi, 2004). Ayrica eylemlerin dogal bir 6zelligi olan bu
durum, cati olarak kabul edilecek olursa diger cati cesitlerine gerek kalmayacaktir (Yucel, 2011).
Gegislilik ve gecissizlik bir cati cesidi degil, her eylemin kendine has bir durumu oldugu icin bu
hususun konunun ilgililerince tartisilarak yeniden ele alinmasinda fayda vardir.

Bununla birlikte arastirmada Tiirkge 6gretmenlerinin ayri birer ¢ati olan donisli ve istes catiyi
etken c¢ati baslig altinda degerlendikleri gériilmistir. Ancak alanyazinda dontisli ¢catinin ayri bir gati
olusturduguna dair uzlasi vardir. Ayrica alanyazinda donusli catinin; adil veya belirteg tiirinden
birtakim sozclklerle saglanan adcil, eyleme eklenen bigcimbirimlerle gerceklesen eylemcil olmak lzere
iki sekilde gercgeklestigi kabul gérmektedir (Cicek, 2021, 55). Bu catida 6zne olan varligin yapip
ettiklerinin etkisi kendisine déner ve bu ylizden bu ¢atida 6zne ve nesne mutlaka es gonderimli
olmalidir (Sebzecioglu, 2016, 273). Baska bir deyisle 6zne ve nesne ayni varlik olmalidir, aksi takdirde
donlsli ¢ati olmaz. Tiirkge 6gretmenlerinin etken gati icerisinde degerlendirdikleri bir baska ¢ati ise
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istes catidir. Alanyazinda istes ¢atinin varhiginda da bir uzlasi vardir. Yine dénisli cati gibi bu cati da
adcil veya eylemcil bir sekilde olabilir. Eyleme bicimbirim eklenmesiyle saglanan eylemcil isteslikte
eyleyen eksilten bir s6z dizimi yapisi vardir (Borekgi, 2004; Demircan, 2003) ve bu c¢atida coklu
kilicilar, eylemi birlikte veya karsilikli yapar (Erkman Akerson, 2000).

Ayrica bu arastirmada Tirkce 6gretmenleri arasinda c¢ati gesitlerinde birligin olmadigl da
gorlilmastir. Baska bir deyisle 6gretmenler, 8. sinif dlizeyinde ayni ¢ati cesitlerine ayni sekilde yer
vermemektedir. Calisma grubundaki on 6gretmenden besi ettirgen ve oldurgan catiya 8. sinif
dizeyinde yer vermezken, 7 Ogretmen ise donlUsli ve istes catlyi etken c¢ati icerisinde
degerlendirmektedir. DOnlsli ve istes ¢atida eylem eksilten bir s6z dizimi yapisi varken ettirgen ve
oldurgan catida ise eylem artisi olur. Ancak arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmenleri; bicimsel bir
yaklasimla -r, -t, -dir bigcimbirimlerinin eyleme eklenmesiyle gegisli bir eylemin tekrar gegisli olmasini
ettirgen ¢ati, bu bicimbirimlerle gegissiz bir eylemin gegisli hale gelmesini oldurgan ¢ati seklinde
degerlendirmektedir. Ettirgen catida eylemin; yaptiran 6zne, yapan 6zne ve nihayet nesne olmak
Gzere g farkl eyleyenle iliskisini gosteren bir s6z dizimi yapisi vardir (Ekinci Celikpazu, 2012, 38).
Baska bir deyisle ettirgen ¢atida dil kullanicisi bahsedildigi gibi iki nesneyi degil, yaptiran 6zneyi s6z
dizimine c¢ikarir. Oldurgan catida da benzer bir durum s6z konusudur. Bu catida da eylem-eyleyen
iliskisinde dge artisi olur (Borekgi, 2004). Bu ¢atida, sebep olan veya saglayan 6zne s6z dizimine gikar;
olan 6zne ise nesne konumuna iner. Baska bir deyisle 6zneler arasinda deger artmasi veya deger
eksilmesi yasanir.

Arastirma sonucunda Tirkce 6gretmenlerinin eylemde ¢ati konusunun 6gretiminde buyik
cogunlukla bicimsel bir yaklasimi benimsedikleri gézlemlenmistir. Cinkl Tirkce o6gretmenleri, bir
eylem-eyleyen iliskisi olan ¢atiyl s6z dizimsel bir bakis agisiyla 6zne ve nesnesine gore ikiye ayirmistir.
Ayrica Turkce 6gretmenleri; genel olarak catiyl eylemin bicim degistirmesi seklinde ele almis, cati
degisikliklerinde olusan o©gelerdeki deger kaymasindan anlamsal ve edimsel Ozelliklerden
bahsetmemistir. Ancak cati bir cimleyi olusturan ogeler arasindaki hiyerarsik iliskiyi belirleyen ve
bunu degistirebilen bir dil bilgisi ulamidir (Erkman Akerson, 2000). Yani ¢ati bir cimledeki hiyerarsik
yapida en Ustte olan eylem ile onun eyleyenleri arasindaki iliskide belirleyici rol oynar. Bununla
birlikte arastirmada Tirkce 6gretmenlerinin eylemde cati konusunu, baglamdan kopuk ya da yeterli
baglam olusturamayan érnek ciimleler {izerinden ele aldiklari da gériilmustiir. Ornegin 6gretmenler,
bazi eylemler gegisli olsa bile s6z diziminde bunun gériinmedigini ifade etmistir. Ancak bagimsiz bir
clmle yerine baglamin anlasabilecegi bir metin 6gretime konu edilirse zaten yizey yapida verilmeyen
nesne rahatca takip edilebilecektir. Ancak Tirk¢e O6gretmenlerinin kismen de olsa eylemde c¢ati
konusunda islevsel bir yaklasim benimsedikleri de gézlemlenmistir. Ogretmenler ettirgen ¢atida
meydana gelen baskasina yaptirma anlamini, istes ¢atida olusan eylemi birlikte veya karsilikh yapma
anlamini vurgulamistir. Bununla birlikte 6gretmenler; etken ¢atida eylemi yapan 6zne, donlsli ¢atida
eylemi yapan ve eylemden etkilenen 6zne gibi dilsel birimleri islevleriyle ifade etmistir.

Arastirma sonucunda Tiirkge 6gretmenlerinin eylemde ¢ati konusunda genelde 6gretmen
merkezli yontemleri kullandiklari gérilmdistir. En ¢ok kullanilan ve en eski 6gretim yontemlerden biri
olan anlatma, timdengelim, ¢6ziimleme ve birlesim yontemlerini 6gretmenlerin eylemde cati
konusunun 6gretiminde kullandiklari belirlenmistir. Buna gore 6gretmenler, 6grencilerin aktif oldugu
yontemleri daha az tercih etmektedir. Ancak (Cicek ve Dolunay, 2021) 8. sinif diizeyinde eylemde ¢ati
konusunun 6gretiminde sezdirme yontemini kullanmis; arastirma grubundaki uygulayici 6gretmenler,
bu yontemi uygulamakta zorlanmadiklarini, 6grenciler ise bu yontem sayesinde derse aktif bir sekilde
katilabildiklerini ifade etmistir. Bununla birlikte 6grencilerin aktif bir sekilde 6grenme siirecine dahil
edildigi bu yontemin kullaniminda amaca hizmet eden, dort temel dil becerisiyle iliskili etkinliklerden
olusan iyi bir ders plani hazirlanmalidir.

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerden hareketle ¢ati konusunun héalihazirda dilin bicim, anlam,
edim boyutlarini bir arada degerlendiren bir yaklasimla ele alinmasinda eksiklikler oldugunu;
bltlincil olmayan yaklasimlarin bir taraftan terim karmasasina bir taraftan da konunun sunumunda
farkhliklara yol actigini séylemek mimkinddr. . Ayrica ilgili alanyazinda Gzerinde uzlasilan donsli,
istes catinin veya arastirmacilarin fikir birligi icinde olmadiklari gegislilik, gegissizlik gibi konularin da
ogretim slrecinde farkhhklara yol agmasi; dil bilgisi 6gretiminde kuramsal gelismeler ile uygulama
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boyutunun eszamanli ilerlemedigini gostermektedir. Bu konuda Milli Egitim Bakanhgi inisiyatif alarak
ogretmenlerle akademisyenleri bir araya getirecek platformlarin olusmasina dncilik etmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykini Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi= Kastamonu Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulu

Karar tarihi= 7.11.2022

Belge sayl numarasi= 5

Yazarlarin Katki Orani
Bu arastirmaya 1. yazar %50, 2. yazar %50 oraninda katki vermistir.

Cikar Catismasi
Bu arastirmada c¢ikar catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum ve iliski
bulunmamaktadir.

Destek ve Tesekkiir

Arastirma slrecine verdikleri destekleri icin arastirmanin yapildigi okullarda gbrev yapan
idarecilere, bu arastirmaya gonulli olarak katilmayi kabul eden Tirkce 6gretmenlerine tesekkir
ederiz.
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Extended Abstract
Introduction
Language, which is a human faculty, is a system. With Saussure, who accepted language as a

system, language became an object of scientific study, and studies on language analysis gained
traction. This development resulted in the emergence of two different linguistic approaches, formal
and functional, arising from the differences in perspective in language studies. Linguists and
grammarians laid the groundwork for new theories and traditions, which gained supporters based on
the point of view they adopted. However, these linguistic differences are not a problem, but rather a
source of richness (Aksan, 1993). Using the principles of these two approaches in language teaching
will open up new possibilities and increase success.

Different views on the definition and classification of the voice category have emerged as a result
of these differences in perspective in examining the voice of the verb. This resulted in a
diversification of the terms used in the explanation and teaching of the subject, as well as a lack of
unity in the types of voice. Because of this diversity and inconsistency, teaching the subject became
difficult, resulting in misconceptions and confusion (Ekinci Celikpazu, 2012). As a result, the voice in
action has taken on the appearance of a subject with various approaches in the sources and teaching
practices of Turkish teachers. Therefore, this study describes how Turkish teachers approach the
topic of voice of the verb. Thus, the study's findings will reveal the duality, difficulty, and confusion
encountered in teaching the subject of "voice of the verb," and recommendations will be made to
stakeholders in the subject, such as academicians, students, and especially teachers, in order to
overcome difficulties and ensure unity in subject teaching. In accordance with the aim and the
expectations, the following research questions and sub-questions were developed:

How do Turkish teachers approach the topic of the voice of the verb?

What terms related to subject and object do Turkish teachers use when they address the voice of
the verb?

What types of voices do Turkish teachers address in the 8th grade?

What grammar approach do Turkish teachers use in teaching the voice of the verb?

What kinds of methods and techniques do Turkish teachers use in teaching the voice of the verb?

Method

This research is about Turkish teachers' approaches to voice of the verbs at the 8th-grade
level. Therefore, the research was designed according to the case study. Case studies aim to examine
a phenomenon as it is, focusing on all aspects of it in depth within its borders (Blyukoztirk, K.
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2018; Yildirm & Simsek, 2008). In this study, it was described
in detail how Turkish teachers approach to the voice topic, which is a controversial topic in the
literature, in the classroom environment.
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In the 2021-2022 academic year, 10 Turkish teachers working in secondary schools affiliated
with the Ministry of National Education constituted the research group of the research. This research
group was selected by the criterion sampling method, one of the purposive sampling methods. In this
method, first-degree interested persons are included in the research group in accordance with the
predetermined research objectives.

Results and Discussion

The findings of the study revealed that Turkish teachers use seven different terms in teaching
the voice of the verb: the real, hidden, so-called, implicit, and explicit subject in relation to the
subject, and the hidden and normal object in relation to the object. This also demonstrates the lack
of mutual agreement on terms among Turkish teachers regarding the topic of the voice of the verb.
In other words, each teacher uses a different set of terms to explain the subject. Unfortunately, this
situation causes students to misunderstand even the most fundamental concepts of the topic, such
as subject and object. Similarly, 8th and 10th grade students were found to have misconceptions
about the voice of the verb (Borekgi & Ekinci Celikpazu, 2018; Ekinci Celikpazu, 2012). Therefore, the
topic of the voice of the verb should not be addressed solely through the syntax dimension but also
through the semantic and pragmatic dimensions in teaching the subject. According to Cigek's (2021)
study, there was a significant increase in the learning levels of students regarding all voice types as a
result of the teaching activities prepared by combining formal and functional approaches in teaching
the subject of the voice of the verb at the 8th grade level. Because, the voice is addressed with the
action-actor relationship in the study from a functional point of view, and only the terms subject and
object were used in the teaching of the active and passive voice. Accordingly, as the language user
places importance on the person doing the action in expressing the events, he/she highlights the
subject doing the action in active voice. On the other hand, in passive voice, as the object affected by
the action is given more importance and the person who does the action is unknown or does not
want to be mentioned, the object is elevated to the position of subject by removing the subject from
the syntax entirely or by being placed in the background in other ways. As a result, the language user
will prefer the active voice to emphasize the subject who does the action in the event that they will
convey it and the passive voice if they want to emphasize the object affected by the action. This
preference is entirely dependent on the language user's intention and perspective on the events in
terms of the pragmatic dimension.

Additionally, it was determined that there was no unity in voice types among Turkish
teachers in this study. In other words, teachers do not include the same voice types in the same way
at the 8th-grade level. While five of the ten teachers in the study group do not include the causative
and transitive voice at the 8th-grade level, seven teachers evaluate the reflexive and reciprocal voice
within the active voice. While the syntax structure in reflexive and reciprocal voice decreases action,
the syntax structure in causative and transitive voice increases action. However, the Turkish teachers
who participated in the study considered causative voice to be the repetitive transitive of a transitive
verb by adding the morphemes -r, -t, and -dir to the verb within a formal approach, while they
considered transitive voice as an intransitive verb becoming transitive with these morphemes. The
action in a causative voice has a syntax structure that demonstrates its relationship with three
distinct actors, namely, the subject as the causer, the subject who does it, and lastly, the object
(Ekinci Celikpazu, 2012, 38). In other words, in the causative voice, the language user does not
include two objects into the syntax, as mentioned, but the cause subject. This is also the same in
transitive voice. In this voice, there is an increase in the action-actor relationship (Bérekgci, 2004). The
causer subject is elevated into the syntax in this voice, while the subject descends to the object
position. In other words, there is an increase or decrease in value between subjects.

The study's findings revealed that Turkish teachers mostly use a formal approach when
teaching the subject of the voice of the verb. Because Turkish teachers have divided the voice, which
is an action-actor relationship, into two according to the subject and the object from a syntactic point
of view. Furthermore, Turkish teachers addressed the voice as a change in the form of the action
rather than the semantic and pragmatic features of the value shift in the elements that occur in voice
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changes. However, voice is a grammar category that determines and can change the hierarchical
relationship between the elements of a sentence (Erkman Akerson, 2000). Thus, the voice plays a
decisive role in the relationship between the highest action in the hierarchical structure of a sentence
and its actors. Moreover, it was determined in the study that Turkish teachers approached the
subject of the voice through sample sentences that were disconnected from the context or that
could not create sufficient context. Teachers, for example, stated that even though some verbs are
transitive, this does not appear in the syntax. However, if a text with understandable context is used
in the instruction rather than an independent sentence, the object that is not given in the surface
structure will be easily followed. However, it was also observed that Turkish teachers have adopted a
functional approach to the voice of the verb, albeit partially. Teachers emphasized the meaning of
making someone else do the action that occurs in the causative voice and the meaning of doing the
action together or mutually that occurs in the reciprocal voice. Teachers, on the other hand,
expressed linguistic units with their functions, such as the subject doing the action in the active voice,
the subject doing the action and being affected by the action in the reflexive voice.

Based on the data obtained within the scope of the study, it is concluded that there are
shortcomings in the approach that evaluates the form, meaning, and performance dimensions of the
language together and that non-holistic approaches cause term confusion on the one hand and
differences in the presentation of the subject on the other. In addition, the fact that topics such as
reflexive and reciprocal voices, which are agreed upon in the relevant literature, or subjects such as
transitivity and intransitivity, which researchers do not agree on, cause differences in teaching
processes show that theoretical developments and practice do not progress simultaneously in
grammar teaching. In this regard, the Ministry of National Education should take the initiative and
lead the formation of platforms that will bring teachers and academics together.
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