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Okuma Kiiltiriiniin Gelistirilmesine Yonelik Aile Farkindalik Programinin Etkililigi:
Bir Karma Yontem Arastirmasi

Seckin GOK™
Kasim YILDIRIM™*

Oz

Bu ¢alismanin amaci, okuma kultliriniin gelistiriimesine yonelik aile farkindalik programinin
(OKGYAFP) ¢ocukta okuma kiltlrd olusturmaya yonelik aile yeterliligine etkisini belirlemek ve
ailelerin OKGYAFP deneyimlerinin okuma kiltiri olusturmaya yonelik yeterliliklerini nasil
degistirdigini kesfetmektir. Bu nedenle calismada karma yontem arastirma desenlerinden
acimlayici sirali karma desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel asamasinda ontest-sontest kontrol
gruplu yari deneysel desen tercih edilmistir. Nitel asamasinda ise odak grup gorismeleri
yapilmistir. Arastirmanin nicel boyutunun katilimcilarini Aydin ili Késk ilgesinde bulunan bir devlet
okulunun iki 2. sinif subesinin gonllli velileri (n=30) olusturmustur. Nitel boyutunun ¢alisma
grubunu ise arastirmanin deney grubunda yer alan velilerden gonilli 10 kisi olusturmustur.
Arastirmada veri toplama araci olarak Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi Olcegi ve
gorisme formu kullanilmistir. Bu arastirmanin nicel verilerinin analizi icin betimsel istatistiklerin
yani sira tek yonli kovaryans analizinden (ANCOVA) yararlaniimistir. Nitel veriler ise icerik analizi
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Arastirmanin bulgularina gére deney grubu velilerinin okuma kaltirt
olusumunda aile yeterliligi son test puanlarinin anlamli diizeyde farklilagtigi goriilmastiir. Ayrica
OKGYAFP’nin deney grubunu olusturan veliler (izerinde okuma kiltlirG ediniminde aile yeterliligi
noktasinda yiksek etkiye sahip oldugu bulgusuna da ulasiimistir. Arastirma sonucunda aileler
programin okuma kultirt baglaminda farkindalik olusturdugunu ifade etmistir. Katilimci ailelerin
programin sonunda okuma kiltiri olusturmada aile yeterliligi dizeyleri ile programa iliskin
gorislerinin tam olarak ortlstigu de gérilmustir.

Anahtar Kelimeler: Okuma kdltlrd, aile katiimi, okuma aliskanhgi, midahale programi, ilkokul
ogrencilerinin velileri

The Effectiveness of Family Awareness Program for Developing Reading Culture: A
Mixed Methods Research

Abstract

The aim of this study was to determine the effect of the family awareness program for the
development of reading culture on the family (OKGYAFP) competence of creating a reading culture
in children and to explore how the OKGYAFP experiences of the families change their competence
in creating a reading culture. For this reason, an exploratory sequential mixed methods research
design was used in the study. In the quantitative phase of the research, a quasi-experimental
design with pretest-posttest control group was preferred. At the qualitative phase, focus group
interviews were conducted. Volunteer parents (N=30) of two 2nd grade classes of an elementary
school in the Kosk district of Aydin province constituted the participants of the quantitative
dimension of the research. The participants of the qualitative phase consisted of 10 volunteer
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parents from the experimental group of the research. The Family Competence Scale in Creating
Reading Culture and the interview form were used as data collection tools in the research. In
addition to descriptive statistics, one-way analysis of covariance (ANCOVA) was used to analyze
the quantitative data of this study. Qualitative data were analyzed by thematic analysis method.
According to the findings of the study, it was observed that the family efficacy post-test scores of
the parents of the experimental group differed significantly in the formation of a reading culture.
In addition, it was found that OKGYAFP had a high effect on family competence in the acquisition
of reading culture on the parents who formed the experimental group. As a result of the research,
families stated that the program created awareness in the context of reading culture. It was also
observed that the level of family competence in creating a reading culture at the end of the
program and the views of the participating families about the program fully overlapped.
Keywords: Reading culture, family involvement, reading habits, intervention program, elementary
school students’ parents

Giris

Toplumu olusturan bireylerin okuma kiiltiirine sahip olmasi her gecen giin daha 6nemli hale
gelmektedir. Clinki okuma kiltiiri edinmis bireyler toplumun gelisimine dogrudan katki yapmaktadir
(Kaur, 2016; Trudell, 2019; Tirkel vd., 2017). Baska bir soylemle okuma kultlr(, sadece bireysel gelisim
icin degil ayni zamanda toplumun ve ulusun gelisimi icin de 6nemli bir bilesendir (Ahmad vd., 2020).
Okuma kalttrt, yazilh kelimeler araciligiyla bilgi veya eglence aramanin 6grenilmis bir pratigi olarak
actklanmaktadir (Ronald vd., 2014). Okuma kiiltiri bazi kaynaklarda okuma aliskanligi olarak da
gecmektedir (ince-Samur, 2015). Ancak okuma kiiltiiri, okumanin toplumsal yéniiile ilgilidir. Aliskanlk
daha cok bireyselligi vurgularken kilttr, ortaklasa olusturulan bir yapinin Grinidir (Altunbay ve
Ustten, 2020). Okuma kiiltiriiniin en biyiik 6zelligi toplumsal bir edim olusudur (Tirkel vd., 2017).
Okuma aliskanligl ise okuma kiltaranian temelini olusturmaktadir (Joubert vd., 2014).

Yirmi birinci ylizyilda her toplumun gelecegini olusturan cocuklarin okuma kaltiirii edinmesi
zorunluluk haline gelmis olmasina ragmen (Ronald vd., 2014) Tirkiye’de 7-14 yas arasi ¢ocuklarin yilda
sadece ortalama 12 kitap okudugu saptanmistir (Kaltlir ve Turizm Bakanhgi [KTB], 2011). Cocuk Vakfina
(2006) gore Turkiye’de dizenli kitap okuma aliskanhgl binde bir oranindadir. Uluslararasi PISA
sonuglarini inceledigimizde ise Tlrkiye okuma becerileri alaninda 36 OECD ulkesi arasinda ancak 31.
sirada kendine yer bulabilmistir (PISA Tiirkiye On Raporu, 2019). Ayrica ilkokul dérdiinci sinif
Ogrencilerinin okuma kiiltiirli edinme diizeylerinin yeterli olmadigl sonucuna ulasan bir ¢alismanin
(Sever vd., 2013) yani sira ortaokul 6grencilerinin yaridan fazlasinin diizenli kitap okumadigi bulgusuna
ulasan bir calisma da géze carpmaktadir (Yalinkilig ve Ulper, 2011). Bununla birlikte Karaarslan’a (2016)
gore Tirkiye'de 68renciler ve 6gretmenler okuma kiiltiiri agisindan gelismis tlkelere kiyasla geridedir.
Ogretmen adaylarinin da okuma kiiltiirii ve okuma aliskanligi diizeylerinin yeterli olmadigini ifade eden
calismalara rastlamak mimkinddr (Bulut vd., 2020; Sever vd., 2017; Yalman vd., 2013). Bu
arastirmalardan hareketle; tilkemiz cocuklarinin ve yetiskinlerinin okuma kiltlirii edinme noktasinda
yeterli olmadiklari sonucu c¢ikarilabilir. Ayrica OKUYAY’in (2019) Turkiye okuma kultlr{ arastirmasina
gore kitap okuma konusunda ailem beni desteklemedi diyenlerin orani %39’dur. Yine ayni arastirmada;
okuma kltlri ediniminde anne ve babalar ¢ocugu yonlendirmeli diyenlerin orani %45'tir. Bu agidan
bakildiginda ¢ocukta okuma kdltiirii olusturmada ¢ocugun yakin ¢evresindeki bireylerin sorumlulugu
g0z ardi edilmemelidir. Clinkl anne ve baba, erken yaslardan baslayarak ¢ocuk icin bir okuma kultdri
modeli olusturmaktadir (Cildir ve Ergiin, 2021). Kisacasi ¢ocuklarin okuma kiiltiirii kazanmasi evde ve
okulda deneyimledikleri sosyal iliskilerde sakhdir. Clinkli cocugun yakin gevresi ¢cocugun gelisiminde
kilit rol oynamaktadir (Akginar ve Baydar, 2018; Berk, 2006; Bronfenbrenner, 1977, 1979; Demirag vd.,
2019; Dogan, 2021; Feiyan Chen ve Agbenyega, 2012; Guy-Evans, 2020; Ryan, 2001). Baska bir
soylemle ailenin davranislari ¢ocuk Uzerinde ¢ok etkilidir ve bu donemde, ebeveynlerin davranislari
¢ocugun gelisim alanlarindan birgogunun desteklenmesinde énemli bir rol oynamaktadir (Baker ve
Denessen, 2007; Graves ve Sheldon, 2018; Kigobe, 2019; Nyarko, 2007; Sincero, 2012; Toran ve Ozgen,
2018). Ancak aileler ¢ocuklarin gelisimi ve ¢ocuklariyla evde yapabilecekleri etkinlikler ve uygulamalar
noktasinda yeterli bilgiye sahip degildir (Sonnenschein vd., 2021).
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Cok boyutlu siireglerin birlesiminin yansimasi olan okuma kdiltiir olusumu, aile faktériinden
etkilenmektedir (Firat ve Coskun, 2017; Mkhize, 2012; Simich-Dudgeon, 1993; Sonnenschein ve
Munsterman, 2002). Clinkii okuma kultiri edinme, bireyin erken ¢ocukluk déneminden baslayarak
basili Girlinlerle tanismasi; dil becerileriyle birlikte okuma yazmanin aliskanliga déntismesi ve son olarak
elestirel okuma yetisi kazanmasi siirecidir (ince-Samur, 2015). Kisaca okuma kiiltiirii, okul 6ncesinden
baslayarak gelisen ve yasam boyu devam eden bir sirectir (Ayyildiz vd., 2006; Cildir ve Ergiin, 2021;
Lotter, 2019). Ailelerin ¢cocuklarinda okuma kultirind tesvik etme sorumlulugu vardir (Mkhize, 2012;
Vuong vd., 2021). Bu noktada ¢ocugun, okuma becerisi ve okuma kiltliri kazanmasi ile aile katiliminin
iliskili oldugunu belirten ¢alismalara sik¢a rastlanmaktadir (Gil, 2007; Sahin ve Tugrul, 2018).
Dolayisiyla aile, okuma kiltiiri ediniminde énemli bir yere sahiptir ve ailenin kultirel 6zelliklerinin
cocuklarin okuma kiiltiiriiniin bicimlenmesinde énemli rol oynadigi bilinmektedir (Erdogan, 2015; ince
Samur, 2021; Shastina vd., 2019). Ancak cocuklarin okuma becerisi kazanim ve okuma kdltiirii edinme
sureglerine ailelerin katihmi yeterli degildir (Bilaloglu ve Aktas Arnas, 2019; Kivrak ve Yildirim, 2020).
Bunun sebepleri olarak ailelerin dnceliklerinin farkli olmasi, yogun ¢alisma saatleri, velilerin motivasyon
eksikligi, ebeveyn rehberligi ve tesviki eksikligi, diisik ekonomik gelir ve diisiik yasam standardi
gosterilmektedir (Bartel, 2010; Buddy Jr, 2012; Ersen, 2020; Kilig, 2015; Kivrak, 2019; Ronald vd., 2014).
Bununla birlikte okullarda iyi donanimli veya islevsel kiitiiphanelerin eksikligi de ¢ocukta okuma kiltiiri
olusumunu olumsuz yonde etkileyen unsurlardandir (Otache, 2020).

Yapilan ¢alismalarin genelinden hareketle aile faktérinin ¢ocuklarda; okuma gelisimi (Nehal,
2017), akademik basari (Ching, 2012; Hampden-Thompson ve Galindo, 2017; Kegeli-Kaysili, 2008;
Nyarko, 2007; Simich-Dudgeon, 1993; Phelps ve Sperry, 2021), okuma aliskanhginin kazanimi (Ahmad
vd., 2020), okuma basarisi (Bradley, 2010), okuma kiltiri edinme (Lotter, 2019), okuma yazma
suregleri (Kivrak, 2019), okuma yazmaya hazirlik (Kilig, 2018) gibi konularda etkisi oldugu séylenebilir.
Bununla birlikte aile katihmi ve ev okuma cevresi ile cocugun dil gelisimi, okuma tutumlari ve okuma
becerileri arasinda iliski oldugu yapilan calismalar sonucu ortaya ¢ikmistir (Altun, 2013; Ates vd., 2012;
Aydogan ve Cat, 2012; Kiziltas, 2009; Peixoto vd., 2022; Shastina vd., 2019; Ozdemir ve Serbetci, 2018).
Bu nedenlerle aile katiliminda karsilasilan birtakim engeller oldugu ifade edilse de (Ardakog, 2020;
Hirano vd., 2018; Toran ve Ozgen, 2018) aile katilimi nemli hale gelmistir (Feiyan Chen ve Agbenyega,
2012; I-Wah, 2011; Yngvesson ve Garvis, 2021). Clinkdi okuma kdltlrinin gelisimi cocugun dogdugu
andan itibaren ailede ve okul ortaminda sekillenen bir siirectir (ince Samur, 2021). Dolayisiyla aileler
¢ocuklarina okuma kiltiiri kazandirma noktasinda yeterli beceriye sahip olmaldir. Okul 6ncesinde
bireyin okuma kiltliri edinmesinden aile sorumlu da olsa bu sorumlulugun sadece okul 6ncesiyle
sinirlandirilmamasi gerekir. Baska bir ifadeyle bu sorumluluk birey okuma aliskanligi edinene kadar
stirmelidir (Kérkuyu, 2014). Clnk iyi bir okuma kiiltirii edinmemis 6grencilerin; sinavlarda basarisiz
olma, okulu birakma egilimi, yoksulluk, vasifsiz insan giliciine donlisme ihtimali ve 6zgliven kaybi gibi
sorunlar olacaktir (Dominic, 2015). Akindele’ye (2012) gore okuma kiiltiirGi ve aile katilimi cocugun
egitiminin temelini olusturan en 6nemli iki faktérdir. Tim bunlara ragmen okuma kiltiri olusturmada
ebeveyn tesviki eksikligi oldugu belirtilmistir (Merga ve Mason, 2019; Yildiz, 2016). Bunun aksine
ailelerin, cocuklarda okuma kiiltiri olusturma noktasinda yeterli donanima sahip oldugunu ifade eden
bir calisma da mevcuttur (Cigdemir ve Akyol, 2020).

Okuma kalttrtint etkileyen temel unsurlardan okul (Bulut, 2018; Daniel ve Steres, 2011; Loh,
2017; Merge ve Mason, 2019; Suyugok, 2021), aile (Erdogan, 2015; ince Samur, 2021) ve dgretmenlere
(Unlii, 2019; Unlii ve Egilmez, 2021; Polat, 2019) iliskin gesitli calismalar yapildigi gériilmektedir. Bazi
calismalar ise bireyde okuma kiltlrinin olusumuna katki saglayan kitliphanelere odaklanmistir
(Afful-Arthur ve Tachie-Donkor, 2016; Asif, ve Yang, 2021; Danladi ve Soko, 2018; Loh vd., 2017; Sethy,
2018). Bununla birlikte cocukta okuma kiiltiri olusumuna katki saglayan ders ve ¢ocuk kitaplarina
odaklanmis calismalar da mevcttur (Saltik, 2018; Samur, 2018). Daha ayrintili bir bakis sagladigimizda
dzellikle yurt disinda yapilan ¢alismalarin yogunlugu gdze carpmaktadir. Ornegin; Joubert, Ebersdhn,
Ferreira, Du Plessis ve Moen’in (2014) kirsal bir ortaokuldaki okuma kiltiriinin dogasini okuryazarhk
miidahalesinden 6nce ve sonra belirlemek i¢in yaptiklari ¢alismada midahale programi sonrasi
o0gretmenler yeni beceriler edinmis boylece 6grencilerin genel akademik basarilari artmistir. Vuong ve
digerlerinin (2021) ebeveynler ile yuruttikleri calismanin sonucunda ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte
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okumaya tesvik edilmesinin 6nemli oldugu ve bu konuda egitilmeleri gerektigi ifade edilmistir.
Adelekun ve Adelekun (2020) yaptiklari yari deneysel calismada lise son sinif 6grencilerine uygulanan
okuma miidahalesinin okuma kiltirl yonelimi Uzerindeki etkisini incelemistir. Benzer olarak Lotter
(2019) da hazirhk sinifi 6grencileri ve onlarin velileri ile 6grencilerin okuma kiltlrint gelistirmek
amaciyla ¢alismalar ylritmastir. Her iki calismanin sonuglarindan hareketle, kapsamli bir aile katihim
modeli uygulamanin 6grencinin okuma kiiltiri Gzerinde olumlu bir etkisi oldugu ifade edilebilir.
Bununla birlikte, Bradley'in (2010) dérdiinci sinif 6grencileri ve aileleriyle ylirlitmis oldugu arastirma,
ebeveyn katiliminin sadece ¢ocuklarin okumaya yonelik tutumlari Gizerinde degil, ayni zamanda okuma
basarilari Gizerinde de etkisi oldugunu gostermistir.

Alanyazin incelendiginde okuma becerisi baglaminda aile faktoriine iliskin yurt icinde oldukca
fazla ¢alisma olsa da ilkokul 6grencilerine okuma kiiltiirii edindirmeye odaklanan ¢ok az sayida ¢alisma
oldugu sodylenebilir. Oysa aile katiliminin sadece okul dncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin
degil ilkokul 6grencilerinin (Kigobe, 2019; Sahin ve Tugrul, 2019), ortaokul 6grencilerinin (Otieno ve
Hesbon, 2021; Telli, 2021; Topguoglu ve Yigit, 2014) hatta yetiskinlerin (Mkhize, 2012) okuma
becerisine, okuma aliskanhgina ve kiltiiriine etkisi oldugu disiinilmektedir. Ayrica aile faktériniin
¢ocugun okuma kuiltiri edinimine katkisi agik bir sekilde ortaya konmus olmasina ve okuma
aliskanligini aile faktori baglaminda inceleyen g¢alismalar olmasina ragmen okuma kultlri edindirme
temelinde okul Oncesi Ogrencilere, onlarin velilerine ve 6gretmenlerine odaklanan bir eylem
arastirmasi disinda (ince Samur, 2021) cocukta okuma kiiltiirii olusturmaya yénelik ailelere iliskin bir
miidahale ¢alismasina rastlanmamistir. Bu nedenle arastirma, ilkokul 6grencilerine okuma kaltru
edindirme noktasinda ailelere yeterlik kazandiracak bir midahale programinin etkililigine
odaklanmistir. Arastirma; cocugunda okuma kiltirld olusturmak isteyen ailelere, ¢ocukta okuma
kiltird olusturmada ailelere rehberlik etmesi gereken 6gretmenlere, okuma kiltird olusturma
noktasinda ailelere katki sunmak isteyen yetkililere ve llkemizde okuma kiltlrinin gelismesine
destek veren sivil toplum kuruluslarina fayda saglayacaktir.

Bu calisma, sosyal kiiltirel teorinin (Vygotsky, 1967) en 6nemli kavramlarindan olan yakinsak
gelisim alani (Fani ve Ghaemi, 2011; Kocaarslan, Ontas ve Atmaca, 2018) ve bireyin gelisim siirecinin
ana hatlarini belirleyen mikrosistem asamasini (Bronfenbrenner ve Evans, 2000) icinde barindiran
Ekolojik sistemler teorisi (Bronfenbrenner, 1979) baglaminda ele alinmistir. Clinkii sosyal kiltiirel
teoriye (Vygotsky, 1967, 1978) gore Ogrenciler baskalariyla sosyal etkilesimleri araciligiyla
o0grenmektedir (Lantolf, 2000; Yildirim, 2019). Baska bir ifade ile gelisimin toplumsal yoénii, cocuk ve
onu cevreleyen toplumsal gergeklik arasindaki iliskidir (Varesov, 2004; Bruner, 1984). Diger agidan
Bronfenbrenner (1979) insanin gelismesini insan ve gevresi arasindaki etkilesimle iliskilendirmektedir.
Ekolojik sistemlerden mikrosistem en gugli yakin kuvvetleri barindirdigi icin 06zellikle 6nem
tasimaktadir (Bronfenbrenner, 1979). Mikrosistem, icinde; anne, baba, kardes, 6gretmen vb. gibi
bireyin yakin gevresini olusturan unsurlari barindirmaktadir. Aileler veya evde yasayan diger kisiler gibi
bireyin glnlik, yuz ylze iletisim kurdugu kisiler de mikrosistemin bir pargasidir (Brim, 1975).
Bronfenbrenner ve Evans (2000), mikrosistemin, bireyin psikolojik gelisimini ve davranis degisikliklerini
etkileyecek siireglerin ana hatlarini sagladigini belirtmistir. Cocugun yakin ¢evresinin unsurlarindan biri
olan aile kavraminin hem yakinsak gelisim alaninin (Vygotsky, 1967) hem de mikrosistemin
(Bronfenbrenner, 1979) bir parcasi olmasi ¢alismanin bu cercevede olusturulmasina katki saglamistir.
Dolayisiyla calismada bu baglamda olusturulan tg farkli arastirma sorusuna cevap aranmistir:

1. Uygulanan Okuma Kiltirinin Gelistiriimesine Yonelik Aile Farkindalik Programi’nin

(OKGYAFP) cocuklarda okuma kiltlirii olusturmaya yonelik aile yeterliliklerine etkisi nedir?

2. Aileler OKGYAFP’ ye iliskin deneyimleri izerine neler sdylemektedir?
3. Ailelerin OKGYAFP deneyimleri okuma kiltlrli olusturmaya yonelik yeterliliklerini nasil
degistirmistir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

OKGYAFP’nin ¢ocukta okuma kiltiiri olusturmaya yonelik aile yeterliligine etkisini belirlemek
ve ailelerin OKGYAFP deneyimlerinin okuma kdiltiiri olusturmaya yonelik yeterliliklerini nasil
degistirdigini ortaya cikarmak icin yapilan bu c¢alismada agimlayici sirali karma yontem deseni
kullanilmistir (Creswell ve Plano Clark, 2020; Teddlie ve Tashakkori, 2020). Arastirmada agimlayici sirali
karma desene 6zgli olarak dnce nicel veriler ardindan ise nitel veriler toplanmistir. Bu arastirmada nicel
yontemden elde edilen verilere agirlik verilmistir (NiIC->nit). Arastirmanin nicel asamasinda éntest-
sontest kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir (Linn ve Gronlund. 2000). Bu asamada
OKGYAFP’nin cocukta okuma kiltliri olusturmaya yonelik aile yeterliligine etkisi incelenmistir.
Calismanin nitel asamasinda elde edilen veriler aileler ile gerceklestirilen odak grup gorismeleriyoluyla
toplanmistir (Patton, 2014). Bu goriismelerde OKGYAFP’nin cocuklarina okuma kiltlirt edindirme
noktasinda ailelerde neleri ve nasil degistirdigi konusunda ailelerin gorusleri alinmistir. Yapilan
gorismelerde OKGYAFP sonrasi ailelerdeki okuma kiltiri yeterliliginin nasil donlstligi ve degistigi
derinlemesine incelenmeye cahlsilmistir (Saldana, 2019). Bu arastirmada kullanilan aciklayici sirali
karma yontemin asamalari Sekil 1’de sunulmustur.

Durum
= - = pace Secimi ve B Nicel ve Nitel
Nicel Veri |, | Nicel Veri S Nitel Veri Nitel Veri -
izi [P Goriisme L —> S Sonuglarin
Toplama Analizi st Toplama Analizi : gl :
Protokolii Birlestirilmesi
S Gelistirme
s Sute. Sureg Sirec
Amach Betimsel Deney grubu Kodiien e
orneklem istatistikler Sire¢ velileri ile yan Saaialk
sog:m :e_n,:y Gru?lan Ig ige gegmis yaptlandirniimis analizier Sireg
ivumu (l _, bl karsilastirma drmeklem gorusme formu Durum ii Nicel ve nitel
ontrol gru (T-testi) segimi (N=10) yoluyla odak tema sonuglarn
(N=15) Guvenirfik grup gorismesi s
0 Gorugme gelistirme !
o analizleri 1 yapiimasi ’ ve
Koitoro (Cronbach's i aredrlent Temalar aras: yorumianmas:
Olusturmada ANfa) gelistiriimesi analiz
Aile Yeterliligi Uranler |
Oigedi Urinler Urunler Gérusme Urdnler
Demografik Normallik Durum (N=10) giktilan, Urinler Karsiastirmalar
Ozellikler Ortalamalar Gorusme dokamanlar, Kodlar ve (QUAN—qual)
Oranler Standart Protokolu ek temalar Tartisma (Nicel
Sayisal ve sapma tanimlamalar Benzer ve ve nitel
ven
¢ degerleri vb. farkli temalar verilerin
An‘lamllhk birlestirilmesi)
degerleri Ozetleme
) Yorumiama
Agtklama

Sekil 1. Arastirmanin Agimlayici Sirali Karma Yéntem Deseninin Asamalari

Arastirma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Aydin ili, Kosk ilcesindeki bir devlet ilkokulunun iki 2. sinif
subesinde 6grenim goren ogrencilerin velileri (N=30) olusturmustur. Arastirmanin nicel boyutunda
gerceklestirilen yari deneysel calisma ve nitel boyutunda gerceklestirilen odak grup gorlismesi
arastirmacilardan birinin (birinci arastirmaci) 6gretmen olarak goérev yaptigi devlet okulunda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin nicel boyutu yari deneysel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Bu
asamada Ontestler acgisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmayan iki 2. sinif 6grenci
grubunun velileri deney (N=15, $5=3.91) ve kontrol (N=15, S5=4.02) gruplarina tesadifi olarak
atanmistir (£(28)= -2.025, p=.053). Arastirmanin nitel asamasindaki katilimcilarin belirlenmesinde ise
aciklayici sirali karma yéntem arastirmalarinda kullanilan i¢ ice gegmis (nested sampling) (Collins vd.,
2007) 6rneklem tekniginden faydalaniimistir (N=10). Bu 6rneklem tekniginde nicel asamada kullanilan
orneklemin belirli bir kismindan nitel asama siirecinde de veri toplanmaktadir. Dolayisiyla arastirmanin
nitel boyutunda, nicel boyutunda yer almis velilerden goniilli ve istekli olan 10’u ile yine ayni okulda

139



Seckin GOK, Kasim YILDIRIM

arastirmacilara saglanan uygun bir ortamda gorisme formu kullanilarak odak grup gortsmesi
gerceklestirilmistir.

Deney grubunu olusturan katihimcilarin 12’si (%80) kadin 3’l (%20) erkektir. Bu katilimcilarin
yas araliklarina bakildiginda; 30 ve alti yasi olan 2 (%13.3) ve 31-40 yas arali§inda ise 13 (%86.7) kisi
vardir. Katilimcilarin aylik gelirleri incelendiginde; 1 (%6.7) kisinin 0-2000 arasi, 11 (%73.3) kisinin 2000-
6000 arasi ve 3 (%20) kisinin 6000 ve (stlu gelire sahip oldugu gorilmuistir. Egitim durumlari
degerlendirildiginde; ilkokul mezunu 1 (%6.7) kisi, ortaokul mezunu 8 (%53.3) kisi, lise mezunu 3 (%20)
kisi ve lisans ve lisansiisti egitim almis 3 (%20) kisi oldugu sonucuna ulasiimistir. Deney grubu velilerinin
cocuk sayisina bakildiginda; 2 ¢ocugu olan 8 (%53.3), 3 ¢cocugu olan 5 (%33.3) ve 4 ¢ocugu olan 2
(%13.3) kisiye rastlanmistir. Deney grubu katilimcilarin 11’inin (%73.3) evinde kitaplik varken 4’inin
(%26.7) evinde yoktur. Sireli bir yayin takip eden 1 (%6.7) kisi varken 14 (%93.3) kisi herhangi bir siireli
yayin takip etmemektedir. Katiimcilarin okumaya ayirdiklari siireye odaklanildiginda; okumaya hig siire
ayirmayanlarin 9 (%60), 30 dakika ve alti stire ayiranlarin 3 (%20) ve 31-60 dakika arasi sire ayiranlarin
3 (%20) kisi oldugu gorilmistir. Daha 6nce herhangi bir egitime katilmis olanlarin sayisi 3 (%20) iken
katilmayanlarin sayisi ise 12’dir (%80).

Kontrol grubunu olusturan katilimcilarin ise 11'i (%73.3) kadin ve 4’ (%26.7) erkektir. Bu
katimcilarin yas araliklarina bakildiginda; 30 ve alti yasi olan 2 (%13.3) kisi, 31-40 yas araliginda 12
(%80) kisi ve 41-50 yas araliginda 1 (%6.7) kisi vardir. Katilimcilarin aylik gelirleri incelendiginde; 12
(%80) kisinin 2000-6000 arasi ve 3 (%20) kisinin 6000 ve Usti gelire sahip oldugu gortlmustir. Egitim
durumlari degerlendirildiginde; ortaokul mezunu 10 (%66.7), lise mezunu 2 (%13.3) ve lisans ve
lisanslistl egitim almis 3 (%20) kisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Kontrol grubu velilerinin gocuk
sayisina bakildiginda; 1 cocugu olan 1 (%6.7), 2 cocugu olan 9 (%60) ve 3 cocugu olan 5 (%33.3) kisiye
rastlanmistir. Kontrol grubu katilimcilarinin 10’'unun (%66.7) evinde kitaplik varken 5’inin (%33.3)
evinde yoktur. Sureli bir yayin takip eden 1 (%6.7) kisi varken 14 (%93.3) kisi herhangi bir siireli yayin
takip etmemektedir. Katilimcilarin okumaya ayirdiklar slireye odaklanildiginda; okumaya hig siire
ayirmayanlarin 10 (%66.7), 30 dakika ve alti siire ayiranlarin 4 (%26.7) ve 31-60 dakika arasi siire
ayiranlarin 1 (%6.7) kisi oldugu gorilmistir. Daha 6nce herhangi bir egitime katilmis olanlarin sayisi 1
(%6.7) iken katilmayanlarin sayisi ise 14'tlir (%93.3).

Odak grup gorismesi yapilan katihmcilarin 8’i (%80) kadin ve 2’si (%20) erkektir. Bu
katimcilarin yas araliklarina bakildiginda; 30 ve alti yasi olan 1 (%10) kisi, 31-40 yas araliginda 8 (%80)
kisi vardir. Katiimcilarin aylk gelirleri incelendiginde 7 (%70) kisinin 2000-6000 arasi ve 3 (%30) kisinin
6000 ve Ustu gelire sahip oldugu gortlmiustir. Egitim durumlari degerlendirildiginde; ortaokul mezunu
8 (%80), lise mezunu 1 (%10) ve lisans ve lisansistii egitim almis 1 (%10) kisi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Gériisme yapilan katiimcilarin cocuk sayisina bakildiginda 2 cocugu olan 6 (%60), 3 cocugu
olan 3 (%30) ve 4 ¢ocugu olan 1 (%10) kisiye rastlanmistir. Ek olarak katilimcilarin 9’unun (%90) evinde
kitaphk varken 1’inin (%10) evinde yoktur. Siireli bir yayin takip eden 1 (%10) kisi varken 9 (%90) kisi
herhangi bir sireli yayin takip etmemektedir. Katihmcilarin okumaya ayirdiklari sireye
odaklanildiginda; okumaya hig siire ayirmayanlarin 2 (%20) kisi, 30 dakika ve alti siire ayiranlarin 4
(%40) kisi ve 31-60 dakika arasi slre ayiranlarin 4 (%40) kisi oldugu goriilmistir. Daha 6nce herhangi
bir egitime katilmis olanlarin sayisi 1 (%10) iken katilmayanlarin sayisi ise 9’dur (%90).

Veri Toplama Araglari
Arastirmada iki farkh veri toplama araci kullanilmistir. Bunlarin detaylari asagida verilmistir.

Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi Olcegi

Arastirmanin nicel boyutundaki verileri toplamak icin Cigdemir ve Akyol (2020) tarafindan
gelistirilen Okuma Kiltiiri Olusturmada Aile Yeterliligi Olcegi kullaniimistir. Bu dlgek, 4 faktdrli (okuma
inanci, model olma, okumaya katilim, tutum) ve 19 maddeden olusan Likert tipi bir 6lcektir. Toplamda
681 veliden elde edilen verilerle gelistirilen bu 6lgme aracinin gegerligini saglamak icin agimlayici ve
dogrulayici faktor analizi, glivenirligini saglamak icin ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari
hesaplanmistir. Olgegi olusturan faktorler toplam varyansin %57.54’Gni acgiklamakta ve 6lgegin
tamaminin Cronbach Alpha i¢ tutarliik katsayisi.86’dir. Faktorler ayri ayri incelendiginde; okuma

140



Okuma Kiiltiiriiniin Gelistirilmesine Yonelik Aile Farkindalik Programinin Etkililigi: Bir Karma Yontem
Aragtirmasi

inancinin .67, model olmanin .78, okumaya katiimin .67 ve tutumun .70 Cronbach Alpha degerlerine
sahip oldugu gorilmektedir. Sonug olarak olcekten elde edilmis bulgular, 6lcegin okuma kultlrd
olusturmada aile yeterliligini 6lgme noktasinda yeterli oldugunu géstermektedir.

Goriisme Formu

Arastirmanin nitel boyutunda odak grup gorismeler yapilmistir (Patton, 2014). Veri toplama
araci olarak gortisme formu kullaniimistir. Gériisme formu arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Bu
form, ailelerin OKGYAFP’ye iliskin deneyimleri lzerine ve OKGYAFP deneyimlerinin okuma kiltiirt
olusturmaya yonelik yeterliliklerini nasil degistirdigine iliskin dlstincelerini ortaya koymayi amaglayan
actk uglu sorulardan olusmustur. Gérisme formunun olusturulmasi siirecinde ilk okuma yazma ve
Turkge 6gretimi alaninda uzman iki akademisyenin goriisiine basvurulmustur. Bu dogrultuda gortisme
formunda diizenlemeler yapilmistir. Ayrica gértisme formunun pilot uygulamasi programa katilmamis
iki tane ikinci sinif velisi ile yapilmistir. Sonrasinda gerekli diizeltmeler yapilmis ve forma son sekli
verilmistir. Formda; (a) Daha o6nce benzer egitimlere katiip katimadiginiz noktasinda neler
soyleyebilirsiniz? (b) OKGYAFP sirecinde ne gibi deneyimler yasadiniz? (c) OKGYAFP siresince
yasadiginiz deneyimler size neler hissettirdi? (¢) Programdan ne tir bilgiler 6grendiniz? (d) Program
oncesi ve sonrasini karsilastirmak isteseniz okuma kultiri baglaminda giindelik yasamda (ev ve okul)
¢ocugunuzla etkilesiminizde neler degisti? (e) OKGYAFP deneyiminize dayali olarak sizce cocukta
okuma kuiltlri olusturmak icin aileler neler yapabilir? (f) Deneyimlerinize dayanarak bu programin
glclt yonleri hakkinda neler sdyleyebilirsiniz? (g) Deneyimlerinize dayanarak programin zayif yonleri
ile ilgili neler sdyleyebilirsiniz? (h) OKGYAFP slirecinde ¢ocugunuzla hangi okuma etkinlikleri yaptiniz?
(1) Programda bir seyi degistirebilecek olsaniz neyi degistirirdiniz? (i) Siz OKGYAFP’ye katildiniz. Peki
daha once bu programa katilmamis birine programla ilgili neler séylerdiniz? sorulari yer almistir.
Arastirmada kullanilan bu form, iki oturumdan olusan odak grup gorismelerinde ve beser kisilik
katilimcr grubuna yonelik kullaniimistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinin bahar donemini kapsamistir. Arastirma siirecine
baslamadan 6nce MEB’den gerekli resmi izinler alinmistir. Bunun yaninda Mugla Sitki Kogman
Universitesi Etik Kuruluna basvurulmus ve gerceklestirilecek arastirmanin etik olduguna yénelik kurul
karari elde edilmistir. Arastirmanin nicel agsamasi yari deneysel olarak tasarlanmis olup ilkokul 2. sinif
ogrenci velileri ile gergeklestirilmistir. Arastirmacilardan birinin (ilk yazar) 6gretmen olarak gorev
yaptigi ilkokuldaki iki 2. sinif 6grenci velileri deney ve kontrol gruplarina tesadifi olarak atanmistir.
Deney ve kontrol gruplarinda toplamda 15’er veli yer almistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci
velilerinden arastirmaya gonulli olarak katildiklarina yonelik onam formalari alinmistir. Sonrasinda
deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci velileriyle OKGYAFP ve arastirmaya iliskin bilgilendirme
toplantisi yapiimistir. Boylece OKGYAFP ayrintili bir bigimde 6grenci velilerine tanitilmistir.
Deney grubu ve kontrol grubunu olusturan velilere, arastirmanin nicel boyutuna iliskin verilerin
toplanmasi adina ilk olarak Okuma Kiiltiirii Olusumunda Aile Yeterliligi Olgegi uygulanmistir. Bu
nedenle katimcilar ¢ocuklarinin 6grenim gordigi okula davet edilmis ve bos bir sinifta sessiz bir
ortamda uygulama yapilmistir. Ontest uygulamasindan sonra deney grubundaki 6grenci velileri ile yedi
haftallk OKGYAFP siireci gerceklestirilmistir. Egitimler ZOOM video konferans platformu Gzerinden
yuritilmustar.

Miidahale Programi

OKGYAFP miuidahale programi yedi oturumdan olusmustur: Aile katilimi, ailelerin ¢ocuklarin
gelisimine etkileri, okuma kaltird, ¢ocuklarla birlikte okuma, okuma kilttrina gelistirmede teknoloji
ve medya, ev ve cevredeki yazilar, ev ortaminda yazma becerisini gelistirme. Oturumlar, toplam yedi
hafta boyunca haftada bir giin (Pazar) yapilmistir. Her oturum yaklasik 60 dakika stirmistiir. Uglincii ve
dordiincli oturumlar 60 dakikayr asmistir. TUm oturumlar birinci ve ikinci yazar tarafindan yonetilmistir.
Grubun biyaklGgl, velilerin uygunluguna bagl olarak 12-15 kisiden olusmustur. Her oturumda bir
konu ayrintili bir bicimde ele alinmistir. Programin her bir oturumundan 6nce o haftanin konusuna
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0zgli ders tasarimi yapilmistir. Derslerin tasarimi yapilirken 6grenme ortami hazirlama siirecinde dikkat
edilmesi 6nerilen gorsel tasarim ilkelerine uyulmustur (Mayer, 2001). Her bir oturuma baslamadan ses,
gorsel, ekran vb. durumlarin kontrolleri yapilmistir. Teknolojik araglarin uzaktan egitime uygun bir
bicimde entegre edilmesini saglamak amaciyla SAMR modeli ve oturumlarda etkilesimi arttirmak
amaciyla web 2.0 araglari kullanilmistir (Ural, 2017).

OKGYAFP olusturulurken ilgili literatiir ayrintili olarak taranmistir. Oturum basliklari, alt
basliklar ve bunlarin igerikleri bu baglamda olusturulmustur. Birinci oturumda velilere; okuma
kiltdrandn ne oldugu, 6nemi, okuma kiltlri ve okuma aliskanhigi arasindaki iliski, cocuga okuma
aliskanligi kazandirmanin yollari, okuma kiltlrind etkileyen unsurlar ve aile katiliminin okuma kaltiri
edinmeye etkisi konularina iliskin egitim verilmistir. ikinci oturumda ailelerin ¢ocuklarin gelisimine
etkileri temelinde; cocuklarin ilk 6gretmenleri olarak aileler, aileler ailelerin ¢cocuklara hangi alanlarda
katki sunabilecegi, aileler ve cocuklarin dil becerileri, okuma yazma siireci ve aile, ailenin model olarak
okumasi ve ev okuma cevresi konularina iliskin egitim verilmistir. Uclincii oturumda velilere okuma
kiltlirt odaginda; okuma kiiltlirli, 6nemi ve okuma aliskanligi, okuma kultiiri edinmenin 6n kosulu
olarak okuma aliskanligi, ocuga okuma aliskanligi kazandirmanin yollari, Glkemizde ve diinyada okuma
kiltdrdne iliskin veriler, okuma kultlirlini etkileyen faktorler, aile katihminin okuma kiltlri edinmeye
etkisi konularina iliskin egitim verilmistir. Dordlincii oturumda velilere ¢ocuklarla birlikte okuma
baglaminda; sesli okuma etkinliklerinin faydalari, kitaplarin cocuklara nasil okunacagi, okuma
etkinliklerine baslama zamani, cocuklara okunacak kitaplarin seciminde dikkat edilecek hususlar,
okuma ve anlama, hikayelerin s6zIU anlatimi, ev ortaminda hikayelerden nasil faydalanilacagi, hikaye
anlatirken dikkat edilmesi gereken unsurlar ve ¢cocuga hikdaye anlatmanin yararlari konularina iliskin
egitim verilmistir. Besinci oturumda velilere okuma kdiltiirii gelistirmede teknoloji ve medya
baglaminda; cocuk ve TV programlari, cocuk ve teknolojik cihazlar (bilgisayar, tablet, akilli telefon vb.),
cocuk ve e-okuma, okuma kiltirini gelistirmede teknolojik cihazlari kullanirken dikkat edilmesi
gereken hususlara iliskin egitim verilmistir. Altinci oturumda velilere ev ve cevredeki yazilar
baglaminda; ev ortamindaki yazilar ve 6zellikleri, cevredeki yazilarin okuryazarlik becerileri agisindan
Oonemi, glnliik yasam aktivitelerinin s6zcik dagarcig gelisimine etkisi ve trafikte gecirilen zamani dil
becerileri lehine kullanma konulari aciklanmistir. Son oturumda ise velilere ev ortaminda yazma
becerisi gelistirme odaginda; cocugun kendi isminin yazimini fark etmesi, ev ortaminda yazi farkindaligi
olusturma, ¢ocukta ev ortaminda yazi farkindaligi olusturmaya iliskin ailelere oneriler ve gocukta
okuma kiiltiri olusturmaya yonelik ailelere 6neriler konularina yonelik egitim verilmistir.

Arastirmacilar bu program siirecinde ve sonrasinda velilerden gilinliik tutmalarini istemistir. Bu

gunlikler veri amagh kullanilmamistir. Sadece ebeveynlerin tepkileri dogrultusunda uygulama
surecinin nasil ilerlediginin anlasilmasi amaglanmistir. Oturumlardan sonra velilerden 6grendiklerini
uygulamalari ve yaptiklari calismalari tuttuklari bu giinliklere ayrintili bir sekilde yazmalari istenmistir.
Ayrica arastirmacilar ayni amagla siirece iliskin kendi gtinliiklerini de tutmustur. Bunun yaninda besinci
oturumda velilere g¢ocuklarina nasil kitap okuyacaklarina iliskin 6rnek uygulamalar ve okuma
baglaminda c¢ocuklariyla yapabilecekleri gesitli etkinlikler gosterilmistir. Ayrica yedinci oturumda
velilerin ev ortami disinda ¢ocuklariyla uygulayabilecekleri (6rnegin seyahat esnasinda) kelime temelli
etkinlikler ve oyunlar érnekleriyle sunulmustur.
Yedinci yani son egitimi takiben veliler okula davet edilmis ve Okuma Kiltlri Olusturmada Aile
Yeterliligi Olcegi sontest olarak tekrar uygulanmistir. Arastirmanin nitel kisminda katilimcilarin
goruslerine basvurulmustur. Bu nedenle deney grubu velilerinden 10 gonlli segilmistir. Secilen 10
katihmci seckisiz bir sekilde iki gruba ayrilmis ve birer giin ara ile odak grup gorismelerini
gerceklestirmek icin okula davet edilmistir. Her bir gonilli katilimci grubuyla birer oturum goriisme
yapilmistir. Gorlismeler, gériisme formu araciligiyla okul ortaminda ve sessiz bir salonda (6gretmenler
odasli) gercgeklestirilmistir. Gorismeler esnasinda arastirmacilardan biri (ilk yazar) gériismede yer
almistir. Bununla birlikte velilerden izin alinarak ses kayit cihazi kullaniimistir. Boylece goriisme kayit
altina alinmistir. Gorlisme esnasinda toplanan verilerin timii MICROSOFT WORD ortamina transkript
edilerek aktarilmistir. TiUm veri toplama siireci ve ilgili prosediirler katiimcilarla da paylasilan OKGYAFP
planina uygun bir sekilde gerceklestirilmistir.
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Verilerin Analizi

Bu calismanin nicel asamasinda elde edilen verilerin analizinde SPSS programindan
faydalanilmistir. Anlamhlik degeri .01 olarak belirlenmistir. Etki blylklGgu dizeyi olarak .01 (Kiguk),
.06 (Orta) ve .14 (Bliylk) standartlarina gore bulgular yorumlanmistir (Cohen, 1988). OKGYAFP’nin
cocuklarda okuma kdltliri olusturmaya yonelik aile yeterliliklerine etkisini ve deney ve kontrol
gruplarinin ontest puanlari kontrol edildiginde dizeltilmis sontest okuma kiiltiri yeterlilik puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin tek yonli kovaryans (ANCOVA) analizinden
yararlanilmistir.

Bu ¢alismanin nitel asamasinda 10 katilimci ile gergeklestirilen ve toplamda 340 dakika siiren
odak grup gorismelerine ait ses kayitlari MICROSOFT WORD ortaminda yaziya aktarilmistir. Bu
asamadan sonra transkript edilen veriler okunmus ve notlar alinarak 6n kesif yapilmistir. Bu ¢alismanin
nitel asamasindan elde edilen veriler analiz edilirken igerik analizi yontemi kullanilmistir. Verileri
¢o6zlimle silrecinde tlimevarimsal bir yaklasim benimsenmis ve bu dogrultuda analiz slreci
gerceklestirilmistir (Lincoln ve Guba, 1985). Oncelikle elde edilen veriler iki arastirmaci tarafindan
(arastirmanin iki yazari) ayri ayri kodlanmis ve bu kodlara iliskin temalar olusturulmustur. Sonrasinda
iki arastirmaci bir araya gelerek olusturulan kodlari ve temalari tartismiglardir. Tartisma sonrasinda
ortak uyum olusturacak sekilde kodlara ve temalara son hali verilmistir. Olusturulan kodlar, temalar ve
ham veri bagimsiz baska bir arastirmaciya verilmis ve kendisinden doniitler alinmistir. Bagimsiz
arastirmacidan gelen doniitler dogrultusunda kodlar ve temalarda gerekli gorilen dizeltmeler
yapilmistir. Nicel ve nitel bulgular elde edildikten sonra olusturulan tablo ile birbirine entegre edilmeye
cahsiimis, bu sekilde hem karma yontem mantigina uygun hale getirilebilmesine ¢caba gosterilmis hem
de okuyucu dostu anlasilir bir yapiya donlstirtlmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin glivenirliligi hem nitel hem de nicel boyutlar icin ayri gerceklestirilmistir. Nicel
boyutta elde edilen veriler icin carpiklik, basiklik ve glvenirlilik degerleri hesaplanmistir. Ayrica yari
deneysel calismalar dogasi geregi ortaya cikan gecerlilikle ilgili problemler en aza indirgenmeye
calisilmistir. iki grup 6grenci velisi deney ve kontrol gruplarina yansiz bir sekilde segilememis ancak var
olan gruplar deney ve kontrol gruplarina yansiz bir sekilde atanmistir. Boylelikle ¢alismanin amaci ile
dogrudan iliskisi olmayan degiskenlerin etkisi en aza indirgenmeye ¢alisiimistir. Tek yonli kovaryans
analizi kullanilarak deney ve kontrol gruplarinin dntestleri istatistiksel olarak kontrol altina alinmistir.
Yine farkli demografik 6zellikler (6rn., cinsiyet vb.) agisindan deney ve kontrol gruplari denklestirilmeye
¢ahsiimistir. Diger bir deyisle deney ve kontrol gruplarinin homojen olmasina dikkat edilmistir. Dolayisi
ile yari deneysel calismada i¢ ve dis gecerlilik baglaminda ortaya ¢ikabilecek etkenler en aza ¢ekilmeye
calisiimistir.

Arastirmanin nitel boyutu ile ilgili olarak da arastirmanin amaci dogrultusunda veli goriismeleri
gerceklestirilmistir. Arastirma slireci, arastirmacilarin kisisel yargillari dogrultusunda kesinlikle
yonlendirilmemistir. Segilen konuyla ilgili odak grup gorlismelere katilan 6grenci velilerinin daha
duyarli olmasini saglayacak sorular hazirlanmistir. Ogrenci velilerine gériisme sorulariyla uyumlu, kendi
fikirlerini rahatca ifade edebilecekleri gériisme ortami olusturulmaya calisiimistir. Ayrica 6grenci
velilerinin gercek isimleri, arastirmada ifade edilmeyip sifrelenmistir. Buna bagl olarak her oturumda
katihmcilara tartisma siirecinin herhangi bir noktasinda ¢alismadan ayrilabilme 6zglrlGgi taninmistir.
Odak grup gorismeleri sirecinde elde edilen bilgilerin, oturumlarda bulunan arastirmacilar disinda
herhangi bir kisiye aktarilmayacagl konusunda katilimcilar, tartismayi yodnlendiren arastirmaci
tarafindan bilgilendirilmistir. Arastirmacilar ve katilimcilar disinda kimsenin odak grup goérisme
oturumlarina katilmasina izin verilmemistir. Yine elde edilen materyalin gelecekte calisma ile ilgili
yapilacak arastirma sunumlarinda sifrelenerek sunulacagi konusunda katilimcilar ikna edilmistir. Odak
grup gorliisme oturumlari 6ncesinde her bir velinin gonilli olarak katildiklarina dair s6zel katilim
onamlari da alinmistir. Arastirmacilar tarafindan ulasilan sonuglari desteklemek ve 6grenci velilerinin
bakis acilarini yansitmak amaciyla veli gorliisme metinlerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.
Arastirmada 6grenci velileri igin kullanilan kisaltmalar sira numaralari ile birlikte soyle ifade edilmistir:
(K1): K: Katihmci, 1: Birinci katihmci gibi.
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Bulgular
Bu bolimde arastirmanin nicel ve nitel asamalarindan elde edilen verilere iliskin bulgulara yer
verilmistir.

Nicel Asamaya iliskin Bulgular
Deney ve kontrol grubunun okuma kdltiirii olusturmada aile yeterliligi puanlarina iliskin
betimsel istatistik bulgulari Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1.
Betimsel Istatistikler

N Ortalama SS Min Max Carpikhk Basiklik a

Ontest Deney 15 3.64 39 3.00 416 -292 -1.307 .68
Kontrol 15 4.02 .60 274 4.63 -1.128 .566 .84
Sontest Deney 15 4.07 39 332 453 -896 -.363 .82
Kontrol 15 4.05 58 279 4.68 -994 481 .83

Tablo 1’de yer alan okuma kiiltiiri olusturmada aile yeterliligi puanlari agisindan gruplara ait
ontest dlciimleriincelendiginde kontrol grubunun daha avantajli oldugu ifade edilebilir. Deney grubuna
ait sontest dlgimlerinde ontest puanlarina gére dnemli bir artisin oldugu dikkat ¢cekmektedir. Ancak
kontrol grubunun 6ntest ve sontest puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grenci velilerinin 6ntestleri kontrol edilip sontest puanlarinin birbirinden istatistiksel
olarak anlamh bir sekilde farklilasip farklilasmadigini degerlendirmek igin tek yonli kovaryans
(ANCOVA) analizi gergeklestirilmistir. Bu analize iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Deney ve Kontrol Gruplarina Gére Aritmetik Ortalama Farkliliklari

Bonferroni post hoc Ortalama

Farki
Sontest Puanlari Diizeltilmis Ortalamalar Deney-Kontrol
Gruplar N Ortalama SS  Ortalama SH Ortalama Farki n%
Deney 15 4.07 .39 4.23 .07 .
Kontrol 15 4.05 .58 3.90 .07 33 0.27
Not. ** p <.01.

Yukaridaki tabloya gore 6grenci velilerinin dntest puanlari kontrol edildiginde gruplarin sontest
puanlari arasinda anlamh bir fark oldugu gorilmastir (F(1,27) = 10.123, p = .004). Yapilan Bonferroni
post hoc analizi deney grubundaki 6grenci velilerinin ortalamalarinin kontrol grubundaki 6grenci
velilerinin ortalamalarindan istatistiksel olarak anlamh bir sekilde farklilastigini gostermistir
(Ortalamalar Arasindaki Farklilik = .33, SE =.102, p =.004). Elde edilen sonuglar kismi etki blytklGginin
ylksek bir degerde oldugunu géstermistir (n?, = 0.27).

Nitel Asamaya iliskin Bulgular

Arastirmanin nitel boyutunda yapilan odak grup gérismeleri sonucunda elde edilen katilimci
gorusleri lzerinde icerik analizi yapilmis olup bu analiz sonunda 6 tema ve bu temalara iliskin kodlar
belirlenmistir. Ulasilan temalar, (1) Okumaya iliskin Aile Katilimi, (2) Cocuga Okuma Baglaminda Model
Olma, (3) Programin Aile Uzerindeki Dénistiiriicii Etkisi, (4) Okumaya iliskin inang, (5) Ailelerin
Programa Yonelik Duygulari, (6) Programin Olumlu ve Olumsuz Yonleri seklindedir.

Okumaya iliskin aile katilmi temasi incelendiginde katilimcilarin bliylik ¢ogunlugunun ¢ocuga
uygun okuma ortami olusturduklari, ¢cocuga kitap okuduklari, ¢cocukla birlikte kitap okuduklari ve
cocuklarinin ilgi alanlarina gore kitap sec¢imi yapmasina destek olduklari gérilmektedir. Bu baglamda
katilimcilarin tamami ¢ocuga uygun okuma ortami sagladigini “Ortam yaratmak ¢ok 6nemli,
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televizyonu kapatiyorum. Herkes bir kitap aliyor eline. Sessizce kitap okuyoruz. Babasi bile bazen
katiliyor bize” [K11]. “Ortam, zemin hazirlamak ¢ocuklarin okuma kiiltiirii kazanmalarini saglayabilir”
[K7]. “Onun okumasi igin televizyonu falan kapatiyoruz. Sessiz olunca dikkati dagilmiyor. Biz de elimize
kitap aliyoruz” [K1] seklinde belirtmistir.

Katilimcilarin  bliylk ¢ogunlugu cocuguna kitap okudugunu “Okuma yapmaya c¢alistim
cocuklarla. Onlara gece yatmadan kitap okumaya basladim” [K5]. “Hem kiigiik ogluma hem de biiyiik
ogluma kitap okumaya ¢alisyorum” [K15]. “Her giin o§luma kitap okumaya ¢alisiyorum. Onceden
kendi okurdu. Simdi ben ona okuyorum bazen de birlikte okuyoruz” [K7]. “Eskiden kitap al eline oku
derdim. Simdi ise beraber okuyalim ya da ben sana okuyayim diyorum. Béyle yaptigimda daha istekli
oluyor” [K10] seklinde ifade etmistir.

Yine katihmcilarin blyik ¢cogunlugu cocuguyla birlikte kitap okudugunu “Kizima énceden git
kendin oku veya ders ¢alis derdim. Simdi birlikte okuma yapiyoruz” [K11]. “Kendi okuma aliskanligim
degisti diyemem. Okuma aliskanhdgi olan biriydim. Yalniz ¢cocuguma sadece tavsiye veriyordum. Onu
oku bunu oku diye. Simdi artik birlikte okuyoruz” [K7]. “Daha énce hi¢c okumuyordum. Yemek tarifleri
bile okumak zor geliyordu. Simdi kizimla birlikte okuyoruz” [K3] seklinde ifade etmistir.

Cocugunun ilgi alanina gore kitap secmesini destekleyen katilimcilarin ¢ogunlukta oldugu
gorilmektedir. Bu katilimcilar gocugunun ilgisine gore kitap se¢mesini

“Ona okuyacagi kitaplari ben aliyordum. Simdi ona soruyorum ne istiyor diye. Sikici kitaplari

okumak istemiyor. Seker Portakali gibi kitaplar okumak istiyor. Ben de aliyorum. Sanki ilgi

duydugdu kitaplari daha ¢cok severek okuyor. Mesela bilimle ilgili kitaplar okumak istiyor. Hayvan
belgesellerini cok sevdiginden onlarla ilgili kitaplari da merak ediyor” [K12].

“Ogluma hangi kitabi istiyorsa aldim. Kendi sectigi kitabi daha istekle okuyor” [K10]. “Katilimci
12’nin dedigi gibi énceden kirtasiyeden hikdye kitabi alip geciyordum. Simdi soruyorum. Hangi kitabi
alalim diye. Onun istedigi kitabi alinca daha ¢ok okudugunu gérdiim” [K11] seklinde ifade etmistir. Bu
temaya iliskin katihmci gorisleri incelendiginde katiimcilarin programin ardindan aile katilimi
noktasinda tutum ve davranis degistirdigi duslnulebilir.

Cocuga okuma baglaminda model olma temasi incelendiginde katilimcilarin ¢ogunlugunun
cocuklarina okuyarak model oldugu ve kitap almak i¢in bitce ayirdiklari gérilmektedir. Bu baglamda
katilimcilarin ¢ogunlugu ¢ocuklarina okuyarak model olduklarini “Okuma aliskanligi kazanmalari igin
cocuklar bizim yaptiklarimizi gézlemler. Okursak ¢ocuklarimiz da okur [K7]. “Biz okursak ¢ocuk okur.
Cocugun okuyan insanlari evde gérmesi lazim” [K1]. “Okuma kiiltiirii edinmesi igin ¢ocugun okuma
aliskanhgi kazanmasi gerek. Kitap okumaya ilgi uyandirmak gerekli. Ailenin okumasi érnek olmasi da
énemli bence” [K13] seklinde ifade etmistir. Katihmcilarin yarisi ise kitaplar icin biitce ayirdiklarini “lyi
kétii paramiza gére kitap satin aliyoruz” [K1]. “Cocuklarimiz yeni kitap almak istiyorum dediginde
tamam diyoruz” [K3]. “Odluma hangi kitabi istiyorsa aldim” [K10] seklinde ifade etmistir.

Programin aile Uzerindeki donustiricli etkisi temasi incelendiginde katilimcilarin biyuk
¢ogunlugunun program sirecinde ve programin sonunda 6z degerlendirme yaptiklari gérilmustar.
Ayrica programin sonunda ebeveynlerin ve gocuklarin ¢ogunun okumaya ilgi duymaya basladig da
gorlilmastir. Katilimcilar program sirecinde ve programin sonunda yaptiklari 6z degerlendirmeyi
“Kendi cocuklugumu diisiindiim. Ben neler yasadim. Cocuklarim neler yasadi. Bu egitim hem kendimi
ve cocuklugumu hem de simdi cocuklarimla olan iletisimimi degerlendirmemi sagladi” [K7]. “Nerelerde
hata yaptigimin farkina vardim” [K10]. “O kadar bos zamanimi ¢ocuklarla degil de sacma seylerle
gecirdigimi fark ettim. Annemin ve babamin bana yaptigini benim de cocuguma yaptigimi fark ettim.
Kendi icimde hesaplastim diyebilirim” [K15] seklinde ifade etmistir. Katiimci ailelerin ¢cogu programin
sonunda okumaya ilgi duymaya basladigini “Daha énce oku dedigimde siz neden okumuyorsunuz
diyordu. Bu egitimle birlikte kitap okumaya basladik. Her seyi kapatiyoruz. Okuyoruz” [K4]. “Programda
6nce okumamiz zayifti. Programdan sonra biz de biraz okumaya basladik” [K5]. “Program Gncesine
okuma aliskanligim hi¢ yoktu ama simdi ¢abaliyorum” [K13]. “Kitap okumaya c¢ok fazla zaman
ayirmiyordum. Simdi okumaya alistim sanki. Bos kaldigim zaman okumak istiyorum” [K4] seklinde
belirtmistir. Buna ek olarak katilimci ailelerin ¢ogu cocuklarinin program sonunda okumaya ilgi
duymaya basladigini “Programdan 6nce hi¢ okumuyordum. Kitap okuma aliskanligim yoktu. Simdi
farkl. Bir anlamda ikimiz de gelistik. Hem ¢ocugum hem de ben” [K10]. “Hocam bende de durum
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ayniydi. Genelde kitap okumayi sevmiyordu. Ancak benim istedigim degil de onun istedigi kitabi alinca
daha fazla okumak istiyor. Onu gérdiim” [K4] seklinde ifade etmistir.

Tim bunlara ek olarak katilimcilarin yine ¢ogu programin g¢ocuklari ile daha nitelikli iletisim
kurmalarini sagladigini diisinmektedir. Katiimcilar bu durumu “Programda ¢ocuklarimiza deger
vermemiz gerektigini 6grendim. Deger verdidinizde ¢cocuga onunla iletisim kurmak ¢ok kolaymis” [K15].
“Bu egitim sayesinde ¢ocuklarla iletisimimiz daha iyi artik. Kiigiik bir cocugum var, okula gitmiyor.
Onunla da iletisimim daha iyi olacak egitim sayesinde” [K1]. “Onlarin fikirlerine deder veriyoruz.
Onceden dediklerimizi yapsalar yeter diye diisiiniirdiik. Programdan sonra ¢ocuklarimizla aramiz daha
iyi oldu. Bagimiz gliglendi.” [K12] seklinde ifade etmisgtir.

Okumaya iliskin inang/programin 6grenme ciktilari temasi incelendiginde katilimcilarin yaridan
fazlasi ¢ocuklarinin mutlu olmasi igin onlara okuma yaptiklarini ve programdan okuma aliskanlig
kazanmanin dnemine iliskin bircok degerli bilgi 6grendiklerini belirtmislerdir. Katilimcilar gocuklarinin
mutlu olmasi i¢in okuma yaptiklarini “Kizimla tekerleme veya siir gibi seyler de okuyoruz. Tekerlemeleri
okurken egleniyoruz da” [K11]. “Odrettiginiz kelime oyunlarini araba falan oynuyoruz. Cok seviyor”
[K1]. “Kelime oyunlari oynadik. Eglenceli okuma etkinlikleri yaptik” [K4]. “Tekerlemeleri okuyoruz
ardindan séyliiyoruz. Cok egleniyor tekerlemeleri séylerken” [K3]. “Sonra tiyatro gibi kitapta gecen
olaylari oynuyoruz. Cocuklar ¢cok mutlu oluyor. Biz de tabi ki...yani okumanin icini dolduruyoruz” [K7]
seklinde ifade ermistir. Katihmcilar okuma aliskanhgl kazanmanin énemini ise “Okumanin énemini ve
okuma aliskanligi kazanmanin énemini 6grendim” [K5]. “Okuma aliskanhdi edindigin zaman farkli farkl
kitaplar okuyorsun. Kisisel gelisim kitaplari var. Onlari okuyup 6zgiivenin gelisebilir. Ozgiiven gelistirir
okumak” [K12]. “Okudukg¢a vizyonu genisliyor insanin. Diinya buradan ibaret degil. Empati yetenegi
gelisiyor. Beynimiz gelisiyor. Cok okuyan ¢ok bilir kisaca. Bu sayede 6zgiiveni artar” [K11]. “Okuma
kiltiri kazanmis insan anlayarak okuyan bireydir. Okurken de sorgular. Okuyan insan kendini degerli
hisseder” [K13] seklinde ifade etmistir.

Ailelerin programa yonelik duygulari temasi incelendiginde katilimcilarin programa iliskin
heyecan duyduklari ve programin onlarda merak uyandirdigi géralmustir. Katilimcilar programa iliskin
heyecan ve merakini “Merak duygusu uyandiriyordu egitim. Her hafta neler 6grenecegiz diye merakla
bekliyordum” [K1]. “Ben de ayni Katilimci 1°’nin dedigi gibi egitim giiniinii bekliyordum. Her isimi ona
gore ayarlayip hi¢ kagirmamaya gayret ediyordum” [K3] seklinde ifade etmistir.

Programin olumlu ve olumsuz yénleri temasi incelendiginde katilimcilarin gérislerinin 1si8inda
programin 6nemli olumlu yonlerinin tavsiye edilebilir olmasi ve farkindalik olusturmasi oldugu
gorulmektedir. Programin olumsuz yonleri Uzerinde katilimcilarin biyik ¢cogunlugunun ortaklastigi
disince ise uzaktan egitim seklinde uygulanmis olmasidir. Katihmcilar programin tavsiye edilebilir
olmasini “Diger velilere de katilmalarini séylerdim. Eksiklerimizi é§reniyoruz. Dogru bildiklerimiz yanhs
¢ikabiliyor. insan kendinin farkina variyor derdim. Cocuda git oku derdik. Simdi bircok farkli sey
yapiyoruz. Program degistirdi beni sizi de degistirecek derdim. Cocugunuza ¢ok faydaniz olur derdim”
[K12].

“Baska velilerin de katiimasini isterdim. Aile kavrami, ¢ocukla iletisimin kuvvetlenmesi, okuma

aliskanhgi vb. konularda ¢ok sey 6grenirsin derdim. Bunlari 6grenince de ¢cocuk mutlu oluyor.

Okuma kiiltiirii bizlerde yokmus, kazanmamisiz. Eksikligini anladik derdim. Yani biz degisirsek

cocuklar degisir. Cevremizdekilerde bizim sayemizde farkinda oluyor bazi seylerin” [K11].

“Dogru bildigimiz yanlislar varmis. Bunlari égrenmek igcin mutlaka katilmaniz gereken bir
program derdim” [K7]. “Cok yararli bir egitim. Gercekten c¢ocuklara nasil okuma aliskanlgi
kazandiracagimiz anlatiliyor. Cocuklarla nasil iletisim kurmamiz gerektigini bile 6grendik derdim” [K15]
seklinde belirtmistir. Katiimcilar programin farkindalik olusturdugunu ise “Kendimizi degistirmemiz
gerektigini fark ettim. En giizel yani kisinin okuma konusunda kendisini degistirmesi gerektigini
anlatmasiyd.... Kendi yetersizliklerimizi fark ettik” [K12]. “Bizler birey degilmisiz. Cocukta okuma kdiltiirii
olusturmak istiyorsak énce birey olacadiz. Sonra anne baba olarak okumanin 6nemini fark etmemiz
lazim. Bu egitim sayesinde bunlari égrendik” [K4] seklinde ifade etmistir.

Katilimcilarin tamamina yakini programin uzaktan egitim yoluyla uygulanmasini programin
zayif yonlerinden biri olarak nitelemistir. Katihmcilar bu durumu “Yiiz yiize olsa daha iyi olurdu. Uzaktan
egitimde heyecanlaniyorum. A¢ kapa sonra ¢ocuklar gegiyor, dikkatim dagilyor” [K13]. “Yiiz yiize
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olmaliyd... Uzaktan editimde heyecanlaniyor insan. Cevap vermeye ¢ekiniyor [K12]. “Yiiz yiize
olmaliydi. Kendimi daha iyi anlatirdim” [K4] seklinde ifade etmistir. Katilimcilarin yarisi ise programin
sUresini yetersiz bulmus ve bunu “Kisa siirdii bence birka¢ hafta daha uzun olabilirdi. Haftada 2 ya da
3 giin olabilirdi” [K1]. “Saat ve hafta olarak daha fazla olabilirdi. Cok sey 6greniyorduk” [K15]. “Zaman
kisith kaldi. Daha uzun olabilirdi. Yani derslerin uzunlugu iyiydi ama birkag¢ hafta daha siirebilirdi” [K5]
seklinde ifade etmistir. Okuma kiltlrinin gelistiriimesine yonelik aile farkindalik programinin
etkililigine iliskin entegre edilmis bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.

Okuma Kiiltiiriiniin Gelistirilmesine Yénelik Aile Farkindalik Programinin Etkililigine iliskin Entegre

Edilmis Bulgular Matrisi

Nicel Bulgular
(n=15)

Nitel Bulgular
(n=10)

Ornek Gérisler

Deney Grubu Ontest Puanlar
Ortalamasi (n=15, Ortalama=3.64,
SS =.39) (Ontest Ortalama
puanlari, okuma kaltiri
olusturmada 6grenci ailelerinin
ifade edilen 6lgek maddeleriile
kendi yeterliliklerinin uyustugunu
gostermistir.)

Okumaya iligkin Aile Katilimi-Tema 1
(Programa katilan velilerin tamami (%100)
gocuguna uygun okuma ortami sagladigini

ifade etmistir. Programa katilan velilerin
yarisindan fazlasi cocuguna kitap
okudugunu (%90), cocuguyla birlikte
okuma yaptigini (%90), cocugunun ilgi
alanina yonelik kitaplar sectigini (%90)
ifade etmistir. Programa katilan velilerin
yarisi (%50) ise gocuguyla okudugu
kitaplar Gizerine konustugunu ve
cocuguyla okumaya iliskin etkinlikler
yaptigini ifade etmistir.)

“Ortam yaratmak ¢ok énemli,
televizyonu kapatiyorum. Herkes bir
kitap aliyor eline. Sessizce kitap
okuyoruz. Babasi bile bazen katiliyor
bize” [K11].

“Eskiden kitap al eline oku derdim.
Simdi ise beraber okuyalim ya da ben
sana okuyayim diyorum. Béyle
yaptigimda daha istekli oluyor” [K10].
“Kendi okuma aliskanlhigim degisti
diyemem. Okuma aliskanlgi olan
biriydim. Yalniz gocuguma sadece
tavsiye veriyordum. Onu oku bunu
oku diye. Simdi artik birlikte
okuyoruz” [K7].

“Ona okuyacadi kitaplari ben
aliyordum. Simdi ona soruyorum ne
istiyor diye. Sikici kitaplari okumak
istemiyor. Seker Portakali gibi kitaplar
okumak istiyor. Ben de aliyorum.
Sanki ilgi duydugu kitaplari daha ¢ok
severek okuyor. Mesela bilimle ilgili
kitaplar okumak istiyor. Hayvan
belgesellerini ¢cok sevdiginden onlarla
ilgili kitaplari da merak ediyor” [K12].

Cocuga Okuma Baglaminda Model Olma-
Tema 2
(Programa katilan velilerin cogu (%70)
¢ocuguna okuyarak model oldugunu ve
katiimcilarin yarisi (%50) kitap icin bitge
ayirdiklarini ifade etmistir.)

“Okuma aliskanhgi kazanmalari igin
cocuklar bizim yaptiklarimizi
g6zlemler. Okursak ¢ocuklarimiz da
okur [K7].

“lyi kétii paramiza gére kitap satin
aliyoruz” [K1].

Deney Grubu Sontest Puanlari
Ortalamasi (n = 15, Ortalama =
4.07, SS = .39) (Sontest Ortalama
puanlari, okuma kalttra
olusturmada 6grenci ailelerinin
ifade edilen 6lgcek maddeleri ile
kendi yeterliliklerinin uyustugunu
gostermistir.)

Programin Aile Uzerindeki Dénistiiriicii
Etkisi- Tema 3
(Programa katilan velilerin ¢ogu program
sirecinde ve sonunda 6z degerlendirme
yaptiklarini (%80), okuma aligkanlig
edindiklerini (%70), cocuguyla uygun
iletisim kurdugunu (%70), okuma
noktasinda aile katiliminin arttigini (%60),
¢ocuguyla daha kaliteli zaman gegirdigini
(%60) ve gocugunun okuma aligkanhg
kazandigini (%60) ifade etmistir.)

“Nerelerde hata yaptigimin farkina
vardim” [K10].

“O kadar bos zamanimi ¢ocuklarla
degdil de sa¢ma seylerle gegirdigimi
fark ettim. Annemin ve babamin bana
yaptigini benim de ¢ocuguma
yaptigimi fark ettim. Kendi igimde
hesaplastim diyebilirim” [K15].
“Kitap okumaya ¢ok fazla zaman
ayirmiyordum. Simdi okumaya alistim
sanki. Bos kaldigim zaman okumak
istiyorum” [K4].
“Programdan énce hi¢c okumuyordum.
Kitap okuma aliskanligim yoktu. Simdi
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farkh. Bir anlamda ikimiz de gelistik.
Hem ¢ocugum hem de ben” [K10].
“Bu egitim sayesinde ¢ocuklarla
iletisimimiz daha iyi artik. Kiigiik bir
gcocugum var okula gitmiyor. Onunla
da iletisimim daha iyi olacak egitim
sayesinde” [K1].

Okumaya lliskin inang/Programin
Ogrenme Ciktilari- Tema 4
(Programa katilan velilerin yarisindan
fazlasi (%60) ¢ocuklariyla mutlu olmak igin
okuduklarini ve okuma aliskanlig
kazanmanin 6nemini anladiklarini ifade
etmistir.)

“Ogrettiginiz kelime oyunlarini
arabada falan oynuyoruz. Cok
seviyor” [K1].

“Okudukga vizyonu genisliyor insanin.
Diinya buradan ibaret degil. Empati
yetenedi gelisiyor. Beynimiz gelisiyor.
Cok okuyan c¢ok bilir kisaca. Bu sayede
6zgiiveni artar” [K11].

Deney Grubu Diizeltilmis Son Test
Puanlari Ortalamasi (n=15,
Ortalama = 4.23, SH=0.7)
[Diizeltilmis sontest ortalamalari,
okuma kultiri olusturmada
ogrenci ailelerinin ifade edilen
olgek maddeleri ile kendi
yeterliliklerinin tam uyustugunu
gostermistir. Bu da yeterlilik
baglaminda uygulanan programin
deney grubu 6grenci velileri lehine
anlamh bir farklilik olusturmasina
katki saglamistir (F(1,27) = 10.123,
p =.004). Baska bir deyisle
uygulanan program 6grenci
velilerinin yeterliliklerini
artirmistir.

Ailelerin Programa Yonelik Duygulari-
Tema5
(Programa katilan velilerin bir kismi (%40)
egitimlere yonelik merak ve heyecan
duyduklarini ifade etmistir.)

“Merak duygusu uyandiriyordu
egitim. Her hafta neler 6grenecegiz
diye merakla bekliyordum” [K1].

Programin Olumlu ve Olumsuz Yonleri-
Tema 6
(Programa katilan velilerin gogu
programin tavsiye edilebilir oldugunu
(%70) ifade ederken yarisi programin
katihmcilarda farkindalik olusturdugunu
(%50) belirtmistir.)
(Programa katilan velilerin tamamina
yakini programin yiiz yiize uygulanmasi
gerektigini (%90) ifade ederken yarisi
programin egitim siresini kisith (%50)
bulmustur.)

“Diger velilere de katiimalarini
soylerdim. Eksiklerimizi 6greniyoruz.
Dogru bildiklerimiz yanhs ¢ikabiliyor.

insan kendinin farkina variyor derdim.
Cocugda git oku derdik. Simdi birgok
farkh sey yapiyoruz. Program
degistirdi beni sizi de degistirecek
derdim. Cocugunuza ¢ok faydaniz olur
derdim” [K12].
“Cocukta okuma kiiltiirii olusturmak
istiyorsak 6nce birey olacagiz. Sonra
anne baba olarak okumanin 6nemini
fark etmemiz lazim. Bu egitim
sayesinde bunlari 6grendik” [K4].

“Yiiz yiize olsa daha iyi olurdu.
Uzaktan egitimde heyecanlaniyorum.

Ac kapa sonra cocuklar gegiyor,
dikkatim dagiliyor” [K13].
“Saat ve hafta olarak daha fazla
olabilirdi. Cok sey 6greniyorduk”
[K15].

Tartisma ve Sonug

Bu ¢alisma OKGYAFP’nin ¢ocugun okuma kiltiiri edinmesine yonelik aile yeterliligine etkisini
belirlemek ve ailelerin OKGYAFP deneyimlerinin g¢ocukta okuma kultiri olusturmaya yonelik
yeterliliklerini nasil degistirdigini ortaya ¢ikarmak amaciyla yiritilmdistir. Calismada deney grubu
velilerinin okuma kultlri olusumunda aile yeterliligi son test puanlarinin anlamli diizeyde farkhlastig
gorilmastir. Bu bulgular OKGYAFP'nin deney grubunu olusturan aileler tzerinde okuma kaltiirG
ediniminde aile yeterliligi noktasinda yliksek etkiye sahip oldugunu gostermistir.

Bu nicel bulgular ¢cocuklarin okuma becerilerini, okumaya iliskin tutumlarini, okuma basarilarini
ve okuryazarlik becerilerini etkileme noktasinda ailelere yonelik uygulanan midahale programlarinin
sonuclari ile drtiismektedir (Bradley, 2010; Biitiiktaskapu, 2012; Dogan ve Ozden, 2020; Kigobe, 2019;
Lotter, 2019; Samur, 2021). Programda ailelerin okuma aliskanligini gelistirmek amaciyla birtakim
etkinlikler yapilmis ve okuma aliskanligini arttiracak yontemlerden bahsedilmistir. Clnki yapilan
calismalar okuma aliskanligi kazanmis olmanin okuma kiiltiiri edinme basamaklarindan biri oldugunu
(ince-Samur, 2014, 2021) ve ailenin okuma aliskanhigl kazanmasinin ¢ocuklarinin okuma aliskanhgi ile
iliskili oldugunu gostermistir (Ahmad vd., 2020; Giil, 2021; Hanife, 2019; Nywage, 2014). Cocuga kitap
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okuma ve cocukla birlikte okuma yapma cocugun anlama becerilerine (Ates vd., 2020) ve dil
becerilerine (ilhan ve Canbulat, 2021) etki ettigi bulgularindan hareketle OKGYAFP ailelere ¢ocuklarina
nasil ve neden kitap okumalari gerektigi noktasinda (Kasten ve Yildirim, 2013) katki sunmustur. Bunun
bir sonucu olarak aileler program siirecinde ¢ocuklarina kitap okumuslardir. Kitap okurken ise kitapla
iliskili sorular sorarak ve kitap lizerine konusarak okumay: kaliteli hale getirmislerdir. Ayrica okuma
baglaminda yaptiklari etkinlikleri tuttuklari glnliklerine de kaydetmislerdir. Okuma baglaminda
ailelere 6rnek okumalar yapilmis ve cgesitli okuma etkinlikleri sunulmus olup aileler bu etkinlikleri
cocuklari ile gerceklestirmistir. Okuma etkinliklerinin ve egitsel oyunlarin ¢ocuklarin dil gelisimine ve
okuma becerilerine etki ettigi yapilan calismalar (Bektas, 2020; Bilir Seyhan, 2022; Sonnenschein ve
Munsterman, 2002) sonucu ortaya cikarilmistir. Bazi calismalar (Oztiirk ve Aksoy, 2016) ailelerin
¢ocuklarina okuma noktasinda model olmadigini belirtse de bu ¢alismaya katilan velilerin gocuklarina
model olmak amaciyla da okudugu soylenebilir. Clinkii evde kitap okuyarak model olan ailelerin
cocuklari daha yiiksek diizeyde okuma yazma becerilerine sahip olmaktadir (Sahin ve Tugrul, 2019). Ek
olarak aile genelde TV karsisinda vakit geciriyorsa ve evde sadece cocuklara ait ders kitaplari varsa
ailenin cocuga okuma noktasinda model olmasi miimkiin gérinmemektedir (Arici, 2008; Sharma, 2018;
Ustten, 2014). Kelime 6grenme siirecini etkileyen faktérlerden biri olan aile (Pilanci, 2009) ¢cocukta s6z
dagarcigini gelistirmek igin glinlik yasam etkinlikleri planlayabilmektedir (Karadag, 2013). Bu nedenle
arastirmada uygulanan program yoluyla ailelere ¢ocukta s6z dagarcigini gelistirmeye yonelik glinliik
yasam aktivitelerini nasil planlayacaklari ifade edildigi gibi 6rnek aktiviteler belirtilmis ve uygulamalari
istenmistir. Aileler market, magaza, isyeri, imalathane gibi mekanlara giderek oraya 6zgii kelimeler
Gzerine ¢ocuklariyla konusmustur.

Calismanin nitel asamasinda gerceklestiriien ve katilimcilarin  OKGYAFP’ye yonelik
disincelerini ortaya ¢ikarmayl amaclayan odak grup gérismelerine iliskin bulgular incelendiginde
katilimcilarin programda yer alan okumaya iliskin oyun ve etkinlikleri kullandiklari Bektas’in (2020)
gerceklestirdigi calismanin bulgulariyla; program siirecinde ve sonrasinda ¢ocuklarina okuyarak model
olduklari ve kitap almak icin biltce ayirdiklari Sahin ve Tugrul’un (2019) gerceklestirdigi calismanin
bulgulariyla benzerlik géstermektedir. Oztiirk ve Aksoy’un (2016) yaptig calismada ise aksine ailelerin
sadece (gcte birinden biraz fazlasi ¢ocuguna okuma konusunda model olabilecek davranislar
sergilemistir. Katilimcilarin az bir kismi ise programla birlikte yazma etkinliklerine basladigini ifade
etmistir. Bu bulgu Sarikaya’nin gercgeklestirdigi ¢alismanin (2021) bulgusuyla ortiismektedir. Yine
katilimcilarin programin sonunda ¢ocuklarina uygun okuma ortami sagladiklari ve bunun sonucunda
¢ocuklarin uygun ortamda daha istekli bir bicimde okuduklari bulgusu Kartal ve digerlerinin (2019)
yaptigi calismanin bulgulariyla értlismektedir.

Katilimcilarin, gocuklarina kitap satin alirken onlarin ilgisini gézettikleri, okumanin 6nemine
inandiklari ve cocuklarina sik sik okuduklari bulgular cesitli calismalarin (ilhan ve Canbulat, 2021;
Shastina vd., 2019) bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Ancak bu ¢alismanin aksine Erdogan’in
(2016) yaptigi calismada aileler, cocuklariyla birlikte okuma etkinliklerini ara sira yaptiklarini ifade
etmistir. Ek olarak Yildiz’in (2016) yaptigi calismanin aksine programin sonunda veliler okuma aliskanligi
kazandiklarini ifade etmistir. Programa iliskin aileler, programdan sonra cocuklarini birey olarak
gorduklerini belirtmislerdir. Matvichuk (2015) bu bulguyla paralel olarak ailelerin cocuklarina
davranislari ile cocuklarin okuryazarlik ilgisi arasinda énemli iliskiler bulundugu sonucuna ulasmistir.
Ayrica anne babalarin koruyucu ve baskici tutumlari arttikca ¢ocuklarin okula uyum becerileri de
azalmaktadir (Ozen vd., 2019). Ciinkii ailenin davranislari cocuklari birgok acidan etkilemektedir (Baker
ve Denessen, 2007). Programa iliskin katiimcilar, okuma inanci baglaminda okuma aliskanlgi
kazanmanin 6nemini, okuma kiltliriniin 6nemini, okumanin kisinin kelime hazinesine yaptigi katkiyi
kavradiklarini ve okumanin éneminin farkina vardiklarini ifade etmistir. Bu bulgu yapilan birtakim
calismalarin (Gok, 2019; Saban ve Altinkamis, 2014) bulgulariyla 6rtiismektedir. OKGYAFP kapsaminda
cocuklarda yazi farkindaliginin gelistiriimesine yonelik calismalar yapilmasina ve gocuklara kitap
okumanin cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini pozitif yonde etkilediginin ifade edilmesine
(Bayraktar, 2018) ragmen katilimcilarin gérislerinde bu baglamda bir bulguya rastlanmamistir. Bunun
nedeni olarak katilimcilarin ¢ocugu ilkokulda 6grenim goren velilerden segilmis olmasi gosterilebilir.
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Nicel analizi takip eden nitel analiz, nicel verilerin altinda yatanlarin neler oldugunu daha fazla
actklamamiza ve daha derin bir anlayis kazanmamiza yardimci olmustur. Boylece katilimcilari hangi
etkinliklerin, hangi egitim iceriklerinin, hangi gérevlerin, hangi uygulamalarin, hangi siireclerin ve nasil
bir etkilesimin harekete gecirdigi incelenmistir. Bunun amaci ise ailelerin program araciligiyla cocuga
okuma kultiri edindirme, ardindan ise gelistirme baglaminda birbirlerini ve cocuklarini nasil
etkiledigini (Mkhize, 2012) ortaya cikarmaktir. Calisma slirecinde yapilan egitimlerin, etkinliklerin ve
uygulamalarin ailelere okuma kiltiriine yonelik yeterlilik kazandirmasi bundan 6nceki ¢alismalarin
bulgulariyla da tutarhilik gostermektedir (Adelekun ve Adelekun, 2020; ; ince Samur, 2021; Joubert vd.,
2014, Lotter, 2019; Vuong vd., 2021). Ayrica katilimcilar programi tavsiye edilebilir bulmus olup okuma
kiltlirt noktasinda farkindalik olusturdugunu ifade etmislerdir. Calismaya iliskin nicel ve nitel bulgulari
birlikte ele alip aile katihmi gergevesinde degerlendirdigimizde yapilmis bazi ¢alismalarla (Ates vd.,
2012; Aydogan ve Cat, 2012; Kiziltas, 2009; Ozdemir ve Serbetci, 2018; Peixoto vd., 2022; Shastina vd.,
2019) tutarhlik gosterdigi gozlenmistir. Calismanin bitiiniine odaklandigimizda program egitimciler,
aileler ve ¢ocuklar arasindaki karsilikli etkilesimi ve iliskiyi gocuga okuma kiltiirii edindirme noktasinda
firsata donlistirmek amaci ile tasarlandigindan katilan ailelerin programin sonunda okuma kultiri
olusturmada aile vyeterliligi dlizeyleri ile programa iliskin gorislerinin tam olarak ortstigi
gortlmustir. Farkll bir sdéylemle bu durum programin donistiiriici etkisini ortaya cikarmis ve
programin ailenin yeterliliklerini nasil degistirdigini ortaya koymustur.

Bu calismanin sonuglari géz Gninde bulundurularak velilere OKGYAFP uygulanarak onlarin
¢ocuga okuma kiltiri edindirme noktasinda yeterliligi arttirilabilir. OKGYAFP yedi hafta sireyle
haftada bir gin gercgeklestirilmistir. Katilimcilarin duslncelerinden hareketle bu siire daha fazla
uzatilabilir ya da haftada iki glin olarak tekrar diizenlenebilir. Katihmcilar ayrica programin ¢evrim igi
olarak yuritilmesinden olumsuz yonde etkilenmislerdir. Bu nedenle programi uygulamak isteyen
arastirmaci ve egitimcilere programi yiz ylze sekilde ylritmeleri 6nerilebilir. Ayrica programa iliskin
aileleri daha aktif kilacak onlemler de alinmalidir. Programin icerigi disliniildigiinde okul oncesi
velilerine yonelik de ylritilmesi 6nerilmektedir. Programda daha fazla gorsel ve videonun yer almasi
katilimcilarin dikkatini aktif tutmak adina degerlendirilebilir.

Arastirmanin Sinirhliklan

Ogrenci velilerinin edindikleri yeterlilikleri uygulama siireci tamamlandiktan sonra ne diizeyde
surdirdigiine yonelik herhangi bir izleme calismasinin yapilmamasi, ¢alismada gruplar arasi
etkilesimin deneysel slirece olumsuz etkisini ortadan kaldirmaya ya da azaltmaya yonelik dnlemler
alinmamasi ve katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun kadinlardan olustugu gergeginin sonuglarin
genellenebilirligi Uzerine etkisi ¢alismanin sinirliliklarini olusturmaktadir. Bu cergevede her iki
ebeveynin katihmiyla gergeklestirilecek aile egitim programlarinin etkisini tespit etmeye veya babalar
ve annelerin katiliminin etkisini belirlemeye yonelik karsilagtirmali galismalar yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykini Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi= 30.05.2022
Belge sayl numarasi= 2022/80

Yazarlarin Katki Orani
Yazarlar ¢alismaya esit oranda katki sunmuslardir (1. yazar %50, 2. yazar %50).
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Cikar Catismasi
Bu calismada cikar catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

Individuals who have a culture of reading contribute directly to the development of society.
For this reason, it is the duty of all stakeholders of education to raise individuals who have acquired a
culture of reading. Reading culture is formed as a result of a process in the individual. This process
consists of the child's acquaintance with printed materials at an early age, learning to read and writing,
gaining the habit of reading and finally gaining critical reading skills.

Based on the studies conducted in Turkey, it has been determined that children read very few
books. Adults have less reading habits than children. In addition, it is seen that the number of
individuals who have acquired a reading culture in Turkey is not enough. The results of the
international evaluations also support this situation. Since the process of acquiring a reading culture
starts from early childhood, the influence of the factors that make up the child's immediate
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environment on the reading culture is important. The family, on the other hand, is the most important
factor constituting the child's immediate environment. Because the family directly affects the
development of the child. Therefore, increasing the awareness of the family at the point of reading
culture will affect their child's gaining competence in the context of acquiring a reading culture.
However, most of the families do not have enough equipment to create a reading culture in their
children. For all these reasons, in the present study, the family awareness program (OKKYAP) for the
development of reading culture was designed and implemented as an intervention program.

Given the information stated above, in this study, it was aimed to determine the effect of
OKGYAFP on the family's competence in acquiring a child's reading culture and to reveal how families'
OKGYAFP experiences change their competence in creating a reading culture in children.

Method

This research was carried out according to the exploratory sequential mixed method design.
Specific to this design, first quantitative data and then qualitative data were collected. The data
obtained from the quantitative phase of the research were given weight (QUAN->qual). While the
guasi-experimental design with pretest-posttest control group was preferred in the quantitative stage,
focus group interviews were conducted in the qualitative stage. The participants of the quantitative
stage consisted of 30 second grade students’ parents. The qualitative phase was carried out with 10
volunteers from the experimental group. The data of the research were collected through the scale of
family efficacy in creating a reading culture and the interview form. SPSS 21.0 package program was
used in the analysis of quantitative data. In addition to descriptive statistics, one-way analysis of
covariance (ANCOVA) was used in the analysis of the quantitative data obtained from the research.
Qualitative data were analyzed using thematic analysis method.

Result and Discussion

According to the quantitative results of the study, the family efficacy posttest scores of the
parents of the experimental group differed significantly in the formation of a reading culture. In
addition, it was concluded that OKGYAFP had a high effect on family competence in the acquisition of
a child's reading culture. As a result of the findings obtained from the qualitative phase of the study,
the families stated that the program increased the level of family participation, helped them to be a
model for their children in reading, and that they acquired new knowledge and skills at the point of
the child's gaining the habit of reading. In addition, they stated that they were curious and excited
about the content of the program, but they also experienced the negativities of running the program
online. In addition, the participants thought that the program was recommendable.

Considering the quantitative and qualitative results of the study together, it was seen that the
program had a transformative effect on the participants. For example, while the participants stated
that they used the sample activities and games in the program, they stated that the children were
positively affected by it. The participants stated that they started to allocate a budget for the book
during the program process. In addition, the participants started to prepare a suitable reading
environment for their children. The families contended that while they had never read a book to their
children before, they both read books to their children during and after the program and read together.

In the context of practices aimed at improving vocabulary, which was one of the contents of
the program, the participants went to various places with their children and talked with their children
about the words related to those places. They also helped children both have fun and learn new words
through word games during their travels. As a result, OKGYAFP reflected on the results of both stages,
in which it raised awareness on the participants in terms of acquiring a reading culture. With a different
discourse, the quantitative and qualitative findings obtained from the study overlapped.

Given all these results, it is recommended that teachers, adult education institutions and
organizations can implement OKGYAFP. Also, this program can be used for both elementary school
students’ parents and kindergarten students’ parents.
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