Maden, A. ve Onal, A. (2023). Okul kiitiiphanelerinin ve sinif kitapliklarinin ortaokul 6grencilerinin okuma egilimi
acisindan degerlendirilmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 11(4), 839-855.

Ana Dili Egitimi Dergisi
Journal of Mother Tongue Education
www.anadiliegitimi.com

Gelis/Received: 07.10.2022 Kabul/Accepted: 24.05.2023
Arastirma Makalesi / Research Paper

Okul Kiitiiphanelerinin ve Sinif Kitapliklarinin Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Egilimi
Agisindan Degerlendirilmesi

Asli MADEN™
Aydin ONAL™

Oz

Arastirmada, okul kiitiphaneleri ve sinif kitaplklarinin ortaokul 6grencilerinin okuma egilimlerini
karsilama agisindan degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden
tarama modeline gore yurutilmastir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Giresun ilindeki bir ortaokulda
farkh sinif seviyelerinde (5, 6, 7 ve 8) egitim goren 6grenciler arasindan tesadiifi olarak segilmistir.
Arastirmanin materyalleri de ayni ortaokulun kitiphanesinde ve sinif kitapliklarinda bulunan
kitaplardan olusmaktadir. Ogrencilerin okuma egilimleri, Okuma Egilimi Anketi araciligiyla
toplanmistir. Kituphane ve kitapliklardaki kitaplarin tiir, konu ve yazar bilgileri arastirmacilar
tarafindan Kitap Siniflama Formu’na islenmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin okuma
egilimini destekleyen kitaplarin okul kiitiphanesi ve sinif kitapliklarinda yeterince yer bulmadigi
tespit edilmistir. Buna karsin 6grencilerin tercih etmedikleri kitaplarin kiitiphanede ve kitapliklarda
daha fazla bulundugu belirlenmistir. Ulasilan sonuglar okul kiitliphanesindeki ve sinif
kitapliklarindaki kitaplarin tir, konu ve yazar agisindan 6grencilerin okuma egilimlerini yeterince
karsilayamadigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma egilimi, okul kittphanesi, sinif kitapligi, okuma aligkanlig

Evaluation of School Libraries and Classroom Libraries According to Lower Secondary
School Students' Reading Tendency

Abstract
The objective of this research was to evaluate school libraries and classroom libraries in terms of
meeting the reading tendencies of lower secondary school students. The research was carried out
according to the screening model, which is one of the quantitative research methods. The study
group of the research was randomly chosen from students studying at different grade levels (5, 6,
7 and 8) in a lower secondary school in Giresun. The materials of the research consisted of the
books in the school library and classroom libraries. Reading tendencies of the students were
collected using the Reading Tendency Questionnaire. The genre, topic and author details of the
books in the school and classroom libraries were entered into the Book Classification Form by the
researchers. As a result of the research, it was found out that the number of the books that
supported the reading tendency of the students was not sufficient in the school library and
classroom libraries. On the contrary, it was revealed that the number of the available books that
students did not prefer was more in the school library and in the classroom libraries. The results
indicated that the books in the school library and classroom libraries failed to meet the reading
tendencies of the students adequately in terms of genre, topic and author.
Keywords: Reading tendency, school library, classroom library, reading habit
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Giris

Okuma becerisi, basili ve elektronik kaynaklardaki bilgileri algilayip ¢esitli zihinsel slireglerden
gecirerek anlamlandirmaya dayanir. “Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi
ve deneyimlere erismesini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve
elestirel diisinme becerilerinin kazanilmasina da yardimci olur” (Millf Egitim Bakanligi [MEB], 2006, s.
6). Okuma “bireylere sirekli 6grenmenin kapilarini agan, bilgiye ulasmay! saglayan ve 6grenme-
Ogretim slrecinin temelini olusturan becerilerden biridir” (Balci, Uyar ve Buytkikiz, 2012, s. 966). Diger
taraftan bir 6grenme ve bilgi edinme yolu olarak okuma, bircok zihinsel islemi veya diislinme becerisini
ise kosarak bireyin zihinsel gelisimini destekler.

Okuma, egitim ve kiltlr edinme agisindan da 6nemlidir. Nitekim egitimin nihai hedefi, okuyan
ve okuduklarindan hareketle duygu ve distncilerini ifade edebilen, okumayi bir aliskanlik haline
getirebilmis, yasadigl topluma ait kiltiirel degerleri kazanmis bireyler yetistirmektir. Toplumsal
ilerleme ve teknolojik anlamda gelisme, okuyan topluluklarin elde edebilecegi bir ayricalik olarak
gortlmektedir. Cinki okuma becerisinin gelismesi, yaraticiik ve Uretkenligi de beraberinde
getirmektedir. Ayrica okuma, ders kitaplarinin kolayca okunup anlasiimasina yardim eder. Kaynak
kitaplardan daha iyi yararlanabilmeyi saglar, elestirme ve degerlendirme aliskanhigl kazandirir, s6z
dagarcigini zenginlestirir, yazili ve sozIli anlatim gilclni gelistirir, dil bilgisi kurallarini daha iyi
kavramaya yardim eder, yazim ve noktalama kurallarinin dogru kullanilmasina yardimci olur (Temizkan,
2007, s. 21). Bunun icin “cagdas, yaratici diisiinceye sahip, retken, elestirici, yapici, 6zgir dislinceye
sahip bireylerden olusan bir toplum yaratmak icin, bireylere dncelikle okuma bilinci verilmeli. Zira
toplumun gelismelere degismelere kolaylikla uyum saglamasi, boyle bir bilincin asilanmasi ile
olanaklidir.” (Bircan ve Tekin, 1989, s. 398). Zaten okuma becerileri “kisilik gelisimi, toplumla saglikh
iliskiler kurma ve glinlik hayat acgisindan da 6nemlidir. Caddelerdeki trafik isaretlerini, satis ilanlarini,
glnlik gazeteleri etkili bir sekilde okumak, televizyonda izlenen bir programi anlamak, vatandaslk hak
ve sorumluluklarini 6grenmek, okuma ve anlama becerilerini kullanmayi gerektirmektedir” (Glnes,
2016, s. 128). Okumanin bireylerin gelisimindeki rolii ve 6nemi hususunda g6z 6éniinde bulundurulmasi
gereken bir baska nokta da vazgecilmez bir egitim araci olusudur (Coskun, 2002, s. 7). Nitekim okulda
edinilen bilgilerin bircogu okuma becerisi sayesindedir. Bireysel ve sosyal yasam icin yadsinamayacak
Onem arz eden okuma, ilkokul siralarindan ilk okuma ve yazma evresinden baglanmak suretiyle asamall
bicimde gelistirilen bir dil becerisidir. Bu becerinin aliskanliga doniistiirilmesi okuma egitiminin temel
hedeflerindendir.

Okuma Aliskanhg

Aliskanlik, bir davranisi huy edinme ve sirekli yapma halidir. Okuma aliskanhgi ise “kisilerin
okumay! 6grendikten sonra bu eylemi zevkle yapmalarini saglamak icin kazanmalari gereken 6nemli
bir beceridir. Bireyin bir gereksinim olarak algilamasi sonucu olusan okuma eylemini, yasam boyu
surekli ve dizenli bicimde gergeklestirmesi seklinde tanimlanmaktadir” (Tanju, 2010, s. 31). Diger bir
ifade ile okuma aliskanhgi, bireyin okumayi bir gereksinim olarak algilamasi ve sireklilik iginde
surdidrmesidir. Okumanin aliskanliga déniismesinde kisisel etkenler, aile, okul, cevre ve kitaplar baslica
unsurlardir. Kitap sevgisinin ve okumanin ¢okga yer buldugu rol model bir aile ortaminda biyliyen bir
nesil gercek manada okur olacaktir. Bu baglamda cocugun davranislarinda “ebeveynler gilicli
modellerdir. Cocuklar dogal olarak ebeveynlerini genelde taklit etmektedirler. Bu nedenle, ebeveynler
kitap okuyarak ve kitlphaneye giderek cocuklarina bu konuda da olumlu modellik yapmahdirlar”
(Yilmaz, 2004, s. 118).

Okuma aile ve toplumun aliskanliklarindan birisi oldugunda, sonraki nesillerin kitap okuma
aliskanligi kazanmasi kolaylasacaktir. Ancak Tirkiye’de okuma aliskanhigi ve oranlari oldukga dustktir.
Turkiye’nin okuma aliskanhgini ortaya koyan kapsaml istatistiksel veriler mevcuttur. Bunlardan
Tiirkiye’yi Anlama Kilavuzu (Ipsos, 2018) arastirmasi sonuglarina gore katihmcilarin %35’inin kitap,
%45’inin de hi¢ dergi okumadigina ve en sik yapilan aktivitenin de %83 ile televizyon izlemek olduguna
ulasiimistir. Yine Tirkiye istatistik Kurumunun (TUIK) 2021 yili verilerine gore halk kiitiiphanelerine iiye
sayisi 4 milyon 898 bin 744’tiir (TUIK, 2021). Bu oranin (ilke niifusuna gore oldukgca az oldugu ortadir.
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Bu arastirmalarin yani sira Kiiltlr ve Turizm Bakanligi tarafindan yapilan Tirkiye Okuma Kiiltiirii Haritasi
adl arastirmada 6ne ¢ikan sonuglar su sekildedir:

1. Kitap rastgele secilip, diizensiz okunuyor.

Kitap, en ¢cok okunan basili materyaldir.
Yilda ortalama 7.2 kitap okunuyor.

En cok tavsiye edilen kitaplar okunuyor.
Dizenli olarak izlenen yazar yok.

Kitap seciminde yayinevi tercihi yapiimiyor.
. Halk kiitiphanelerinin varhig biliniyor.

Y|II|k kisi basina 7.2 kitap okunmasi, okuma aliskanlhiginin Tirkiye’de ne kadar diisiik oldugunu
gostermektedir. Bu kitap okuma orani ile egitim, kiltiir ve politik anlamda hedeflenen amaglari
yakalamak ¢ok zordur. Alanyazinda okuma aligkanhginin tespitine yonelik yapilan ¢alismalarda da
(Sevgi ve Karakaya, 2021; Elkatmis, 2021; Yildirim, 2019; Bayat ve Cetinkaya, 2018; Tosunoglu, 2002;
Ozbay vd., 2008; Odabas vd., 2008; Kurulgan ve Cekerol, 2008; Arici, 2005; Topgu, 2005) Tiirkiye’de
okuma aliskanliginin distk oldugu ve yeterli olmadigl, kitap tiketiminin ve kitaba duyulan ilginin
yetersiz oldugu anlasiimaktadir.

Ogrencileri veya yetiskinleri okumaktan ve okuma aliskanligini kazanmadan alikoyan birgok
etken mevcuttur. Cocuk Vakfinin 100 Temel Eser Raporu’nda, okuma aliskanligini engelleyen nedenler
belirtilmistir. Bunlar; s6zIU kiltir gelenegi, zihniyet, toplumsal kabuller, egitim, ekonomi (yoksulluk),
zaman ve donem, medya (6zellikle televizyona bagh). Okumayi engelleyen kitap sevgisini azaltan bu
etkenlere yonelik gerekli adimlar atildig takdirde Tirkiye’de okuyan, okumayi bir aliskanlik ve ihtiyag
haline getiren birey sayisi artacaktir. Bu noktada ilk olarak okul ¢agindaki 6grencilerin okumaya
yonlendirilmesi ve okumayi sevmeleri saglanmalidir. Zira “herkesin mutlaka severek okuyabilecegi
kitap/kitaplar vardir. Okumayi sevdirmek icin, bireylere, onlarin ilgi ve ihtiyaglari dahilinde, bir kitabi
okuyup bitirme ve bundan hosnut olma hissi tattirilabilir. Bunun icin 6grenciler, sevebilecekleri
kitaplarla tanistiriimaldir” (Arici, 2008, s. 98). Ogrencilerin okuma egilimlerine uygun, sevebilecekleri
kitaplarla bulusmasinda aileler ve 6gretmenler belirleyici olmaktadir. Bu baglamda ailelerin ve
O0gretmenlerin kitap tirlerine yonelik farkindaliga sahip olmasi, giincel kitaplari takip etmesi ve
Ogrencilerini kitaplarla bulusturacak gesitli etkinlikler diizenleyebilmesi 6nemlidir.

NoOU AW

Okuma Egilimi

Egilim, Tirkce Sozlik’te (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2011) “bir seyi sevmeye, istemeye ya da
yapmaya icten yonelme, insani birtakim seylere yonelten igtepi” (s.760) olarak tanimlanmaktadir.
Cevizci (1999) egilimi; “Bir seyde, bir nesnede potansiyel olarak bulunan nitelik. Bir cismi herhangi bir
nesneye dogru harekete geciren giic ya da etki. insanin etkinligini cogunluk haz saglayan amaclara
dogru yonelten giic. Var olan bir seyde o seyin durumunu degistirmeye yonelik potansiyel. insanlari
belli davranislara yonelten duygu ve gii¢” (s. 283). Egilim, kisinin dogustan veya cevresel etkenler
nedeniyle olusturdugu deger ve diisiince yapisi ¢ercevesinde herhangi bir varliga veya harekete
yonelisini ifade eder. Egilim, belli bir amaca ve ihtiyaca yoneliktir. Okuma da belli bir amaca ve ihtiyaca
yoneliktir. Kisiler, kimi zaman bos zaman aktivitesi kimi zaman arastirma, 6dev, ders vb. kimi zaman da
isle alakali nedenler dogrultusunda okur. Okuma hangi amagla olursa olsun 6nemli olan bunun
aliskanlik haline gelmesidir. Bireyin okuma faaliyetinin dizenli ve aliskanlik boyutunda olmasinda
motivasyon, tutum ve ilgi 6Gnemlidir. Bu unsurlarla beraber bireyin egilimleri de okuma aliskanliginin
kazanilmasinda belirleyici olmaktadir. “Cocuklarin ilgi duymadiklari, begenmedikleri, okuma zevkleriile
bagdasmayan alanlarda kitap okutmak faydadan ziyade zarar getirecektir. Cocuklarin okuma
egilimlerinin bilinmesi ¢ocuk edebiyatinin sekillenmesine, sinif ve okul kitaphklarinda yer alacak
kitaplarin secimine olumlu katkilar saglar” (Tosunoglu, 2002, s. 549). Nitekim ¢ocuklara sevmedigi ve
begenmedigi kitaplari okutmaya zorlamak onlari okumaya alistirmak yerine uzaklastiracaktir. Bu
ylizden onlarin okuma egilimlerinin bilinmesi ve egilimlerine uygun kitaplarla karsilasmalarinin
saglanmasi onemlidir. Bununla beraber okuma egilimi ve ilgisi “yas, cinsiyet, egitim, ortam gibi
degiskenlerden etkilenmekte ve derinligi kisiye gore degismektedir. Bu slire¢ cocukluktan yetiskinlige
dogru ilerlemekte ve her dénem degisiklik gdstermektedir. Ozellikle cocuklarin okuma ilgileri gelisim
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sirecine bagh olarak sik sik degismektedir. Erken yaslarda cocugun ilgisi temel gereksinmelere dayali
olup duyusaldir” (Glnes, 2017, s. 123). Cocuklarin yaslari ilerledikge temel ihtiyaglarin yerini cevreyi
kesfetme ve merak alir. Cocuklarin icinde bulunduklari donemlerin 6zelliklerini yansitan, egilimlerine
uygun kitaplara erisebilmeleri okuma aliskanliginin erken yaslarda kazanilmasini kolaylastiracaktir.

Yapilan arastirmalarda (Batur, Ozcan ve Sagcan 2019; Aytas ve Altunbay, 2016; Binarbasi, 2006;
Arici, 2005) okuma egiliminin olusmasinda cesitli etkenlerin etkili oldugu ifade edilmistir. Bu calismalar
baglaminda okuma egilimi Uzerinde bes ana unsurun 6n plana ciktig anlasiimaktadir: Bireysel-
soyacekim (zekd, bedensel ve psikolojik durum, cinsiyet), aile (egitim diizeyi, maddi durum, kitap okuma
sikligi, kitaplik, tv izleme, internet aliskanligi), cevre (¢evrenin kiiltiirel diizeyi, cevrenin okuma durumu,
kitaba ve kiitiiphaneye erisim imkdni), okul (Okul ve sinif kitaphdi, kitapliklardaki eserlerin tiir ve sayisi,
kitap okuma kiilttirii, kitap okumaile ilgili faaliyetler) ve kitap (kitabin tiird, konusu, sayfa sayisi, kapadi,
adi, yazari vb.).

Kiitiiphaneler ve Sinif Kitaplhklar

Yeni nesillerin toplumlarin hafizasi konumunda olan kitliphanelerden yararlanmasini
saglamak icin tesvik edici etkinliklere ihtiyac vardir. Okullarda bulunan kitlphaneler, bu ortamlarin
kullanimina dair aliskanlik kazandirmada énemli role sahiptir. Okul kiitiphaneleri, okul ile i¢ ice bir
yasam alani olarak tasarlanmalidir. Bu dogrultuda, Milli Egitim Bakanligi da 6grencileri okumaya motive
etmek amaciyla okullarda kiitiiphane ortamlarini diizenleyici tedbirler almaktadir. Ozellikle uygun fiziki
sartlara sahip okullarda Z-kiutliphaneler acilmaktadir. Z-kitiphane uygulamasi ile kitiphaneler,
ogrencinin kitap alip okuyabilecegi ve rahatga vakit gecirebilecegi sosyal alanlar haline getiriimektedir.

“lyi okur yetistirmek icin okul dncesi dénemden baslayarak ¢ocuklarimizi donaniml
okul kuttuphaneleriyle tanistirmali ve bulusturmaliyiz. Zira her okulda 6yle ya da
boyle bir kitaplhk/kitiphane vardir. Tasimal egitim sisteminde kdéyden okula,
okuldan koye goturilen ve baska bir yerde kitap/kutliphane gérme sansi olmayan
cocuklari duslinlince, okul kitiiphanesinin ne kadar gerekli oldugu ortaya cikiyor.
Cocuklara tam zamanli ¢alisan, donanimi yeterli, kiitiphaneci 6gretmeni olan okul
kiitiphanelerini kazandirabilirsek; tGlkedeki okuma sorununa nester vurulmus olur.
Okul kiatiphanelerinde Tiirkge ve Edebiyat 6gretmenleri ile genglerin bir araya
geldigi kitap kullpleri ve genglik kullipleri olustugunda okuma probleminin ¢ézim
icin dogru yola girilmis olur.” (Akman ve Akman, 2017, s.285)

Kuttphanelerde kitap havuzu olusturulurken “6grencilerin okumaya yonelik kisisel egilimleri
dikkate alinmalidir. Ogrencilerin ilgi, merak ve hobileri dogrultusunda hikdye, roman, dergi, gazete,
oyunlar, bulmaca vb. farkli yayin tirleri temin edilmelidir. Ogrencilerin tercih ettikleri yayinlari
okumalarina firsat verilmelidir” (Yildiz ve Akyol, 2011, s. 811). Kitluphanelere gére daha az kitap
bulunduran daha ¢ok 6grenci ve 6gretmenlerin tercihine gore olusturulan sinif kitapliklarindan da
Ogrenciler faydalanmaktadir. Sinif kitapliklari da 6grencilerin okuma aliskanhgini gelistirmede etkilidir.
Sinif kitapliklari 6grencilerin daha ¢ok vakit gecirdigi sinif ortaminda oldugu icin hem daha gok
benimsenmekte hem de kitaplara ulasmayi kolaylastirmaktadir. Bu agidan sinif kitapligi olusturulurken
daha 6zenli davraniimalidir.

Turkce 6gretim programinda belirtildigi gibi okumaktan ve 6grenmekten zevk alan bireylerden
olusan bir toplum olusturmak icin okuma aliskanliginin bireylere kazandirilmasi gerekmektedir. Okuma
aliskanlig ve kitiphane kullanimi, toplumsal gelismislik 6lciti olarak dikkate alinmakta ve okuma
aliskanhgi ile gelismislik diizeyi arasinda édnemli bir iliski oldugu bilinmektedir (Asici ve Ozarslan, 2002;
Sahin, iscan ve Maden, 2009; Yilmaz, 2015). Okul kiitiphaneleri ve kitapliklarinin dogru eserlerle
donatilabilmesi icin dncelikle 6grencilerin okuma egilimleri tespit edilmelidir. Bununla birlikte
glinimizde o6grencilerin ilgileri ve tutumlari sik sik degismektedir. Bu degisimin temel sebebi,
ogrencilerin iletisim teknolojileriyle ic ice olmasi, daha fazla dijital icerige erisebilmesi ve bu icerikleri
daha hizli tiiketebilmesidir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki degisim ve sosyal yasama etkileri
ogrencilerin okuma aliskanhgini da etkilemektedir. Bu nedenle 6grencilerin okuma egilimlerinin sik sik
belirlenmesi gerekmektedir. Ayrica 6grencilerin ait oldugu kusaklar da okuma egilimlerinde belirleyici
olmaktadir. Clnki farkli kusaklar, farkli sosyal, kiltiirel ve teknolojik kosullara maruz kalmis olduklari

842



Okul Kiitiiphanelerinin ve Sinif Kitapliklarinin Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Egilimi Agisindan
Degerlendirilmesi

icin okuma aliskanlklari da bu kosullara gore sekillenmistir. Bu bakimdan farkli kusaklarin ne tir
kitaplara, konulara ve yazarlara egilim gosterdiklerinin bilinmesi okuma aliskanliklarinin gelistirilmesine
katki saglayacaktir. Ogrencilerin okuma egilimlerine ve egilimlerinde yasanan degisimlere uygun olarak
okuma aliskanhgi kazandirmada 6nemli islev Ustlenen kittphane ve sinif kitapliklarina kitap secgilmesi,
surekli dinamik bicimde glincellenmesi biyik bir deger tasimaktadir. Nitekim konuyla ilgili arastirmalar
kiitiiphane ve kitaphklarin 6grenci tercih ve egilimlerini yeterince desteklemedigini ortaya koymaktadir
(Balci, 2009; Diindar ve Maden, 2019; Sahin, iscan ve Maden, 2009). Bu nedenle var olan durum tespit
edilmeli ve 6grencilerin okuma egilimlerine ve c¢agin sartlarina gore sirekli glincellenen kitaplarin
oldugu kiitiiphaneler ve sinif kitapliklari olugturulmalidir.

Bu arastirmanin amaci, okul kiitliphaneleri ve sinif kitapliklarini ortaokul 6grencilerinin okuma
egilimlerini karsilama agisindan degerlendirmektir. Arastirma amacina bagh olarak asagidaki alt
problemlere cevap aranmistir:

1) Okul kiitliphanesinde yer alan kitaplar 6grencilerin okuma egilimlerini karsilamada yeterli

midir?

2) Sinif kitaplklarinda yer alan kitaplar 6grencilerin okuma egilimlerini karsilamada yeterli

midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden tarama modeline gére yiritilmistir. Tarama
modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan
arastirmalarda kullanilabilir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve
oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez.
Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan uygun bir bigimde gézleyip belirleyebilmektir
(Karasar, 2009). Buna uygun olarak arastirmada, ortaokul 6grencilerin okuma egilimleri ile kiitliphane
ve sinif kitapliklarindaki var olan durumun betimlenmesi hedeflenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin g¢alisma grubu Giresun ilinde bulunan bir ortaokuldaki 6grenciler arasindan
tesadiifi olarak secilmistir. Bu dogrultuda g¢alisma grubunda farkli sinif seviyelerini temsil edecek
dagilima sahip 453 6grenci yer almistir. Arastirmanin materyali ise ayni okulun kitliphanesinde ve sinif
kitaphklarindaki kitaplardan olugmaktadir. Calisma grubu olusturulurken kolay ulasilabilirlik ve
gonulluliik ilkesi dikkate alinmistir. Ancak okul kitiiphanesi ve sinif kitapliklarina sahip olma durumu
ile okul kituphanesindeki kitaplara iliskin veri kayit sisteminin bulunmasi da 6dnemsenmistir. Bu
dogrultuda, Giresun il Milli Egitim Mudirliginden calisma icin gereken izinler alinmis, okul idaresi
araciligiyla da katiuphane ve kitapliklara dair verilere ulasiimistir. Calisma grubundaki 6grencilerin sinif
diizeyi ve cinsiyet agisindan birbirine benzer dagilima sahip olmasi dikkate alinmistir. Ogrencilerin
siniflara dagihmi 5. sinifta 115, 6. sinifta 124, 7. sinifta 112 ve 8. sinifta 101’dir. Yine 6grencilerden
222’si kiz, 231’i ise erkektir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri Okuma Egilimi Anketi ve Kitap Siniflama Formu ile toplanmistir.
Ogrencilerin okuma egilimlerini tespit etmek icin Okuma Egilimi Anketi kullaniimistir. Anketin
gelistirilme slirecinde asagidaki asamalar izlenmistir:

Okuma Egilimi Anketi’nin gelistirilmesi stirecinde alanyazindaki ilgili akademik ¢alismalar (Arici,
2005; Batur, Ozcan ve Sagcan, 2013; Balci, 2009; Bayis, 2010; Yiicebas, 2017) incelenmistir. ilgili
arastirmalarda kullanilan 6lgme araglar dogrultusunda arastirmacilar tarafindan okuma egilimini
belirlemeye yonelik 9 (kisa cevaph ve acgik uclu) soru iceren taslak anket olusturulmustur. Anket
taslaginin kapsam ve yapi gecerligini saglamak icin Tiirk¢e egitimi uzmanlarinin (n=2) gorisine
basvurulmustur. Uzman gorisleri dogrultusunda anketten 3 soru c¢ikartiimistir. Bu sekilde olusturulan
taslak ankette; konu, tlr, yazar, sayfa sayisi, kapak tipi ve en c¢ok sevilen kitap maddeleri
bulunmaktadir. Anketlerde sorularin anlasilirhginin, cevaplanabilirliginin, amaca uygunlugunun ve
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glvenirliginin belirlenmesi icin yapilan 6n uygulama orneklem buyuklGginin yaklasik %5’i kadar bir
grupta yapilabilmelidir (Blylkoztirk, 2005). Bu olglit dikkate alinarak taslak anket farkli sinif
seviyelerindeki 30 ortaokul 6grencisine uygulanmistir. Ogrencilerin verdigi yanitlar karsilastiriimis ve
sorularin yukaridaki 6zellikleri sagladigl sonucuna variimistir.

Pilot uygulama sonrasinda soru sayisinda bir degisiklige gidilmemis ancak 06grenci
donutlerinden hareketle maddelerin anlasilirhigina dair ifade degisiklikleri yapilmistir. Kitap Siniflama
Formu ise arastirmacilar tarafindan kontrol listesi seklinde dizenlenmistir. Anketin ortaokul
ogrencilerinin okuma egilimlerini, formun ise kitaplarin 6zelliklerini belirlemede yeterli olacagi
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda, 6lcme araci Tlirkce 6gretmenleri tarafindan veri toplama siirecinde
uygulanmustir.

Okul kuatuphanesindeki kitaplarla ilgili bilgiler kitlphane kitap takip programindan, sinif
kitapliklarindaki kitaplara iliskin bilgiler ise e-okul veri tabani lizerinden elde edilmistir. Kiitiiphane ve
kitapliklardaki kitaplar arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kitap Siniflama Formu’na kodlanmistir.
Formun hazirlanmasinda arastirma amag ve alt problemleri temel alinmistir. Siniflama formunda
kitaplara dair yazar, konu, tiir, sayfa sayisi ve kapak tipi seklinde 6lcttler bulunmaktadir. Bu verilerden
tlr, konu ve yazar bilgileri analiz strecinde kullaniimistir. Taslak siniflama formunun gegerligini
saglamak icin arastirmacilar disinda 2 Tiirkge egitimi alani uzmaninin gérisline basvurulmustur. Uzman
gorusleri dogrultusunda, taslak formun kitaplar kodlama ve kategorilere ayirmada yeterli olacagina
karar verilmistir. Bununla birlikte taslak form, tesadiifi olarak secilen 10 kitabin siniflandirilmasinda
pilot olarak uygulanmistir. Pilot uygulama verilerinden yararlanilarak 6lgme aracinin givenilirligini
belirlemek igin iki degerlendirici arasindaki tutarlihga (goris birligi+goris ayrihig) bakilmistir. Bunun
degerlendirici formlari karsilastirilmistir. Bahsedilen islemlerin sonucunda formun kullanilabilirligi
kontrol edilmis ve veriyi siniflandirmada yeterli olacagi 6ngorulerek analize gecilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri ¢6ziimlenirken dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Okuma Egilimi
Anketi ve Kitap Siniflama Formu’ndan elde edilen verilerden sadece kitaplarin tirlerine, konularina ve
yazarlarina iliskin analiz yapilmistir. Verilerin analizi i¢ asamada gerceklestirilmistir. Bu asamalar su
sekildedir:

ilk olarak kiitiphane ve kitapliklardaki kitaplarin tiir, konu ve yazar ézellikleri Kitap Siniflama
Formu’ndan hareketle arastirmacilar tarafindan ayri ayri degerlendirilmis ve goris birligi saglanarak
kategorilere ayrilmistir. Veriler en ¢ok tercih edilen tiir, konu ve yazardan en aza dogru siralanmistir.

ikinci olarak Okuma Egilimi Anketi’nde 6grencilerin, tercih ettikleri kitaplarin tiirleri, yazarlari
ve konulari en ¢ok tercih edilenden en aza dogru siralanmistir. Ancak bu siralama yapilirken
Ogrencilerin yazar, tirr ve konu ile ilgili birden fazla tercihleri de dikkate alinmistir.

Uglincii olarak égrencilerin tiir, konu ve yazar egilimleri ile kiitiiphane ve kitaplklardaki
kitaplarin ozelliklerine dair frekans degerleri karsilastirilmistir. Ancak 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi
yazarlar ile kGtuphane ve kitapliklarda bulunan yazarlar arasinda karsilastirma yapilirken ilk 10 yazar
dikkate alinmistir.

Arastirmanin seffafligina da dikkat edilerek veri setinin nasil olusturuldugu, verilerin analizinde
ne tir bir sira izlendigi gercekei ve ayrintili bir sekilde ortaya konulmustur. Son olarak, ¢alismanin
sunumunu anlasilir kilmak icin tablolara yer verilip frekans degerlerinden faydalaniimistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gecerligin saglanmasi amaciyla ilk olarak alan arastirmasi yapilmistir. Bu islemin
ardindan veri toplama araciyla ilgili alan uzmanlarinin gortsi alinmis ve pilot uygulama yapilarak aracin
arastirma amacina uygunlugu kontrol edilmistir.

Elde edilen verilerin glivenilirligini saglamak icin de bir dizi calisma yapilmistir. Baxter ve Jack’in,
(2008) belirttigi lizere bir arastirmanin givenirligi zamana gére degismezligi, bagimsiz uzmanlar veya
puanlayicilar arasindaki uyumu ve i¢ tutarliginin saglanmasi ile mimkiindir. Bu kapsamda ¢alisma
surecinde kategorilere ne kadar tutarh kodlama yapildigi ve zaman iginde gézden kagan verilerin olup
olmadigini tespit etmek icin arastirma kapsamindaki 6neriler 3 hafta arayla kodlayicilar tarafindan iki
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kez okunarak kodlanmistir. Arastirmacilar tarafindan ayri ayri kodlanan veriler daha sonra birlestirilmis,
bu sekilde ¢alismanin nihai verileri olusturulmustur. Bunun yani sira i¢ glvenirligi saglamak igin
dogrudan aktarimlarda bulunulmustur. Ayrica verilerin analizi esnasinda bir nitel arastirma uzmani
yardimiyla kodlamalar yapilmis, bu kodlamalar arasindaki tutarligin Miles ve Huberman’in (1994, s. 64)
glvenirlik formiliine gore (Guvenirlik=Gorls Birligi/(Goris Birligi+Goris Ayrilig) 0.90 oldugu tespit
edilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Arastirmanin verileri, 29.03.2018 tarihli Giresun Valiligi il Milli Egitim Midurliginin izni ile
toplanmistir. Calisma etik kurul onayi gerektirmemektedir.

Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin bu kisminda, okul kitGphaneleri ve sinif kitapliklarinin ortaokul 6grencilerinin
okuma egilimlerini ¢esitli degiskenler agisindan karsilama durumuna iliskin bulgulara yer verilmistir.

Okul katiphanelerinin 6grencilerin okuma egilimlerini karsilama durumu

Arastirmanin birinci alt problemine baglh olarak okul kittiphanesindeki kitaplarin 6grencilerin
okuma egilimlerini karsilamasina dair bulgular kitaplarin tird, konulari ve yazarlari agisindan
degerlendirilmistir.

Tiir agisindan karsilama durumu
Okul kuttphanesinde yer alan kitaplarin ve oOgrencilerin tercihlerinin tir bakimindan
karsilastirilmasina dair bulgular Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1.
Okul kiitiiphanelerinin tiir agisindan okuma egilimini karsilama durumu
Ogrenci Tercihleri Okul Kitiiphanesi

Sira  Tlr f Tar f
1  Hikaye 210 Hikaye 403
2  Roman 189 Kaynak (Ansiklopedi, Sozliik vb.) 158
3  Efsane 158 Roman 120
4  Fikra 115 Dini 74
5 Masal 114 Masal 56
6 Cizgi Roman 78 Siir 29
7 Siir 69 Deneme 12
8 Dergi 59 Gezi 11
9 Tiyatro 34 Efsane 11
10 Gazete 32 Fikra 8
11  Dini Kitaplar 29 Cizgi Roman 7
12 Ani 27 Ani 6
13  Kaynak (Ansiklopedi, Sozlik vb.) 24 Biyografi 5
14  Gezi 20 Destan 3
15 Destan 17 Tiyatro 2
16 Deneme 10 Dergi 0
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17 Biyografi 8 Gazete 0

Tablo 1'de gorildigi tizere 68rencilerin en ¢ok tercih ettigi tir hikdyedir. Bunu sirasiyla roman
ve efsane tirl takip etmektedir. Daha az tercih edilen tirlerin ise destan, deneme ve biyografi oldugu
tespit edilmistir. Yine Tablo 1’de gorilduga Gizere okul kiitliphanesinde en fazla hikdye tiirlinde kitap
vardir. Bu tlrl kaynak (Ansiklopedi, Sozlik vb.) kitaplar ve romanlar takip etmektedir. Ayrica okul
kiitiphanesinde en az bulunan tirlerin biyografi, destan ve tiyatro oldugu tespit edilmistir. Okul
kiitiiphanesinde dergi ve gazete tiirtiniin hic olmamasi da dikkat ceken diger bir bulgudur.

Kitap tlrlne iliskin bulgulardan hareketle, okul kitiiphanesinde en fazla bulunan tirler ile
ogrenci tercihlerinin kaynak (Ansiklopedi, S6zliik vb.) tirt disinda uyumlu oldugu soylenebilir. Bununla
beraber 6grencilerin tercih ettigi destan, fikra ve ¢izgi roman tirlerindeki kitaplarin kitliphanede az
saylda oldugu; dergi ve gazete tirlerinin ise hi¢ bulunmadigi da gortlmektedir. Bu bulgu, okul
kiitiphanesindeki kitaplarin tiir bakimindan 6grencilerin egilimlerini yeterince desteklemedigi seklinde
yorumlanabilir.

Konu agisindan karsilama durumu
Okul kituphanesinde yer alan kitaplarin ve o6grencilerin tercihlerinin konu bakimindan
karsilastirilmasina dair bulgular Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2.
Okul kiitiiphanelerinin konu agisindan okuma egilimini karsilama durumu
Ogrenci Tercihleri Okul Kitliphanesi
Sira  Konu f Konu f
1 Macera 258 Macera 216
2 Bilim-Kurgu 137 Duygusal 185
3 Tarih-Kahramanhk 94 inceleme-Arastirma 155
4 Duygusal 78 Din-Ahlak 93
5 Doga olaylari 56 Tarih-Kahramanhk 92
6 Hayvanlarla ilgili 53 Fantastik-Olaganusti 86
7 Aile 52 Mizah 20
8 Fantastik/Olaganustu 54 Hayvanlarla ilgili 18
9 inceleme-Arastirma 44 Bilim-Kurgu 17
10 Din-Ahlak 22 Aile 15
11 Mizah 19 Doga olaylari 6

Tablo 2'de gorildigu tGzere 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri kitaplar macera konuludur. En
az tercih edilen konularin ise inceleme-arastirma, din-ahlak ve mizah oldugu tespit edilmistir. Bulgulara
gore okul kiitiphanesinde en fazla macera konulu kitaplarin bulundugu, bunu duygusal ve inceleme-
arastirma konulu kitaplarin takip ettigi anlasilmaktadir. Okul kiitiphanesinde en az bilim- kurgu, aile
ve doga olaylari konularini iceren kitaplar bulunmaktadir.

Konuya iliskin bulgulardan hareketle, okul kiitliphanesinin macera konulu kitaplar disinda
ogrencilerin egilimleri ile uyumlu olmadigi séylenebilir. Ayrica 6grencilerin en az tercih ettikleri din-
ahlak, inceleme-arastirma ve mizah konularindaki kitaplarin okul kitliphanesinde fazla olmasi bu
bulguyu kanitlamaktadir. Bu bulgu okul kitliiphanesinin 6grencilerin okuyacagi kitabin konusuna dair
egilimlerini yeterince karsilamadigini gostermektedir.

Yazar agisindan karsilama durumu

Ortaokul 6grencilerinin 109 farkl yazari okumayi sectikleri, buna karsin 6grenim gordukleri
okulun kutiphanesinde 438 farkli yazarin 906 eserinin yer aldig tespit edilmistir. Arastirma
kapsaminda okul kitiiphanesinde eseri bulunan ve 6grencilerin okumay tercih ettigi ilk 10 yazar
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Gzerinde karsilastirma yapilmistir. Bu dogrultuda okul kiitiphanesinde yer alan kitaplarin ve
ogrencilerin tercihlerinin yazarlar bakimindan karsilastirilmasina dair bulgular Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3.
Okul kiitiiphanelerinin yazar agisindan okuma egilimini karsilama durumu
Ogrenci Tercihleri Okul Kitliphanesi
Sira  Yazar f Yazar f
1 Omer Seyfettin 33 Yavuz Bahadiroglu 15
2 Gulten Dayioglu 20 Gulten Dayioglu 9
3 Jules Verne 19 J.K. Rowling 8
4 Blisra Yilmaz 13 Jeff Kinney 7
5 Jeff Kinney 11 Adem Glnes 7
6 J.K. Rowling 11 Feridun Fazil Tllbentgi 5
7 Beyza Alkog 8 Alisan Kapaklikaya 5
8 ipek Ongun 7 Peyami Safa 5
9 Peyami Safa 6 Tarik Bugra 4
10 Elif Safak 5 Jules Verne 4

Tablo 3’te gérildiigi tizere dgrencilerin en ¢ok tercih ettigi ilk 3 yazar Omer Seyfettin, Giilten
Dayioglu ve Jules Verne’dir. Okul kiitiphanesinde ise en ¢ok kitabi bulunan 3 yazar Yavuz Bahadiroglu,
Giilten Dayioglu ve J.K. Rowling’dir. Okul kiitiiphanesindeki en fazla kitabi bulunan 3 yazardan sadece
Giilten Dayioglu'nun oOgrencilerin okuma egilimleri ile uyumlu oldugu goérilmektedir. Ayrica
ogrencilerin okumayi en ¢ok tercih ettikleri yazar olan Omer Seyfettin’in kitaplarinin okul
kiitiphanesinde en ¢ok kitabi bulunan yazarlar arasinda olmamasi da dikkat ceken bir bulgudur.
Bunlarin disinda 6grencilerin tercih ettigi Biisra Yilmaz, ipek Ongun, Elif Safak ve Beyza Alkog gibi
yazarlarin kitaplari da okul kiutlphanesinde bulunmamaktadir. Bu tespit, okul kiitliphanesinin
ogrencilerin okuma egilimlerini yazar agisindan karsilamadigini gostermektedir.

Sinif Kitapliklarinin Ogrencilerin Okuma Egilimlerini Karsilama Durumu
Arastirmanin ikinci alt problemine bagh olarak sinif kitaplklarinin 6grencilerin okuma
egilimlerini karsilama durumuna iliskin elde edilen bulgular asagida degerlendirilmistir.

Tiir a¢isindan karsilama durumu
Sinif kitapliklarinda yer alan kitaplarin ve 6grencilerin tercihlerinin tiir bakimindan
karsilastirilmasina dair bulgular Tablo 4’te gosterilmistir:

Tablo 4.
Sinif kitapliklarinin tiir agisindan okuma egilimini karsilama durumu
Ogrenci Tercihleri Sinif Kitaplig
Sira Tar f Tar f

1 Hikaye 210 Hikaye 268
2 Roman 189 Roman 38
3 Efsane 158  Kaynak (Ansiklopedi, Sozliik vb.) 24
4 Fikra 115 Dini 23
5 Masal 114  Deneme 6
6 Cizgi Roman 78 Destan 4
7 Siir 69 Gezi 2
8 Dergi 59 Fikra 2
9 Tiyatro 34 Siir 1
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10 Gazete 32 Ani 1
11 Dini Kitaplar 29 Biyografi 1
12 Ani 27 Cizgi Roman 0
13 Kaynak (Ansiklopedi, Sozliik vb.) 24 Tiyatro 0
14 Gezi 20 Dergi 0
15 Destan 17 Gazete 0
16  Deneme 10 Masal 0
17  Biyografi 8 Efsane 0

Tablo 4’te gorildigi lzere 6grencilerin okumayi en ¢ok sevdigi tlir hikdyedir. Bunu roman
turdniln takip ettigi ve sonrasinda ise efsane gelmektedir. En az tercih edilen tiirlerin ise destan,
deneme ve biyografidir. Sinif kitapliginda ise en fazla bulunan tiriin hikdye oldugu anlasilmaktadir.
Bunu romanin takip ettigi ve sonrasinda kaynak (Ansiklopedi, Sézliik vb.) tirinde kitaplarin geldigi
tespit edilmistir. Ayrica sinif kitaphginda en az bulunan kitaplar biyografi, ani ve siir tiirindedir. Diger
taraftan sinif kitapliginda ¢izgi roman, tiyatro, dergi, gazete, masal ve efsane tiriinde hi¢ kitap
bulunmamasi dikkat ceken bulgulardandir.

Tire iliskin bulgulardan hareketle, sinif kitapliginda en fazla bulunan roman ve hikdye tiri ile
ogrencilerin en fazla tercih ettigi tirlerin uyumlu oldugu séylenebilir. Buna karsin 6grencilerin tire dair
egilimlerine gore ilk siralarda olan efsane, masal, ¢izgi roman, gazete ve dergi tirlerinde eserlerin
kitapliklarinda olmamasi, sinif kitapliginin 6grencilerin okuma egilimlerini tam olarak karsilamadigini
gostermektedir.

Konu agisindan karsilama durumu
Sinif  kitaphginda yer alan kitaplarin ve 06grencilerin tercihlerinin konu bakimindan
karsilastirilmasina dair bulgular Tablo 5’te gosterilmistir:

Tablo 5.
Sinif kitapliklarinin konu agisindan okuma egilimini karsilama durumu
Ogrenci Tercihleri Sinif Kitaplig
Sira Konu f Konu f
1 Macera 258 Macera 178
2 Bilim-Kurgu 137 Duygusal 43
3 Tarih-Kahramanlik 94 inceleme-Arastirma 26
4 Duygusal 78 Din-Ahlak 36
5 Doga olaylari 56 Tarih-Kahramanhk 37
6 Hayvanlarla ilgili 53 Fantastik/Olaganustu 36
7 Aile 52 Mizah 2
8 Fantastik/Olaganustu 54 Hayvanlarla ilgili 12
9 inceleme-Arastirma 44 Bilim-Kurgu 4
10 Din-Ahlak 22 Aile 3
11 Mizah 19 Doga olaylari 1

Tablo 5’te goraldtgi lizere 6grencilerin okumayi en fazla tercih ettigi konu maceradir. Bunu
bilim-kurgu konulu kitaplar sonrasinda ise tarih-kahramanlk icerikli kitaplar takip etmektedir.
Ogrencilerin okumayi daha az tercih ettikleri kitaplar ise inceleme-arastirma, din-ahlak ve mizah
konusunda kaleme alinmis kitaplardir. Sinif kitapliklarinda ise en fazla macera (f=178) konusunda
kitabin oldugu, ikinci sirada duygusal sonrasinda inceleme-arastirma igerikli kitaplarin bunlari takip
ettigi anlasilmaktadir. Ayrica sinif kitaphginda en az bilim- kurgu, aile ve doda olaylari konusunda
kitabin oldugu da tespit edilmistir.
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Konuya iliskin bulgulardan hareketle, sinif kitaphgindaki kitaplarda en fazla karsilasilan konu ile
ogrencilerin ilk sirada okumay: tercih ettigi konunun ortak oldugu, bunun disinda konu agisindan
ogrenci egilimin karsilanmadigl séylenebilir. Diger taraftan sinif kitapliginda 6grencilerin en az tercih
ettigi din-ahlak, inceleme-arastirma ve mizah konularinda kitaplarin oldukca fazla olmasi 6grenci
egiliminin dikkate alinmadiginin bir baska kanitidir.

Yazar agisindan karsilama durumu

Ortaokul 6grencilerinin 109 farkli yazari okumayi tercih ettigi, buna karsin sinifin kitapliklarinda
368 farkli yazara ait 225 farkh eserin bulundugu tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda sinif
kitapliklarinda eseri bulunan ve 6grencilerin okumayi tercih ettigi ilk 10 yazar lzerinde karsilastirma
yapilmistir. Bu dogrultuda sinif kitapliklarinda yer alan kitaplarin ve 6grencilerin tercihlerinin yazarlar
bakimindan karsilastiriimasina dair bulgular Tablo 6’da gosterilmistir:

Tablo 6.
Sinif kitapliklarinin yazar agisindan okuma egilimini karsilama durumu
Ogrenci Tercihleri Sinif Kitaplig
Sira Yazar f Yazar f
1 Omer Seyfettin 31 Mustafa Orakgl 23
2 Gulten Dayloglu 18 Omer Seyfettin 10
3 Jules Verne 17 Kemalettin Tugcu 9
4 Bisra Yilmaz 13 Jules Verne 8
5 Jeff Kinney 11 Jeff Kinney 7
6 J.K Rowling 9 J.K Rowling 5
7 ipek Ongun 7 ismail Bilgin 5
8 Peyami Safa 6 Tolstoy 5
9 Elif Safak 5 Hasan Nail Canat 5
10 Beyza Alkog 5 Gulten Dayioglu 5

Tablo 6’da goriildiigi Gizere dgrencilerin en ok tercih ettigi ilk 3 yazar Omer Seyfettin, Giilten
Dayioglu ve Jules Verne'dir. Sinif kitapliginda ise en ¢ok kitabi bulunan 3 yazar sirasiyla Mustafa Orakgl,
Omer Seyfettin ve Kemalettin Tugcu’dur.

Yazarlara iliskin bulgulardan hareketle, sinif kitapliginda en fazla eseri olan ilk 3 yazardan
sadece Omer Seyfettin’in 6grencilerin okuma egilimleri ile uyumlu oldugu sdylenebilir. Yine Jules Verne,
Jeff Kinney, J.K Rowling ve Giilten Dayioglu'ndan eserlerin sinif kitapliginda yer almasi da 6grencilerin
yazar tercihlerini desteklemektedir. Dolayisiyla 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi ilk 10 yazardan sadece
5’i sinif kitapliginda bulunmaktadir. Bunun yaninda égrencilerin okumayi tercih ettigi Biisra Yilmaz, ipek
Ongun, Elif Safak ve Beyza Alkog¢’a ait kitaplarin ise sinif kitaphiginda kitabi bulunan ilk 10 yazar arasinda
olmamasi dikkat ¢cekmektedir. Bu bulgu, sinif kitaphgindaki kitaplarin yazar bakimindan 6grencilerin
egilimlerini kismen karsiladigi seklinde agiklanabilir.

Sonug ve Tartisma

Okul kituphanesinde ve sinif kitapliklarinda bulunan kitaplarin ortaokul 6grencilerinin okuma
egilimini karsilama durumunu belirlemeyi amaglayan arastirmada asagidaki sonuglara ulasiimistir:

Arastirmada Ogrencilerin okumayi en sevdigi tlrlin hikdye oldugu, daha sonra roman ve
efsanenin geldigi tespit edilmistir. Ayrica 6grenciler tarafindan en az tercih edilen tirlerin destan,
deneme ve biyografi oldugu belirlenmistir. Okul kitliphanesinde de en fazla bulunan tiriin hikdye
oldugu, bu tirt kaynak (ansiklopedi, s6zliik vb.) ve roman tiriinde kitaplarin takip ettigi gérilmustar.
Yine okul kiitiphanesinde en az biyografi, destan ve tiyatro tirinde kitabin bulundugu ulasilan
sonuglar arasindadir. Bunun yani sira 6grencilerin tercih ettigi destan, fikra ve ¢izgi roman tirlerindeki
kitaplarin okul kitliphanesinde az olmasi; dergi ve gazete tirlerinin de hi¢ olmamasi 6nemli
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tespitlerdendir. Sinif kitapliklarinda ise en fazla bulunan tiirlin hikdye oldugu, bu tiirii roman ve kaynak
(ansiklopedi, sézliik vb.) tirliindeki kitaplarin izledigi belirlenmistir. Ayrica sinif kitapliklarinda en az
biyografi, ani ve siir tiriinde kitaplarin yer aldig1 gérilmustir. Bununla birlikte sinif kitaphginda ¢izgi
roman, tiyatro, dergi, gazete, masal ve efsane tirinde eserlerin hi¢ olmadigl tespit edilmistir. Bu
sonuglardan yola c¢ikarak okul kittphanesindeki ve sinif kitaphgindaki kitaplarin tir agisindan
ogrencilerin egilimlerini yeterince karsilamadigl séylenebilir. Alanyazinda arastirmanin sonuglariyla
benzerlik gosteren calismalarin oldugu goriilmektedir. Sevmez (2009) arastirmasina katilanlarin
%69,90'Inin roman ve hikdye tlrlni tercih ettiklerini tespit etmistir. Aytas ve Altunbay (2016)
Ogrencilerin en ¢ok roman, hikaye ve masallari, deneme ve biyografi tirlerini ise en az segtikleri
sonucuna ulasmistir. Maden (2019) de 6grencilerin en ¢ok efsane, hikdye ve roman tirlerini okumayi
tercih ettigini belirlemistir. Ozcan, Batur ve Sagcan (2019) da dgrencilerin en ¢ok hikdye, roman ve fikra
turtinden kitaplari sectigi tespit etmistir. Temizyirek, Colakoglu ve Coskun (2013) 6grencilerin roman,
cizgi roman ve hikaye tirlerini daha fazla tercih ettigini belirlemistir. Diger taraftan Sahin, iscan ve
Maden (2009) de okul kitapliklarinda roman ve hikaye tlrindeki kitaplarin, sireli yayinlarin (dergi,
gazete vb.) ve gincel kitaplarin az olduguna yonelik 6grenci gorislerine ulasmistir. Hopper (2005)
ogrencilerin daha ¢ok kurgusal igerikli hikdye ve roman okumayi tercih ettigini, Keles (2006)
Ogrencilerin en fazla roman, siir, gizgi roman ve hikaye tirlerini okumaktan hoslandigini ve Gonen
(2004) ogrencilerin en fazla hikdye ve romanin tercih ettiklerini, siir ve derginin de 6nde gelen
tercihlerden oldugu sonucuna varmistir.

Arastirmada en fazla tercih edilen konunun macera oldugu, daha sonra bilim-kurgu ve tarih
konulu kitaplarin geldigine ulasilmistir. Bununla beraber en az tercih edilen konularin; inceleme-
arastirma, din-ahlak ve mizah oldugu tespit edilmistir. Okul kiitiphanesinde ise en fazla macera
konusunda kitaplarin yer aldig, daha sonra duygusal ve inceleme-arastirma konulu kitaplarin
bulunduguna ulasilmistir. Kitiphanedeki kitaplarda en az islenen konularin bilim- kurgu, aile ve doga
olaylari seklinde siralandigina ulasiimistir. Kitaplhklarda ise en fazla macera konusunda kitabin
bulundugu, daha sonra duygusal ve inceleme-arastirma konusunda kitaplarin yer aldig belirlenmistir.
Ayrica kitapliklarda en az bilim- kurgu, aile ve doga konulu kitaplarin bulundugu tespitler arasindadir.
Bu bulgulardan hareketle, 6grencilerin okuyacaklari kitaplarin konusuna dair egilimlerini okul
kiitiphanesi ve sinif kitapliklarinin -macera konulu kitaplar disinda- yeterince karsilamadigi; buna
karsin kitiphanede ve kitapliklarda 6grencilerce ¢ok az tercih edilen (din-ahlak, inceleme-arastirma ve
mizah) konularda daha ¢ok kitabin bulundugu sdylenebilir. Bu bulgular, okul kiitiphanesi ve sinif
kitaphklarinin 6grencilerin okuyacagi kitaplarin konusuna dair egilimlerini karsilamada yetersiz kaldigini
gdstermektedir. Alanyazinda benzer sonuglara ulasan arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin
Temizyirek, Colakoglu ve Coskun’un (2013) arastirmasinda, 6grencilerin konu tercihinde ilk sirayi
macera ikinci sirayi ise duygusal konularin aldigi, bunlardan sonra bilim-kurgu ve polisiye konulu
kitaplarin tercih edildigi belirlenmistir. Sinbil ve arkadaslarinin (2010) 20.252 ortaokul 6grencisi
Uzerinde yaptigl ¢alismada, 6grencilerin %65,20’sinin macera konulu kitaplari tercih ettigi ve tarih-
kahramanlik ve bilim-kurgu konularini tercih edenlerin oraninin da yiiksek oldugu anlagiimistir. Bayis’in
(2010) arastirmasinda 6grencilerin cogunlukla macera, daha sonra ise duygusal ve bilim-kurgu konulu
kitaplari okumay:i tercih ettikleri sonucuna ulasmistir. Keles (2006) de 6grenci tercihinde ilk sirayi
macera ikinci sirayi duygusal ve Uiclinci sirayi ise bilim-kurgunun aldigini tespit etmistir. Tlrkiye Okuma
Kiltlirt Haritasi’'nda (2012) da 7-14 yas grubundaki cocuklarin cogunlukla macera temali kitaplari tercih
etmesi arastirma ile ortismektedir. Ayrica Balci’'nin (2009) calismasinda, kitliphanelerin okuma
aliskanligi kazandirmadaki etkisinin ¢cok dlisik oldugunu belirtmesi de arastirma sonuglarini
desteklemektedir. Bu dogrultuda Dindar ve Maden’in (2019) ortaokul 6grencilerinin okuma
aliskanligina yonelik arastirmasinda da okul kitlphanelerinin gelistiriimesi ve ¢ocuklariyla birlikte
velilerin de yararlanmasinin saglanmasi énerilmistir.

Arastirmada 6grencilerin okumay!i en fazla tercih ettigi ilk 3 yazarin Omer Seyfettin, Giilten
Dayioglu ve Jules Verne oldugu tespit edilmistir. Okul kiitiiphanesinde ise en ¢ok kitabi bulunan ilk 3
yazarin Yavuz Bahadiroglu, Giilten Dayioglu ve J. K. Rowling oldugu gorilmistir. Bunun yaninda
dgrencilerin en ¢ok tercih ettigi Biisra Yilmaz, ipek Ongun, Elif Safak ve Beyza Alko¢’a ait kitaplarin okul
kiitiiphanesinde en fazla yer alan kitaplar arasinda olmamasi da énemli sonuglardandir. Diger taraftan
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sinif kitapliklarinda en ¢ok kitabi bulunan ilk 3 yazar Mustafa Orakgi, Omer Seyfettin ve Kemalettin
Tugcu’dur. Bu yazarlardan sadece Omer Seyfettin ve Giilten Dayioglu 6grencilerin kitap yazarlarina dair
egilimlerine uygundur. Ayrica 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi yazarlardan sadece 5’ine ait kitaplarin
sinif kitapliginda bulunmasi 6nemlidir. Buna karsin 6grencilerin okumayi tercih ettigi yazarlardan Biisra
Yilmaz, ipek Ongun, Elif Safak ve Beyza Alko¢’a ait kitaplarin sinif kitapliginda en fazla kitabi bulunan
yazarlar arasinda yer almamasi da ulasilan sonuglar arasindadir. Ulasilan sonuglar, okul kiitliphanesinin
ve sinif kitapliklarinin 6grencilerin kitap yazarlarina dair egilimlerini yeterince karsilayamadigini
gostermektedir. Benzer sekilde Arici (2005) da arastirmasinda, 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi yazarlar
arasinda Giilten Dayioglu ipek Ongun, Omer Seyfettin, Peyami Safa, Jules Verne ve J. K Rowling
oldugunu belirlemistir. Yine Erdemir ve Bayram’in (2010) arastirmasinda, 6grencilerin en g¢ok tercih
ettigi yazarlarin Resat Nuri Giintekin, ipek Ongun, Omer Seyfettin, Peyami Safa ve Jules Verne oldugu
gorilmastir.

Sonug olarak arastirmada, okul kitliphanesi ve sinif kitaplhklarindaki kitaplarin tiir, konu ve
yazar yonlyle 6grencilerin okuma egilimlerini karsilamada yeterli olmadig tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerin okumayi tercih ettigi kitaplarin kitiphane ve kitapliklarda az, buna karsin tercih
etmedikleri kitaplarin daha fazla bulunmasi bu konuda 6nemli bir eksikligi gozler 6niine sermektedir.

Oneriler

Ulasilan sonuglardan hareketle asagidaki 6nerilerde bulunabilir:

a) Okul kutliphanelerinde ve sinif kitapliklarinda 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerine cevap
verecek eserler bulundurulmaldir.

b) Okul katUphanelerine ve sinif kitapliklarina eserler secilmeden &grenci egilimleri
belirlenmelidir.

c) Okul kutiphaneleri ve sinif kitapliklarindaki eserler belirli donemlerde glincellenmelidir.

d) Okul kitiphaneleri ve sinif kitapliklarindaki eserlerin tiir ve konu bakimindan dengeli dagilim
gostermesine dikkat edilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Aragtirmanin verileri, 29.03.2018 tarihli Giresun Valiligi il Milli Egitim Mudirliginin izni ile
toplanmustir. Calisma etik kurul onayi gerektirmemektedir.

Yazarlarin Katki Orani
Calismada yazarlar esit oranda katkiya sahiptir.

Cikar Catismasi
Calismaile ilgili ¢ikar catismasi teskil edebilecek bir durum ve iliski bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Reading skill is based on reception of the information in printed and electronic resources by
perceiving and passing it through various mental processes. “Reading skill gives the student access to
new information and experiences by providing different resources. Therefore, this skill also helps to
acquire skills of learning, research, interpretation, discussion and critical thinking” (MEB, 2006, s. 6).
The reading habit, which is directly related to reading skill, is "the continuous and critical awareness of
reading throughout life as a result of the individual's perception of it as a resource of need and
pleasure" (Yilmaz, 1993, p. 30). In other words, the habit of reading is the person's perception of
reading as a need and maintaining this regularly throughout life. The habit of reading is the most
important tool that develops the personality of the individual, enriches his/her mind and thus enables
him/her to have a better place in society. Since the habit of reading is acquired as a result of seeing it
as a necessity and a source of pleasure, it is an inevitable necessity for people to acquire this habit
during their education at a young age (Yilmaz, 2006, p.2). There are many factors that make reading a
habit. These include family, school, environment, books and personal factors. Among these elements,
especially the family is the place where the love of books and reading sprouts for children. For this
reason, the family is mainly responsible for establishing a contact between the book and the child and
the child's need for reading in pre-school. During the school period, the rules about reading as part of
mother tongue education should be gradually taught. Based on these rules, it should be aimed that
the student reaches a level where he/she can understand what he/she reads with exemplary and
interesting texts and can choose the book he/she will read (Maden & Onal, 2020, p. 32).

Another element directly related to reading habit is reading tendency. In TDK (2011), the
current Turkish dictionary, tendency is defined as "inner orientation, desire, inclination to like, want,
or do something." Reading tendency means the book preference depending on the individual's internal
dynamics or some external reasons. It is important to determine the reading tendencies of individuals
since books are preferred according to their reading tendency. Studies suggest that there are mainly
five main elements (Aytas & Altunbay, 2016; Pinarbasi, 2006; Arici, 2005) that play role in determining
an individual's attitude towards, interest in, and motivation for reading, namely personal-genetic
factors, family-based factors, environmental factors, school-based factors, and book-based factors.
Especially in school libraries and classroom libraries which are important in the process of children's
reading habits, there should be appropriate books for students' reading tendencies. For this, genre and
topics of the books preferred by the students should be determined. School libraries and classroom
libraries formed accordingly can contribute to students' reading habits.

Method

This research was carried out according to the survey model. Accordingly, the aim of this
research was to describe the reading tendencies of lower secondary school students and the existing
situation in the school library and classroom libraries. The sample of the research consisted of 453
students studying in a lower secondary school in Giresun city center in 2018-2019 academic year.
Moreover, it consisted of the books available in the school library and the libraries of the classes where
the students studied. The students in the sample were distributed by classes as 115 in the 5th grade,
124 in the 6th grade, 112 in the 7th grade and 101 in the 8th grade. 222 of these students were females
and 231 of them were males. Reading Tendency Questionnaire was used as data collection tool.
Information about the books in the school library was obtained from the library program with the book
data, and the information about the books in the classroom libraries was obtained from the e-school
database. The data on the books in the school library and classroom libraries were collectively entered
into the Book Classification Form. In the research, document analysis was used to analyze the data. In
this direction, frequency analysis was carried out referring to the data obtained on the reading
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tendencies of lower secondary school students and the status of books in the school library and
classroom libraries.

Results and Discussion

The aim of this research was to determine whether the books in the school library and classroom
libraries met the reading tendency of secondary school students. For this purpose, it was determined
that the most preferred topic of the students to read was adventure, followed by the books about
emotions and science fiction. It was also seen that the least preferred topics by students were review-
research, religion-ethics, and humor. In the school library, it was determined that there were the books
about adventure the most, followed by the books about emotions and review — research. It was
concluded that the least covered topics in the books in the school library were science-fiction, family
and natural events. In the classroom libraries, it was determined that there were adventure books the
most, followed by the books about emotions and review —research. One of the findings in this research
revealed that the number of the books about science-fiction, family and natural events in the
classroom library was the least. Based on these results, it can be stated that the school library and the
classroom libraries did not meet the tendencies of the students regarding the topics of the books that
they would read. On the other hand, it can be said that there were more books on the topics that the
students preferred the least (religion-ethics, review-research and humour) in the school library and
classroom libraries. These results indicated that the school library and classroom libraries were
insufficient to meet the tendencies of the students about the books they would read.

In the research, it was determined that the first 3 authors most preferred by students to read
were Omer Seyfettin, Giilten Dayioglu and Jules Verne. It was seen that the first 3 authors with the
most books in the school library were Yavuz Bahadiroglu, Gilten Dayioglu and J.W. Rowling. Besides,
the fact that the books of Biisra Yilmaz, ipek Ongun, Elif Safak and Beyza Alkoga, the authors preferred
the most by the students, were not among the most popular books in the school library was one of the
important results in this research. On the other hand, the top 3 authors with the highest number of
books in classroom libraries were Mustafa Orakgi, Omer Seyfettin and Kemalettin Tugcu. Among these
authors, Omer Seyfettin was only suitable for students' book-reading tendencies. As well, presence of
only 5 of the top 10 authors preferred by students in the classroom library was striking. On the other
hand, the books of Biisra Yilmaz, ipek Ongun, Elif Safak and Beyza Alkog, the authors preferred by
students to read, were not among the 10 authors with the highest number of books in the classroom
library. The results revealed that the school library and classroom libraries did not adequately meet
the tendencies of students in relation to book authors.

As a result, it was determined in the research that the books in the school library and classroom
library did not sufficiently meet the tendencies of the students in terms of genre, topics and author.
Moreover, the lack of books that students tended to read in school libraries and classroom libraries
and the fact that there were many books that students did not prefer revealed an important
inadequacy at this point.
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