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Oz

Bir metnin 6zli, yazarin vermek istedigi ileti veya 6gut olarak agiklanan ana fikir, metnin koék
disincesidir. Yardimci fikir ise metindeki bir paragrafa ya da béliime ait olan ve ana fikri besleyen
disincelerdir. Bir metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini belirleme kazanimi, temel egitim
diizeyinde &gretilmeye baslanmaktadir. Ogrenciler bir metnin ana fikrini ve yardimar fikirlerini
belirlemede zaman zaman zorlanmaktadir. Metnin anlasilirligini artirmak, metnin ana fikrini ve
yardimci fikirlerini bulmayi kolaylastirmak icin cesitli 6grenme stratejileri kullanilmaktadir.
Okunan veya dinlenilen igeriklerin okuma/dinleme &ncesi, sirasi ve sonrasi asamalarinda
uygulanan stratejiler, bireyin anlama becerilerini artirmaktadir. Bu arastirmanin amaci, érgitleme
stratejileri kullanilarak hazirlanan uygulamalarin 6grencilerin ana fikir bulma becerilerine yonelik
basarilarina etkisini belirlemektir. Uygulama okulu olarak secilen bir ilkokulun 4. sinifindaki
dgrencileri ile yiritilen bu galisma, karma desene gére kurgulanmistir. Orneklem grubu 8lgiit
ornekleme yéntemine gore secilmistir. Uygulama sinifi segilirken “ilkokul 4. sinif 6grencisi olma,
ana fikir bulma konusuna zorlanma ve arastirmaya katimaya gonalli olma” kriterleri
belirlenmistir. Ogrenme stratejilerinden drgiitleme stratejilerine gére hazirlanan ders planlarinda
oykuleyici ve bilgilendirici metinler kullanilmigtir. 15 hafta sliren arastirmada elde edilen veriler
analiz edilerek yorumlanmistir. Orgiitleme stratejilerinin kullanimiyla yapilan égretim sonucunda
ogrencilerin ana fikir ve yardimci fikir bulma diizeylerinde ilerleme olmustur.

Anahtar Kelimeler: Ana fikir, yardimci fikir, okudugunu anlama

Main Idea Teaching Practices in Primary Education

Abstract

The main idea, which is explained as the essence of a text, the message or advice that the author
wants to give, is the root idea of the text. The supporting idea is the thoughts that belong to a
paragraph or section in the text and feed the main idea. The acquisition of determining the main
idea and supporting ideas of a text is taught at the basic education level. Students sometimes
have difficulty in identifying the main idea and supporting ideas of a text. Various learning
strategies are used to increase the understanding of the text and make it easier to find the main
idea and supporting ideas of the text. Strategies were applied before, during and after reading or
listening of the content read or listened to increase the comprehension skills of the individual.
The aim of this research is to determine the effect of the applications prepared using organizing
strategies on the success of students' skills to find the main idea. This study acquires a mixed
research model and it was conducted in a primary school with 4th graders. The sample group was
selected according to the criterion sampling method. While choosing the application class, the
criteria of "being a 4th grade primary school student, having difficulty finding the main idea and
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being willing to participate in the research" were determined. Narrative and informative texts
were used in the lesson plans prepared according to the organizing strategies, one of the learning
strategies. The data obtained during the 15-week study were analyzed and interpreted. As a
result of implementing organizing strategies into teaching, there has been an improvement in
student’s ability to find the main idea and supporting ideas.

Keywords: Main idea, supporting idea, reading comprehension

Giris

Zorunlu egitimin ilk basamagi olan temel egitim kurumlari, bireyleri yetiskin hayatinda alacagi
gorevlere hazirlamakla birlikte tim yasaminda kullanacagl bilgi ve becerilerle donatmaktadir.
Ogrencilerin ilkokullarda 6zellikle iletisim becerilerinin  gelismesi  dnemlidir. Ogrencilerin
cevresindekilerle kurdugu iliskilerin olumlu ya da olumsuz olusu, kendini ifade etme becerilerinin
yeterlilik diizeyi, okudugunu anlama ve etkili cevap verme durumu 6grencilerin dil becerilerinin
gelisimi ile ilgili oldugu séylenebilir. ilkokulda kazanilan anlama ve anlatim becerileri, grencilerin
daha sonraki 6gretim yasamindaki uyumunu ve basarisini blyiik dl¢tide etkilemektedir.

Ogrencilerin Tirkce derslerinde anlama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, degerlendirme
gibi Ust dizey becerilerin gelismesi okuduklarini anlama acisindan biyik 6énem tasir. Bireylerin
okuduklari metinleri ne kadar anladiklarinin bir gostergesi de metnin ana fikrini bulma durumlaridir.
Ana fikir; dinlenilen/okunan metinde yazarin anlattigi esas dislince, Ust dizey bilissel becerilerin
(analiz, sentez, degerlendirme) kullanimiyla icerikten elde edilen mesaj, anlama ve c¢ikarim yapma
becerisine sahip okuyucu ya da dinleyicinin bulmasi beklenen sonucgtur (Akyol, 2013; Hare ve
Milligan, 1984; Mavis, 2006; Wilawan, 2012; Yildiz, 2006). TDK (2022) verilerine gore ana fikir, “Bir
yazinin temeli olan asil dislince, ana distince” olarak tanimlanmaktadir. Bu kapsamda ana fikir ve
ana distnce es anlamli oldugu gorilmektedir. Benzer konuda alanda yapilan diger calismalara
(Cetinkaya, Ates ve Yildirm, 2013; ilter, 2018; Kusdemir ve Kantarci, 2016; Pilten, 2007) bagh olarak
bu calisma kapsaminda ana fikir kavrami esas alinmistir. Bir metnin en énemli bilgisi olarak ana fikir
disindldiginde metnin 6zand belirten ifadelerin, ana fikir olmasi icin belli hususlari tasimasi gerekir.
lyi bir ana fikir climlesinin 6zellikleri sunlardir (Beishuizen, Asscher, Prinsen ve Elshout-Mohr, 2003;
Naidu, Briewin ve Embi, 2013; Roux, Dion ve Barrette, 2015; Wang, 2009; Yildiz, 2006):

e Disiince belirtmelidir.

e Yazarin mesajini ifade etmelidir.

e Acik ve 6zl olmalidir.

e Anlasihr olmali, farkl yorumlara meydan vermemelidir.
e Ana fikir climlesi 6rneklerle zenginlestirilebilir olmaldir.

Ogrencilerin okuyarak ya da dinleyerek elde ettikleri bilgileri anlamli hale getirmeleri icin var
olan 6grenmeler arasinda bag kurmalari dnemlidir. Yiksel’e (2014) gére 6grenci mantiksal bir ¢itkarim
yaptiginda 6grenme gergeklesir. Ogrenciler kendilerine sunulan bilgilerin bir béliminden ¢ikarim
yaparak yardimci fikirleri bulur, yardimci fikirlerin tamamindan c¢ikarim yaparak ana fikri bulabilir. Ana
fikir, metnin 6zUna teskil ettigi icin okudugunu ya da dinledigini anlamada kritik kazanimdir. Ana fikir;
bilgiyi etkili kodlamak, gerektiginde hatirlamak, anlamsal iliskiler kurmak ve tahminde bulunmak
acllarindan o6nemlidir. Engin, Calapoglu ve Girbizoglu'na (2008) gore, bellege yapilan verimli
kodlama bilginin kalici 6grenimini saglar.

Milli  Egitim Bakanhg Tirkce Ogretim programina (2019) bakildiginda ilkokul Uglinci
siniflardan baslayarak ana fikir 6gretimi yapilmaktadir. ilkokul diizeyinde égrencilerin ana fikir bulma
becerisini 6grenmesi, hayat boyu kullanacaklari anlamli 6grenmeleri icin temeldir. Bir 6grencinin
okudugu metnin ana dislncesini belirlemesi dort temel dil becerileri ile iliskili olsa da 6zellikle okuma
becerisi ile daha yakindan iliskilidir. Schelling, Wolters ve Vermunt (1996, s. 356) metnin ana fikrinin
bulunmasi ile okuma becerisini iliskilendirmis ve ana fikir bulmayi okuma anlama galismalarinin esas
noktasi olarak acgiklamistir.

Ana fikir bulmak icin cesitli okuma stratejileri, disinme yaklasimlari kullanilmaktadir. Bu
stratejileri ve yaklasimlari kullanmak kimi zaman karmasik bir slire¢ olabilmektedir. Ana fikir bulma
surecini kolaylastirmak icin Tiirkce 6gretiminde farkh yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Okuma
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oncesi, sirasi ya da sonrasi kullanilan anlamlandirma stratejileri metinden en Ust diizeyde anlam elde
edebilmek icin etkilidir. Schunk’a (2011) goére Ogrenci karsilastigi bilgiyi bir dizi iliski ag ile
semalandirir, ana hatlarini ¢ikarir, farkli gérseller kullanarak anlamlandirirsa daha kolay 6grenebilir.
Metnin ana hatlarini gcikran 6grenci metin igcindeki miihim olan olay ve diisiinceleri tespit ederek ana
fikir bulmaya yaklasir. Stevens, Slavin ve Farnish’e (1991) gére ana fikri bulmak icin 6grenciler metnin
icindeki 6nemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt etmeleri gereklidir. Tomitchi’ye (2000, s. 46) gore ana fikri
tespit etmek icin bireyler zihinsel siirecleri etkin kullanmalidir. Ogrenciler, metnin 6nemi noktalarina
iliskin notlar alarak, okuduklari metinlere 6zgli kendi sorularini olusturarak, metnin ana hatlarini
belirleyerek, 6zetleyerek, metindeki kavram ve fikirlere 6zgl kavram haritasi hazirlayarak, metnin
icerigindeki bilgiler arasinda iligskiler kurarak metni anlamaya calisirlar. Tim bu adimlar sonrasinda
ogrenciler, metne iliskin anlamsal igerikler olusturabilir, metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini
bulabilirler.

Ana fikir bulmanin yollarindan biri de 6rglitleme stratejilerini kullanmak olabilir. Keskinkilig ve
Keskinkili¢’a (2005) gore orglitleme stratejileri, bircok parcadan olusan bilgiyi bir bitin haline
getirmek ve parcalar arasinda iliskiler kurmaktir. Orgiitleme stratejileri, genelden 6zele giderek
siniflama ve siralama yapma, bilgilerin yeniden vyapilandiriimasi ve organize edilerek
anlamlandiriimasidir (Atas, 2009; Bayindir, 2006; Uysal, 2006). Senemoglu’na (2012, s. 552-558) gére
orgiitleme stratejileri; Not Alma Stratejisi, Ozetleme Stratejisi, Uzamsal Temsilciler Kullanma (Metnin
Ana Hatlarinin Cikarilmasi Stratejisi ve Kavram Haritasi Olusturma Stratejisi) ve SQ4R Stratejisi olarak
siralanmaktadir.

Ana fikir konusunda yapilan ¢calismalara bakildiginda (Pilten, 2007; Rembold ve Yussen, 1983;
Sahin, 2012) ana fikir bulma konusunun ele alinmasinin zorunlu oldugu, temel egitim dlizeyindeki
ogrencilerin okudugunu anlama, cikarim yapma konusunda glclik cektikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin hayat boyu kullanmalari gerekli olan bu becerinin temel egitim diizeyindeki 6grencilere
kazandirilmasi dnemli goriilmustr.

Temel egitimde ve diger egitim kademelerinde 6grenciler okudugunu anlama, metnin dnemli
disincelerini belirleme, metnin ana fikrini tespit etme vb. konularda farkh zorluklar yasamaktadirlar.
Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, 6grencilerin farkli metin tirlerinde ana fikir ve yardimci
fikirler bulma stirecini yansitmasi agisindan dnemlidir.

Ogrenciler verilen metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini metni anlayarak bulabilirler.
Verilen bir metnin anlagilmasini kolaylastirmak icin bazi 6grenme stratejileri kullanilabilir. Ogrenme
stratejileri, metindeki olay/bilgileri birbirleriyle iliskilendirerek okuyuculara/dinleyicilere genel bir
diistince sunabilir. Bu kapsamda arastirmanin uygulama adimlari temel egitim diizeyinde 6grencilerin
metni anlamak igin kullanabilecegi 6grenme stratejileri yansitmasi agisindan dnemlidir.

Yapilan ¢alismanin amaci temel egitim diizeyinde 6grencilerin ana fikir ve yardimci fikir bulma
sureglerini tespit etmektir. Bu kapsamda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Orgiitleme stratejileri kullanilarak hazirlanan Tiirkge ders iceriklerinin ilkokul dérdinci sinif
ogrencilerine uygulanmasi sonrasinda ana fikir ve yardimci fikir bulma becerilerine iliskin;

e Akademik basari testi sonucuna gore anlamli farkhlik var mi?
e Cahsma kagitlarinin (bilgilendirici ve oykileyici metin) sonucuna gore anlamli farklilik var mi?
e Metin tirlerine gore anlamli farklihk var mi?

Bu calisma ana fikir kavraminin agiklanmasi, ana fikir ve yardimci fikir bulmanin yollarina

iliskin bulgular sunmasi agilarindan énemlidir.

Yéntem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada karma model esas alinmistir. Johnson ve Christensen’e (2004) goére karma
yontem, belli bir alanda ya da birbiri icine ge¢mis bircok durumu iceren alanlarda arastirma yaparken
nitel ve nicel yontem, yaklasim ve kavramlari bir arada kullanmaktir. Bu ¢alisma nicel yoni ile tek
gruplu 6n test son test arastirmasi; nitel yoni ile eylem arastirmasi bigciminde tasarlanmistir. Karma
yontemde, farkli yontem ve teknikler kullanilarak arastirmak istenen olaylar belli bir cerceve
icerisinde analiz edilir ve sunulur. Bu ¢alisma karma yontem desenlerinden es zamanli i¢ ice karma
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desene gore kurgulanmistir. Creswell’e (2003) gore bu desende ayni zaman diliminde nicel ve nitel
veriler toplanir ve elde edilen veriler kendi tiiriine gore analiz edilir. Veriler, veri analizi asamasinda
birlestirilmistir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin 6rglitleme stratejilerini kullanma durumlari, ana
fikir bulma siireglerinin tespit edilmesi igin nitel veriler toplanmistir. Ogrencilerin akademik basari
testleri ve ¢alisma kagitlari sonuglari arasinda anlamh farkliigin olup olmadiginin tespit edilmesi,
metin tlrlerine goére anlaml degisimin olup olmadiginin belirlenmesi asamasinda nicel veriler
toplanmistir. Bu arastirma boyunca hem nitel hem de nicel veriler toplandigi icin karma yéntem
tercih edilmistir.

Aragtirma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde amach 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit
drnekleme yoéntemi kullanilmistir. Olgiitler olarak “ilkokul 4. sinif 8grencisi olma, ana fikir bulma
konusuna zorlanma ve arastirmaya katilmaya gonilli olma” kriterleri belirlenmistir. Bu kapsamda
okulda bulunan 6gretmen norm kadro durumu, sinif basina diisen 6grenci sayisi, okul gevresinin gelir
durumu, velilerin egitim dizeyi vb. degiskenlere gore il diizeyinde ortalama degerlere yakin bir okul
uygulama alani olarak secilmistir. Orneklem grubu belirlemek icin okuldaki biitiin dérdiinci siniflarina
akademik basari testi uygulanmistir. Siniflarin basari testi ortalamalari ve siniflarin genel 6zelliklerine
bakilarak sinif 6gretmenleri ve akademisyenlerin goériisiine bagl olarak uygulama sinifi segilmistir.
Sinifta okuma yazma bilmeyenlerin olmadigi ve basari testi ortalamasi en diisik puani alan sinif,
arastirma grubu olarak belirlenmistir. Bu arastirma, Malatya ili Battalgazi ilcesinde yer alan bir
ilkokulda yapilmistir. Calisma 2015-2016 egitim-6gretim yilinda yapilmistir.

Tablo 1.

Calisma Grubunun Ozellikleri
Calisma grubunun 6zellikleri f
Cinsiyet durumu
Kadin 24
Erkek 13
Anne egitim durumlari
Okuma yazmasi yok 2
Temel egitim 27
Ortadgretim 8
Baba egitim durumlari
Temel egitim 25
Ortadgretim 11
Yiiksek 6grenim 1
Ekonomik durumlari
Yetersiz 1
Kismen yeterli 32
Yeterli 4
Toplam 37

Tablo 1'de arastirmaya katilan ¢alisma grubunun 6zellikleri yer almaktadir. Tablo verilerine
goére arastirmaya 24 kiz ve 13 erkek olmak {izere 37 &grenci katilmistir. Ogrencilerin annelerinin
egitim durumlarina bakildiginda okuma yazma bilmeyen 2, temel egitim mezunu 27 ve ortadgretim
mezunu 8 veli bulunmaktadir. Ogrencilerin babalarinin egitim durumlarina bakildiginda temel egitim
mezunu 25, ortadgretim mezunu 11 ve yiiksek 6grenim mezunu 1 veli bulunmaktadir. Ogrencilerin
kendi beyanlarina gore ekonomik durumlarina bakildiginda 1’i yetersiz, 32'si kismen yeterli ve 4’l
yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir.
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Veri Toplama Araglari

Bu calismada nicel ve nitel olmak Gzere iki tirden veri toplama araglari kullaniimistir. Nicel
veri toplama araclari; acik uclu sorular iceren calisma kagitlari ve akademik basari testidir. Nitel veri
toplama araglari ise; 6grencilerle yapilan gérismeler ve ders uygulamalarinda yapilan gozlemlerdir.
Arastirmada Tirkce derslerinde uygulamak Uzere ders planlari hazirlanmistir. Ogrenciler igin
gelistirilen etkinliklerde uygulama yapilan dénem icinde kullanilmayan ders kitaplarindan (MEB ve
Cem Yayinlari) éykileyici ve bilgilendirici metinler alinmistir.

Acik uglu sorular iceren ¢alisma kédgitlari

Bilgilendirici ve Oykdleyici metinler kullanilarak hazirlanan ¢alisma kagitlarinda agik uglu
sorular yer almaktadir. On test ve son test olarak uygulanan dykiileyici (Beyaz Kizin Kolyesi, Bahar
Nevruz’la Baglar) ve bilgilendirici metinlerin (Haberlesme, Atatirk’in Okuma Sevinci); metnin
Ozellikleri, soru tirleri ve uygulama sireleri bakimindan birbirine denk oldugu séylenebilir. Metinler
2015-2016 6gretim yili igcinde okutulmayan MEB ve Cem Yayinlarindan alinmistir. Metinlere yonelik
hazirlanan sorular birbirleri ile uyumludur. Bu ¢alismalarda metinlere 6zgii 10 soru bulunmaktadir.
Soru icerikleri sirasiyla; 5N1K, metindeki durumlara ¢6ziim lretme, metne uyumlu baslk bulma,
metnin konusunu tespit etme, ana fikrini ve yardimci fikirlerini tespit etmedir.

Akademik bagsari testi

Ogrencilerin ana fikir ve yardimc fikir bulma diizeylerini belirlemek igin arastirmaci
tarafindan hazirlanan basari testi 20 sorudan olusmaktadir. Testte yer alan tiim sorular coktan
secmelidir. Sorularin cevaplari biri dogru, ti¢li yanlis olmak Gzere dort seceneklidir. Sorulanin madde
analizleri yapilmistir. Madde glglik indeksleri “0,27 ile 0, 80” arasi degismektedir. Madde ayirt
edicilik indeksine bakildiginda “0,33 ile 0,77” arasinda degismektedir. Blyukoztirk ve dig.'ne (2009,
122) gore 6lgme araglarinin madde ayirt edicilik degeri “30 ile .39 arasinda ise madde iyi, “.40” ve
Gzeri ise ¢ok iyi; madde giiclik indeksinin ise 0,5’e yakin olmasi gerekmektedir. Bu degerlere gore
testte yer alan sorularin uygulanabilir diizeyde oldugu sdylenebilir.

Goériisme formu

Ogrencilerin bir metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini bulma becerilerini gelistirmek
amaciyla yapilan bu c¢alismada ilgililerin arastirma sirecine iliskin disinceleri ve tutumlarini
belirlemek icin gorlisme yapilmistir. Bu kapsamda arastirmaci tarafindan yari yapilandiriimis goriisme
formu hazirlanmigtir. Arastirma siirecinde siklikla kullanilan bu formda 6grencinin kendinde gérdigu
degisimler ve arastirma siirecine iliskin dnerilerine iliskin sorular bulunmaktadir (Ornek sorular; Bir
metnin ana fikrini nasil bulursun?, Orgiitleme stratejilerini kullanabiliyor musun?, Arastirma siireci
hakkindaki olumlu ya da olumsuz gérislerin neler? vb.).

Gézlem formu

Arastirma ile ilgili daha nitelikli tespitler yapmak icin 6grenme ortamindaki nesneler, olaylar,
kisiler ve durumlar kendine 6zgil yonleri belirterek agiklanmistir. Arastirma, katilimci gézlem tirinde
yapilmistir. TUm arastirma stireci video kaydina alinmistir. Hazirlanan gézlem formunda 6grencilerin
okuduklari metinleri anlamalarina iliskin 6rglitleme stratejilerinin uygulanmasi asamalari ile sinif ici
etkinliklere katihm ve doénitlere iliskin 6grenci tepkileri gozlenmistir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin amaci ve kapsami belirlendikten sonra dordiinci siniflarin Tiirkge dersleri
gozlemlenmistir. Ders gozlemleri, literatlir arastirmalari ve uzmanlarin destegi sonucunda ana fikir
ogretimine iliskin ders planlari hazirlanmis ve veri toplama araglari gelistirilmistir. Farkli bir uygulama
sinifi (4. Sinif 6grencileri) ile arastirmanin pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulama sonuglarina
gore veri toplama araglari ve 6gretim programlari giincellenmistir. Pilot uygulama sonrasinda esas
uygulamaya gegcilmistir. Arastirma kapsaminda ailelerden, okuldan ve kurumlardan arastirmanin
uygulanmasi i¢in izin alinmistir. Uygulama izni alinan gruba akademik basari testi uygulanarak

367



Dilek KIRNIK, ilhan ERDEM

uygulama sinifi secilmistir. Yapilan akademik basari testinde en disik puani alan, okuma yazma
bilmeyen 0Ogrencinin olmadigi sinif, uygulama sinifi olarak belirlenmistir. Uygulama sinifinin
O0gretmeni ile gorisilmis, arastirma amaci ve kapsami hakkinda bilgi verilmis ve 6grencilerle
tanisiimistir. Ogrencilere arastirma hakkinda bilgiler verilmis, arastirma kapsaminda égrencilerden
beklentiler 6rneklerle agiklanmistir. On test uygulamalar yapilmis (akademik basari testi ve
bilgilendirici/oykuleyici metinlere iliskin agik uclu sorulari iceren galisma kagitlar) ve sonuglar
kaydedilmistir. 8 hafta boyunca bilgilendirici ve dykileyici metinlere yonelik érgltleme stratejilerinin
kullanimiyla ana fikir 6gretimi programi uygulanmistir. Arastirma siireci video ile kaydedilmistir. Her
hafta uzman akademisyenlerle 6grencilerin ana fikir 6gretimi siireci incelenmis ve uygulamalarda
degisiklikler yapilmistir. Uygulama sinifina son test olarak bilgilendirici/6ykuleyici metinlere iliskin agik
uclu sorulari iceren calisma kagitlari uygulanmistir. Akademik basari testinin son test uygulamasi
yapilarak arastirmaya son verilmistir. Toplam 15 hafta siiren arastirma siirecinde hangi verilerin ne
sikhkla nasil toplanacagi belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan dersler yiratilmustir. Arastirmada
veriler toplanirken ve analiz edilirken ortaya gikan temalar ve kategoriler belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada hem nitel hem de nicel veriler toplanmis ve analiz edilmistir. Nitel veriler
betimsel ve icerik analizi teknikleri ile nicel veriler ise istatistik programi (SPSS 15) kullanilarak
analiz edilmistir. Yildinm ve Simsek’e (2013) gore icerik analizi, birbirine benzeyen verileri belli
kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari anlasilir bicimde sunarak
yorumlamaktir. Betimsel analiz asamasinda ise elde edilen veriler arastirma siirecinde belirlenen
temalara gore Ozetlenmis ve yorumlanmistir. Arastirma kapsaminda 6rneklem grubun puanlari
kodlanmis, veriler kontrol edilerek formlara islenmistir. Arastirma sirecinde katilimcilara ait
demografik veriler frekanslar araciligiyla sunulmustur. Uygulama 6ncesi 6n test puanlari ve uygulama
sonrasi son test puanlarin farkhlasip farklilasmadigini tespit etmek icin istatistik programi
kullanilmistir. Normal dagilim géstermeyen verilerin analizinde nonparametrik testler kullaniimistir.
Arastirma bulgularina ve sonuglarina gore oneriler gelistirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bir c¢alismanin gecerli ve glvenilir olmasi igin Stringer'e (2008) gobre inandiricilik,
onaylanabilirlik, glivenirlilik, aktarilabilirlik, yararlilik gibi 6lgltler agisindan durumuna bakilir. Bu
arastirmanin gegerli olmasi igin birtakim o6nlemler alinmistir. Arastirma ©6n test ve son test
uygulamalari, sorunun ¢éziimune iliskin 6gretim uygulamalari ile arastirma sireci verilerin toplanmasi
icin uzun bir slreyi kapsamaktadir. Arastirma kapsaminda sirekli gozlemler yapilarak mevcut
durumun dogru yansitilmasi saglanmistir. Arastirmada gozlem, goriisme, basari testleri vb. farkl veri
kaynaklari kullanilmistir. Yapilan goriisme ve gozlem sonuglarina gore arastirmada elden edilen
bulgulara iliskin katilimcilardan onay alinmistir. Arastirma sireci detayli tanitimi yapilarak siirece
iliskin bilgi verilmistir. Arastirmaya katilan katihmcilar hakkinda bilgi verilmistir. Arastirma konusuna
yonelik literatlir taramasi yapilmis ve ilgili arastirmalar incelenmistir. Arastirmanin pilot uygulamasi
yapilarak sirece iliskin detayli bilgi toplanmistir. Arastirma sorulari kapsaminda sunulan verilerde
sayisal degerler ile birlikte katiimcilarin dogrudan gorisleri verilmistir. Ogrencilerin gorisleri
verilirken cinsiyetlerine uygun olarak takma ad kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular konu ile iliskin yerli ve yabanci bircok kaynakla tartisilarak sunulmustur. Arastirmada
kullanilan akademik basari testine iliskin 6lcme aracinda yeteri kadar madde bulunmakta, sorularin
madde glclik indeksi ve ayirt edicilik orani normal degerler arasindadir. Acik uglu sorularin yer aldigi
calisma kagidinda yer alacak sorular, uzman goriisiine gére belirlenmistir. Olgeklerde puanlama
anahtari hazirlandigi icin cevaplar disinda kullanilan kelime/cimle orani, yazi gtizelligi vb. kriterlerle
puanlama yanliligr 6nlenmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
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Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Bu arastirma 2020 yili 6ncesinde gercgeklestirildigi icin etik kurul izni alinmamistir.

Bulgular
Tablo 2.
Akademik Basari On Test Son Test Puanlari Arasindaki Farka lliskin Analiz Sonucu
N Ortalama Ss Sh T testi p
sd t
On test 37 35,13 13,25 2,17
Son test 37 59,59 11,50 1,89 36 7,05 0,00

Tablo 2’de 6rneklem grubunun uygulama oncesi 6n test degerleri ve uygulama sonrasi son
testten aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkhlik bulunmustur (t=17,05
p<0,05). Bu sonuglara gore orneklem grubuna 15 hafta boyunca orgitleme stratejileri kullanilarak
yapilan 6gretim uygulamalarinin, 6grencilerin ana fikir ve yardimci fikir bulma basarilarini gelistirdigi
sdylenebilir. Ogrencilerin konuya iligkin gorisleri séyledir:

Ogretmen: Metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini bulmak konusunda kendinde gérdiigiin
degisimleri bizimle paylasabilir misin?

Salih: Ogretmenin énceleri bir metni okudugumda ne bulmam gerek bilmiyordum. Sikiliyor
hatta korkuyordum. Simdi bulmaca gibi geliyor bana. Once metni okuyorum énemli gérdiigiim yerleri
belirtiyor sonra hizlica ézetliyorum. Bu yaptiklarim metni anlamami sadliyor. Sonra zihnimde
hazirladigim 6zetimin de 6zetini ¢cikariyor ana fikri buluyorum.

Emine: Ogretmenim ben hala bir metnin ana fikrini bulmakta zorlaniyorum. Ciinkii metinlerde
anlamini bilmedigim ¢ok kelime var.

Ogretmen: Peki metni okuduktan sonra anlamini bilmedigin kelimelerin anlamlarini 6§renmek
icin neler yapiyorsun?

Emine: Oncelikle kelimelerin anlamlarini tahmin etmeye ¢alisiyorum. Sonra arkadaslarimla
so6zliik ¢alismasi yapiyoruz. Eglenceli oluyor. Yaptigim sézliik calismasindan sonra metnin ana fikrini
daha kolay buluyorum.

Tablo 3.

Calisma Kégid (Bilgilendirici Metin) On Test ve Son Test Puanlari
Genel soru Konu puani Ana fikir Yardimai fikir
puanlarinin ortalamasi (10 ortalamasi (10 sayisl
ortalamasi (70 puan) puan)
Puan)

On test 31,08 5,4 0 23

Son test 57,78 6,7 6,75 298

Tablo 3’te deneysel ¢alisma yapilan 6grenci grubunun uygulama Oncesi 6n test degerleri ve
uygulama sonrasi son test degerleri yer almaktadir. Bilgilendirici metin kullanilarak hazirlanan galisma
kagitlarinda cevabi acik uglu sorular sorulmustur. Toplamda 70 puanlik genel soru puanlarina gore
Ogrencilerin son test degerinin arttig (31,08<57,78), konu bulma ortalama degerlerine gbre son test
degerinin arttig1 (5,4<6,7), ana fikir bulma ortalama degerlerine goére son test degerinin arttig
(0<6,75) ve metinde bulduklari yardimci fikir sayilarinin yikseldigi (23<298) tespit edilmistir. Tablo
degerlerine bagli olarak 6rgilitleme stratejilerinin kullanildig1 Tirkce dersi etkinliklerinin bilgilendirici

369



Dilek KIRNIK, ilhan ERDEM

metin tirinde 6grencilerin okudugunu anlama, konu, ana fikir ve yardimci fikir bulma becerilerini
gelistirdigi sdylenebilir.

Tablo 4.
Calisma Kadgidi (Bilgilendirici Metin) On Test ve Son Test Puanlari Arasindaki Farka iliskin Analiz
Sonucu

Gruplar N  Sira Ortalama Sira Toplami z p
On test 37 0,00 0,00 -5%* 0,00
Son test 37 13,00 325,00

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4’te deneysel ¢alisma yapilan grubun ¢alisma kagidina iliskin (bilgilendirici metin) ana
fikir erisi puanlarinin 6n test ve son test sonuglari arasinda fark olup olmadigina iliskin nonparametrik
test verileri bulunmaktadir. Veriler normal dagilim gostermedigi (Kolmogorov Smirnov testi sonuglari
(p=0,00)) icin Wilcoxon iliskili iki Orneklem Testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda Wilcoxon iliskili
iki Orneklem Testi degerlerine bakildiginda 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkhhk bulunmustur (p= 0,00). Bu verilere bagli olarak bilgilendirici metinlerde 6rgiitleme
stratejilerini kullanan 6grencilerin ana fikir bulma dizeylerinin gelistigi sdylenebilir.

Tablo 5.

Calisma Kégidi (Oykiileyici Metin) On Test ve Son Test Puanlari
Genel soru Konu puani Ana fikir Yardimai fikir
puanlarinin ortalamasi (10 ortalamasi (10 saylsl
ortalamasi (70 puan) puan)
Puan)

On test 47,29 4,05 1,6 27

Son test 64,10 6,2 8,9 287

Tablo 5’'te deneysel ¢alisma yapilan 6grenci grubunun uygulama Oncesi 6n test degerleri ve
uygulama sonrasi son test degerleri yer almaktadir. Oykileyici metin kullanilarak hazirlanan calisma
kagitlarinda cevabi acik uglu sorular sorulmustur. Toplamda 70 puanlik genel soru puanlarina gore
ogrencilerin son test degerinin arttigl (47,29<64,10), konu bulma ortalama degerlerine gore son test
degerinin arttigl (4,05<6,2), ana fikir bulma ortalama degerlerine gére son test degerinin arttig
(1,6<8,9) ve metinde bulduklari yardimci fikir sayilarinin yikseldigi (27<287) tespit edilmistir. Tablo
degerlerine bagli olarak orgltleme stratejilerinin kullanildigi Tirkce dersi etkinliklerinin éykileyici
metin tirlerinde 6grencilerin okudugunu anlama, konu, ana fikir ve yardimci fikir bulma becerilerini
gelistirdigi soylenebilir.

Tablo 6.

Calisma Kégidi (Oykiileyici Metin) On Test ve Son Test Puanlari Arasindaki Farka iliskin Analiz Sonucu
Gruplar N Sira Ortalama Sira Toplami z p

On test 37 0,00 0,00 -5,196* 0,00

Son test 37 14,00 378,00

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 6’da deneysel calisma yapilan grubun calisma kdgidina iliskin (6ykileyici metin) ana fikir
erisi puanlarinin 6n test- son test sonuclari arasinda fark olup olmadigina iliskin nonparametrik test
verileri bulunmaktadir. Veriler normal dagilim gostermedigi (Kolmogorov Smirnov testi sonuglari
(p=0,00)) icin Wilcoxon iliskili iki Orneklem Testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda Wilcoxon iliskili
iki Orneklem Testi degerlerine bakildiginda 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
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anlamli bir farkhlik bulunmustur (p= 0,00). Bu verilere bagh olarak oykileyici metinlerde 6rgitleme
stratejilerini kullanan 6grencilerin ana fikir bulma dizeylerinin gelistigi séylenebilir.

Tablo 7.
Orgiitleme Stratejilerin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metne Yénelik Erisi Puanlari Arasindaki Farka lliskin
Analiz Sonucu

N Sira Ortalama  Sira Toplami z p
Bilgilendirici metin erisi puani 37 5,50 22,00 _g32% 052
Oykiileyici metin erisi puani 37 5,50 33,00 ! !

Tablo 7’de deneysel ¢calisma yapilan sinifin bilgilendirici ve 6ykuleyici metin tirleri kullanilarak
hazirlanan galisma kagitlarina ait erisi puanlarini arasinda anlamli bir farkhlk olup olmadigina iliskin
non parametrik test verileri bulunmaktadir. Veriler normal dagilim gostermedigi (Kolmogorov
Smirnov testi sonuglari (p=0,00)) icin Wilcoxon iliskili iki Orneklem Testi yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda erisi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik tespit edilememistir (p=
0,527; p>0,05). Ogrencilerin konuya iliskin gorisleri soyledir:

Ogretmen: Odrenciler simdiye kadar calistigimiz metinleri diisiindiigiiniizde bir metnin ana
fikrini ve yardimci fikirlerini bilgilendirici metinde mi éykiileyici metine mi daha kolay tespit edersiniz?
Neden?

Ayse: Odgretmenim 6ykiileyici metinlerin ana fikrini kolaylikla bulurum ¢iinkii 6ykiileyici
metinleri okumak ¢ok kolay ve eglenceli. Olaya kendimi kaptiriyorum. Mesela Gézlik Takan Yildizlar
(Arastirma kapsaminda kullanilan 6ykiileyici bir metin) metnini okudugumda kendimi yildizlardan biri
gibi diisiindiim. Metni hemen anladim. Ana fikrini de kolaylikla buldum.

Hasan: O§retmenim ben bilgilendirici metinleri okurken ¢ok sikiliyorum. Cok karmasik geliyor.
Oradaki énemli ve énemsiz bilgileri ayirt edemiyorum. Zeytinin Cocugu Zeytinyagi metninin
(Arastirma kapsaminda kullanilan bilgilendirici bir metin) bashdi ilgingti belki ama ¢ok bilgi vard.
Metni okumam bittiginde metnin bashgi disinda aklimda hicbir bilgi kalmadi. Baslgi unutmadim
clinkii zeytinin ¢ocugu olur mu? diye ¢ok sasirmistim. Bilgilendirici metnin ana fikrini ve yardimci
fikirlerini bulmakta ¢ok zorlaniyorum.

Tartisma ve Sonug

Orgiitleme stratejilerinin kullanilmasiyla yapilan ana fikir 6gretimi uygulamasinin ilkokul
dordiinct sinif 6grencilerinin ana fikir ve yardimci fikir bulma diizeylerine etkisinin arastirildigi bu
¢alismada akademik basari testine gore basarili bulunmustur. Arastirma sonucunda orgitleme
stratejileri kullanilarak yapilan ana fikir 6gretimi, 6grencilerin ana fikir ve yardimci fikir bulma
basarilarini gelistirmede etkili olmustur. Alanda yapilan arastirmalara bakildiginda 6grenme
stratejilerin kullaniminin akademik basariyi arttirdigina (Atas, 2009; Dikbas, 2008; Pilten, 2007;
Baudah, 2013; Coskun, 2010) ve ana fikir 6gretimine iliskin uygulamalarin 6grenmeyi olumlu
etkiledigine (Freedle ve Kostin, 1992; Tomitch, 2000) iliskin ¢cok sayida arastirma bulunmaktadir.

Ogrencilere uygulanan calisma kagidina (bilgilendirici metin) gére okudugunu anlamaya
yonelik metin sorulari, konu belirleme, ana fikir tespit etme puan ortalamalari ile yardimci fikir sayisi
son test lehine artmistir. Ogrencilere uygulanan calisma kagidinda (bilgilendirici metin) ana fikir
puanlarinin son test lehine istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik bulunmustur. Arastirma verilerine
gore orgutleme stratejileri kullaniminin bilgilendirici metin tirinde o6grencilerin ana fikir bulma
dizeylerini gelistirmistir. Mete ve Sis (2016) ortaokul sekizinci sinifta okuyan 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmek icin model kullaniimis, 6grencilerin okuma motivasyonlarinin ve okudugunu
anlama dlzeylerinin gelisme durumuna bakilmistir. Yapilan nitel bir arastirma siirecinde kullanilan
stratejilerin 6grencilerin ana fikir bulma becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Stevens (1986) yaptig
arastirmada anlama ve Ust bilissel stratejileri kullanan bireylerin bilgi verici metinlerdeki ana fikri
belirleme becerilerinin yiiksek oldugunu ifade etmistir.

Ogrencilere uygulanan calisma kagidina (6ykiileyici metin) gére okudugunu anlamaya yonelik
metin sorulari, konu belirleme, ana fikir tespit etme puan ortalamalari ile yardimci fikir sayisi son test
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lehine artmistir. Ogrencilere uygulanan ¢alisma kagidinda (6ykiileyici metin) ana fikir puanlarinin son
test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik bulunmustur. Arastirma verilerine gore 6rgiitleme
stratejileri kullaniminin éykileyici metin tiriinde 6grencilerin ana fikir bulma dizeylerini gelismistir.
Bridge ve digerleri (1984) yaptiklari arastirma sonucunda islevsel yoni olan anlama etkinliklerinin
metin yapisi yetersiz olan iceriklerde bile metnin 6ziini bulmayi etkiledigini belirtmislerdir. Kurnaz ve
Akaydin (2015) 6grencilerin bilgilendirici ve oykileyici metinlerdeki 6zetleme becerilerini arastirmis
ve calismada Tirkce Ogretmeni adaylarinin bilgilendirici metin Ozetlerinde, 6ykileyici metin
Ozetlerine gore asil metinde belirtilen metnin yardimci fikirlerine daha ¢ok yer verdiklerini tespit
etmistir. Arastirma bulgularindan farkli olan bu sonucun metnin 6zelliklerinden kaynaklandigi
soylenebilir.

Ogrencilerin farkli metin tirleri kullanilarak hazirlanan calisma kagitlarindaki puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliik gorilememistir. Ancak 6grencilerin oykuleyici
metinlerdeki erisi diizeyleri daha yliksektir. Arastirma bulgularinin aksine Kurnaz ve Akaydin (2015)
yaptigl calismada Tirkce Ogretmeni adaylarinin bilgilendirici metin 6zetlerinde 6ykileyici metin
Ozetlerine gore daha fazla ana fikre yer verdiklerini tespit etmistir. Okur’a (2011) gbre 6gretmen
adaylari bilgilendirici metinleri, 6ykileyici metinlere oranla daha iyi 6zetlemektedirler. Arastirma
kapsamindaki 6rneklem grubu ile benzer yas grubuna yonelik Susar Kirmizi ve Akkaya (2011)
tarafindan yapilan galismada ise ilkogretim 6grencilerinin 6grencilerin hazirladiklari 6zet metinlerinde
asil metnin ana dislincesini ifade etmede zorlandiklarini belirlemistir. Bu verilere bagh olarak
bulgular arasindaki farkliligin arastirmanin 6rneklem 6zelliklerinden ya da arastirmada kullanilan
materyallerin farkli olmasindan kaynaklandigi diistintlmektedir.

Arastirma bulgularina bagl olarak ilkokul dérdiinct sinif diizeyinde 6rgiitleme stratejilerinin
yaygin olarak kullanilmasi, o6rgitleme stratejilerini uygulayamayan ogretmenlere hizmet igi
egitimlerle destek verilmesi, 6gretmenlerin 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirecek uygulamalara
daha c¢ok yer vermeleri ve 6grencilerin anlama becerilerini gelistirmek icin bilgilendirici ya da
oykaleyici turlerde farkh metinleri sinif ortamina getirmeleri 6nerilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Bu arastirma 2020 yili 6ncesinde gergeklestirildigi icin etik kurul izni ainmamigstir.

Yazarlarin Katki Orani
Makale kapsaminda birinci yazar %50, ikinci yazar %50 oraninda katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Cikar catismasi teskil edebilecek durumlar ya da iliskiler bulunmamaktadir.

Kaynaklar

Akyol, H. (2013). Tiirkce 6gretim yontemleri. Ankara: PegemA Yayincilik.

Atas, i. (2009). Oz diizenleyici 6Grenme stratejilerinin kullaniminin ilkégretim okulu dérdiincii sinif
6grencilerinin matematik dersindeki 6z yeterlik algisina ve basarisina etkisi (Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Baudah, D. J. (2013). The main idea strategy: A strategy to improve reading comprehension through
inferential thinking. Intervention in School and Clinic, 49(3), 148-155.

Bayindir, N. (2006). Ogrenme stratejilerinin égretim ve bilissel siireglere yansimasi (Yayimlanmamis

doktora tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, istanbul.

372



Temel Egitimde Ana Fikir Ogretimi Uygulamalari

Beishuizen J., Asucher J., Prinsen F., & Mohr-Elshout, M. (2003). (Abstract) Presence and place of
main ideas and examples in study texts. British Journal Of Educational Psychology. 73.

Bridge, C., Belmore, S., Moskow, S., Cohen S., & Matthews, P. (1984). Topic alization and memory for
main ideas in prose. Journal of Reading Behavior, 5(16), 61-80.

Blyiikoztirk, S., Cakmak-Kilig, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2009). Bilimsel arastirma
yéntemleri. Ankara: PegemA Yayincilik.

Coskun, i. (2010). ilkégretim 4. sinif 6§rencilerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerindeki
gelisimin birbirini etkileme durumu: Eylem arastirmasi (Yayimlanmamis doktora tezi). Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Creswell, J. W. (2003). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods approaches

(2nd ed.). Thous and Oaks, CA: Sage

Cetinkaya, C., Ates, S. ve Yildirim, K. (2013). Anlam kurmanin zor ve 6nemli bir becerisi: Ana fikir.
Egitimde Kuram ve Uygulama, 9(3), 188-210.

Dikbas, Y. (2008). Odrenme stratejilerinin égretiminin ve ders islenisinde kullaniminin égrencilerin
akademik basarilarina, tutumlarina ve kaliciliga etkisi (Yayimlanmamis ylksek lisans tezi).
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Engin, A. O., Calapoglu, M. ve Glirblizoglu, S. (2008). Uzun sireli bellek ve 6grenme. Sosyal Bilimler
Enstitlisi Dergisi, 5(2), 251-262.

Freedle, R., & Kostin, I. (1992). The prediction of GRE reading comprehension item difficulty for
expository prose passages for each of three item types: Main ideas, inferences and
explicit statements. (ETS Research Report RR-91-59). Princeton, NJ: Educational Testing
Service.

Hare, V., & Milligan, B. (1984). Main ideal dentification: Instructional explanations in four basal
reader series. Journal of Reading Behavior, 5(17), 189-204.

ilter, I. (2018). Zayif okuyucularin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde ana fikir belirleme
becerisinin 6gretimi. Ankara Universitesi E§itim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 19(2),
303-334. DOI: 10.21565/0zelegitimdergisi.315887

Johnson, R. B., & Christensen, L. B. (2004). Educational research: Quantitative, qualitative, and mixed
approaches. Boston, MA: Allyn and Bacon.

Keskinkilig, K. ve Keskinkilig, S. B. (2005). Tiirkcenin temel becerileri ve ses temelli ciimle yéntemi ile ilk
okuma yazma 6gretimi. Ankara: Asil Yayincilik.

Kurnaz, H. ve Akaydin, S. (2015). Tiirkce 6gretmeni adaylarinin bilgilendirici ve dykileyici metinleri
dzetleme becerileri. Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (ERZSOSDER) OS-Il,
141-156.

Kusdemir, Y. ve Kantarci, M. (2016). Okumada kaygi ve anlama: Ana fikri bulamiyorum 6gretmenim!.
Education and Science, 41(183), 251-266. DOI: 10.15390/EB.2016.4951

Mavis, A. (2006). Anlayarak hizli okuma ve 6grenme teknikleri. istanbul: Hayat Yayincilik.

MEB. (2019). Tiirk¢e dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar).
Ankara: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig.

Mete, G. ve Sis, N. (2016). Okumaya adanmislik modeli ile sekizinci sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama dlzeyleri ve okuma motivasyonlarinin gelistirilmesi. Turkish Studies International
Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 5(11/14), 457-478.

Naidu, B., Briewin, M., & Embi, M. A. (2013). Reading strategy: Tackling reading through topic and
main ideas. English Language Teaching, 6(11), 60-64.

Okur, S. (2011). Tiirkce ve sinif égretmeni adaylarinin Tiirk¢e dersi dgretim araglarindaki okuma
metinlerini 6zetleme becerileri (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi), Abant izzet Baysal
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bolu.

Pilten, G. (2007). Ana fikir bulma stratejisi 6gretiminin ana fikir bulma ve okudugunu anlamaya etkisi.

(Yayimlanmamis doktora tezi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Rembold, K. L., & Yussen, S. R. (1983). Identifying main ideas in picture stories and text. (ERIC
Document Reproduction Service No. ED 240 507). Wisconsin Center for Education Research,
Madison.

373



Dilek KIRNIK, ilhan ERDEM

Roux, C., Dion, E., & Barrette, A. (2015). Enhancing reading comprehension among students with
high-functioning autism spectrum disorder: A randomized pilot study. Canadian Journal of
Education, 38(1), 1-19.

Schellings, G. L. M., Van Hout-Wolters., & Vermunt, J. D. (1996). Selection of main points in
instructional texts: Influences of taskdemands, Journal of Literacy Research, 28, 355-378.

Schunk, D.H. (2011). O§renme teorileri egitimsel bir bakisla. (Cev. M. Sahin). Ankara: Nobel

Senemoglu, N. (2012). Gelisim, 6grenme ve 6gretim kuramdan uygulamaya. Ankara: Pegem Akademi.

Stevens, R. (1986). The effects of strategy training on the identification of the main idea of expository
passages. (ERIC Document Reproduction Service No. ED 297 263). Center for Research on
Elementary and Middle Schools, Baltimore, MD.

Stevens, R. J., Slavin, R. E., & Farnish, A. M. (1991). The effects of cooperative learning and direct
instruction in reading comprehension strategies on main idea identification. Journal of
Educational Psychology, 83(1), 8-16.

Stringer, E. (2008). Action research in education. New Jersey, NJ: Pearson Merrill Prenticehall.

Susar Kirmizi, F. ve Akkaya, N. (2011). ilkégretimde 6zetleme stratejilerinin kullanimina iliskin nitel bir
arastirma. Hacettepe Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 41, 267-277.

Sahin, i. (2012). ilkégretim 5. sinif 6grencilerinin hikdye edici metinlerde 6zetleme ve ana fikir bulma
becerileri iizerinde hikdye haritalarinin etkisi. (Yayimlanmamis yiksek lisans tezi), Akdeniz
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Antalya.

TDK (2022). https://sozluk.gov.tr/ adresinden erisilmistir.

Tomitch, L. M. B. (2000). Teaching main ideas are were ally ‘teaching’?. Linguagem & Ensino, 3(1), 45-
53.

Uysal, I. (2006). Sosyal bilgiler dersinde 6§renmeyi éGrenme stratejilerinin, 6§rencilerin anlama ve
yorumlama diizeylerine etkisi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi), Selcuk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitisl, Konya.

Wang, D. (2009). Factors affecting the comprehension of global and local main idea. Journal of
College Reading and Learning, 39(2), 34-52.

Wilawan, S. (2012). Fostering main idea comprehension among efl learners through cognitive and
metacognitive strategies. International Journal of Humanities and Social Science, 2(14), 46-
54,

Yildiz, C. (2006). Yeni égretim programina gére kuramdan uygulamaya Tiirk¢e Sgretimi, Ankara:
PegemA Yayincilik.

Extended Abstract
Introduction

Main idea; The main idea told by the author in the text listened or read, the message
obtained from the content by the use of high-level cognitive skills (analysis, synthesis, evaluation), is
the expected result of the reader or listener who has the ability to understand and make inferences
(Akyol, 2013; Hare & Milligan, 1984; Mavis, 2006; Wilawan, 2012; Yildiz, 2006). According to Roux,
Dion, and Barrette (2015: 10), the main idea is to identify and express the important information in
the paragraph. Expressions that indicate the essence of the text must carry certain aspects in order
to be the main idea. A good main idea sentence should be clear and concise (Beishuizen, Asscher,
Prinsen, & Elshout-Mohr, 2003; Wang, 2009; Yildiz, 2006):

When we look at the Turkish curriculum of the Ministry of National Education (2019), the
main idea is taught starting from the third grades of primary school. At primary school level,
students' learning the ability to find the main idea is the basis for their meaningful learning that they
will use throughout their lives. According to Wilawan (2012: 52), determining the main idea of a text
is one of the most difficult tasks in reading comprehension. According to Schelling, Wolters, and
Vermunt (1996: 356), finding the main idea is the basic skill in reading and understanding the text. It
is a complex process that requires the application of various reading strategies. In order to facilitate
the process of finding the main idea, different methods and techniques are used in Turkish teaching.
The interpretation strategies used before, during or after reading are effective in obtaining the
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highest level of meaning from the text. One of the ways to find the main idea can be to use
organizing strategies. According to Keskinkilic and Keskinkili¢c (2005), organizational strategies are to
bring information consisting of many parts into a whole and to establish relations between the parts.
Organizing strategies are classification and ordering from general to specific, restructuring and
organizing information and making sense of it (Atas, 2009; Bayindir, 2006; Uysal; 2006). According to
Senemoglu (2012: 552-558), organization strategies are; It is listed as Note-Taking Strategy,
Summarization Strategy, Using Spatial Representatives (Text Outline Strategy and Concept Mapping
Strategy) and SQ4R Strategy.

When we look at the studies on the main idea (Pilten, 2007; Rembold & Yussen, 1983; Sahin,
2012), it has been determined that the subject of finding the main idea must be dealt with, and that
the students at the basic education level have difficulties in understanding what they read and
making inferences. It has been considered important that this skill, which is necessary for students to
use throughout their lives, should be acquired by students at the basic education level. The aim of
the study is to determine the process of finding the main idea and auxiliary idea of the students at
the basic education level. In this context, answers to the following questions were sought:

In terms of finding the main idea and auxiliary idea of the students in the study group in
which the organization strategies were applied in the fourth grade Turkish lesson;

e |s there a significant difference between the pre-test and post-test according to the
academic achievement test?

¢ |s there a significant difference between the pre-test and post-test in the texts with open-
ended questions?

¢ |Is there a significant difference between the achievement scores in informative and
narrative texts?

This study is important in terms of explaining the concept of main idea and presenting
findings on the ways of finding the main idea and auxiliary idea..

Method

The mixed model was used in this study. According to Johnson and Christensen (2004), mixed
method is to use qualitative and quantitative methods, approaches and concepts together while
conducting research in a certain field or in fields involving many interlocking situations. This study is a
one-group pre-test post-test research with its quantitative aspect; It was designed in the form of
action research with its qualitative aspect. In the mixed method, the events to be investigated using
different methods and techniques are analyzed and presented within a certain framework. This study
was designed according to the simultaneous nested mixed design, one of the mixed method designs.
According to Creswell (2003), quantitative and qualitative data are collected and analyzed in the
same time frame in a simultaneous nested design. The data were combined at the data analysis
stage.

Result and Discussion

As a result of the research, a statistically significant difference was found between the scores
of the students in the pre-test and post-test according to the academic achievement test. As a result
of the research, main idea teaching using organizing strategies has been effective in improving
students' success in finding main ideas and supporting ideas. Considering the studies conducted in
the field, it is seen that the use of learning strategies increases academic achievement (Atas, 2009;
Dikbas, 2008; Pilten, 2007; Baudah, 2013; Coskun, 2010) and practices related to main idea teaching
affect learning positively (Tomitch, 2000; Freedle & Kostin, 1992). ) There are many studies on

This process, in which organizing strategies were applied, had a positive effect on students'
reading comprehension, subject, main idea and supporting idea skills in informative texts. Mete and
Sis (2016) conducted a qualitative research with 8th grade students to determine how their reading
comprehension levels and reading motivations could be improved with the reading commitment
model and found that the strategies used in the research process improved the students' ability to
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find main ideas. Stevens (1986) stated in his research that individuals who use comprehension and
metacognitive strategies have high ability to identify the main idea in informative texts.

It has been determined that the level of finding the main idea in the narrative texts of the
students who use the organizing strategies has improved. Bridge et al. (1984) stated as a result of
their research that comprehension activities with functional aspects affect finding the essence of the
text even in the contents with insufficient text structure. Kurnaz and Akaydin (2015) investigated the
Turkish teacher candidates' ability to summarize informative and narrative texts in their study and
found that Turkish teacher candidates give more place to the auxiliary ideas of the text specified in
the main text in their informative text summaries than in the narrative text summaries. It can be said
that this result is due to the characteristics of the text.

When the achievement score in the informative texts and the achievement score in the
narrative texts were compared in terms of the level of finding the main idea of the text, it was
determined that the achievement score in the narrative texts was higher, but this difference was not
at a significant level. Contrary to the research findings, Kurnaz and Akaydin (2015) found in their
study that Turkish teacher candidates included more main ideas in summaries of informative texts
than in summaries of narrative texts. According to Okur (2011) pre-service teachers summarize
informative texts better than narrative texts. Depending on these data, it is thought that the
difference between the findings is due to the sample characteristics of the research or the different
materials used in the research.
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