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Yazili Metinlerde Anlasilirliga Sinif Diizeyinin, Cinsiyet Degiskeninin Etkisinin
Degerlendirilmesi
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Oz

Metin yazabilmek ve yazili metinleri anlayabilmek ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir. Bu nedenle
metnin niteligi ayni zamanda metnin anlasiimasinda da etkilidir. Bu arastirmada iletisimsel, estetik
ve akademik amaclarla yazilan metinlerin anlasilirhginin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu
baglamda sinif dlzeyi ve cinsiyet degiskenlerinin metinlerin anlasilirhk durumuna etkisi
gozlemlenmeye calisiimistir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Nicel ydntemlerden tarama
modeli ve nitel yontemlerden ise durum calismasi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
egitim fakultesi 6grencileri olusturmaktadir. Elde edilen veriler gesitli istatistiksel yontemler ve
icerik analizi ile yorumlanmigtir. Arastirma sonuglarina gére hem cinsiyet hem de sinif diizeyi
degiskenlerinin akademik metinlerin anlasihirhgini etkiledigi belirlenmistir. Egitim fakiltesi
ogrencilerinin yazdiklari metinlerin genel olarak anlasilir oldugu gérilmistiir. Arastirmaya katilan
kiz 6grencilerin yazdigl akademik metinlerin, erkek 6grencilerin yazdigi akademik metinlere gore
daha anlasilir oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmaya katilan doérdinct sinif 6grencilerinin
yazdigl akademik metinlerin, birinci sinif 6grencilerinin yazdigi akademik metinlere gore daha
anlasilir oldugu sonucuna ulagiimistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik yazma, metin tiirleri, yazma egitimi

Evaluation of the Effect of Class Level and Gender Variable on Intelligibility in Written
Texts

Abstract
Writing a text and understanding it have a multidimensional structure. Therefore, the quality of
the text has a direct effect on its comprehension. This study aims to determine the intelligibility of
the texts written for communicative, aesthetic, and academic purposes. In addition, the effect of
class level and gender variables on the intelligibility was tried to be observed. Quantitative and
qualitative methods were used in this study. The study group of the research consisted of students
in a faculty of education. The obtained data were interpreted with various statistical methods and
content analysis. According to the results of the research, it has been determined that both gender
and class level variables affect the intelligibility of academic texts. The texts written by the students
of the faculty of education were found to be generally intelligible. It has been found out that the
academic texts written by the female students who participated in the research are more
intelligible than those written by the male students. It has been determined that the academic
texts written by the fourth-year students participating in the research are more intelligible than
those written by the first-year students.
Keywords: Academic writing, text types, writing education
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Giris

Temel dil becerileri genel olarak anlama ve anlatma becerileri seklinde siralanmaktadir.
Dinleme ve okuma anlama becerileri arasinda yer alirken; konusma ve yazma ise anlatma becerileri
arasinda yer almaktadir. Anlatma becerileri bu dogrultuda incelendiginde 6nemli olan durumun dogru
iletisim kurmak oldugu soylenilebilir. Bu beceriler arasinda yer alan konusma sireclerinde (ginlik
iletisime yonelik konusmalar) karsilikh anlasilirhgin saglanmasinda anlk donitlerin 6nemli etkisi
bulunmaktadir. Yani bu silirecte konusan kisinin, dinleyicinin kendisini dogru anlayip anlamadigini test
etme veya hissetme, geri bildirim elde etme imkani bulunmaktadir. Ancak yazili anlatimlarda anlik
etkilesim ve geri bildirim saglanmasi konusma kadar hizli olamayabilir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte
anlik mesajlasma uygulamalarinda bu imkanin nispeten daha fazla olduguna da vurgu yapmak
gerekmektedir. Bireylerin yazili ifade becerilerinin gelistirilmesi egitsel slregler agisindan
degerlendirildiginde yazma egitiminin bu konunun temel ¢alisma alani oldugu goérilir. Bu yonuyle ilgili
¢alismalar degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin yazili anlatim metinlerinde anlatim bozuklugu
bulunma ve bu durumun 6gretmen adaylari tarafindan tespit edilme oranin yiksek oldugu gorilmustir
(Mete, 2015: 90). Temel dil becerileri olan dinleme, okuma, konusma ve yazma ¢ok boyutlu bir yapida
bulunmaktadir. Bu ¢ok boyutlu yapi, bir dil becerisinin gelismesinde diger dil becerilerinin etkisini
gostermesi acisindan onemlidir. Bu dogrultuda yazili metinlerin anlasiimasinda okuma becerisinin
gelismis olmasi beklenilen bir durumdur. Ancak bir metnin anlasiimasinda bircok etken bulunmaktadir.
Bilge ve Kalenderoglu (2022: 40) okudugunu anlama ile kelime hazinesi arasindaki baglantiya dikkat
cekmektedir. Budak (2005: 84) ise bilinmeyen kelimelerin, bir metnin anlasiimasinda énemli roliiniin
oldugunu ve bu durumun cok boyutlu bir yapisinin bulundugunu belirtir. Metin icinde yer alan
kelimelerin kullanilabilirligi, kelimenin hatirlanmasinda 6nemli gérev Ustlenebilmektedir. Nitekim yeni
ogrenilen kelimelerin giinlik yasantida kullanildiginda 6grencilerin ifade becerilerini gelistirdigine
yonelik arastirma sonuglari da bulunmaktadir (Fidan ve Yilmaz, 2021: 410). Bu durum yazili metinlerin
anlasilmasinda kelimelerin iletisimsel rollinlin gostergesidir.

Yazma faaliyetinin iletisimsel roliine ek olarak farkli boyutlari da bulunmaktadir. Bu konuda
Ulper ve Celiktiirk Sezgin (2019: 164), arastirmalarina katilanlarin gogunlugunun yazmayi rahatlama ve
hatirlama amaciyla kullandiklarini ortaya koymaktadir. Bu durum estetik duygularin ifadesine ek olarak
akademik becerilerin gelisimi agisindan da yazma egitimini degerli kilmaktadir. Bireylerin yazma
becerilerinin gelistiriimesine yonelik gesitli uygulamalar bulunmaktadir. Bu uygulamalardan biri de
yazma stratejilerinin 6gretim siireglerinde kullaniimasidir. Bu yondeki arastirmasinda Topuzkanamig
(2014: 285) yazma stratejilerinin 6grencilerin yazma basarisini artirmada etkili oldugu sonucuna
ulasmistir. Yazma becerisi alaninda yer alan stratejiler incelendiginde not alma, 6zet ¢ikarma, elestirel
yazma, yaratici yazma gibi stratejilerin 6n plana ¢iktigi gérilmektedir (MEB, 2019: 38-50). Temizkan
(2011) yaratici yazmanin, yazma becerilerinin gelisimi agisindan etkili oldugunu belirtir. Bu tiirden
yazma etkinliklerinde 6zglinlik temel o6zellik olarak gorilmekte ve o6grencilerde bu becerinin
gelismesinde 6gretmenin énemli rolii bulunmaktadir (Temizkan, 2010: 638). Ayrica bu alanda dijital
oyklleme gibi daha 6zel tekniklerin yazma becerilerine etkisine; lniversitelerdeki yazma egitimi
derslerinin etkililigine yonelik calismalar da bulunmaktadir (Bagci Ayranci, 2021; Dayan ve Girmen,
2018; Goger, 2016). Karikattirle yazma calismalarinin 6grencilerin yazma becerilerini gesitli agilardan
olumlu etkiledigi de arastirmacilar tarafindan belirtiimektedir (Et ve Caglayan Dilber, 2022: 291).

Yazma egitimi alanindaki arastirmalarin genellikle karsilasilan sorunlara ve uygulamalarin
gelistirilmesine yonelik oldugu goriilmektedir. Yazma egitimi alanindaki bazi arastirmalarda konu
cinsiyet, okuma aliskanhg gibi cesitli degiskenler yoniinden ele alinmistir. Deniz ve Demir (2020:138)
arastirmalarinda yazma kaygisi yoninden erkek 6grencilerin; yazma egilimleri agisindan ise kiz
dgrencilerin 6n plana ¢iktigini tespit etmistir. Taga ve Unlii (2013: 1295) ise dgrencilerin yeterli okuma
aliskanliginin olmamasina vurgu yapmaktadir. Yazma egitimi ile ilgili bir diger alan olan okuma —anlama
sureglerinin analizine yonelik cesitli arastirmalar da bulunmaktadir (Akyol ve Coban Sural, 2021;
Epcacan, 2018; Ozdemir, 2018; Tiirkben ve Temizyiirek, 2018). Yazma egitiminde anlasilirlk
ogrencilerin bu alandaki yeterliliklerini gdstermesi agisindan dnemlidir. Bu dogrultuda arastirmanin
temel amaci 6grenciler tarafindan yazilan metinlerin anlasilirhk durumunun tespit edilmesidir.
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Arastirmanin temel amaci baglaminda sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerinin yazili metinlerin
anlasilirligina herhangi bir etkisinin olup olmadiginin da belirlenmesi hedeflenmektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada karma yontem kullanilmistir. ilk olarak égrenciler tarafindan yazilan farkli tiirde
metinlerin anlasilirhga etkisinin tespit edilmesi hedeflenmistir. Bu arastirmanin nicel bélimunde belirli
grubun 6zelliklerinin belirlenmesinde kullanilan tarama modelinden yararlaniimistir (Bliytkoztiirk vd.,
2019: 15). Bu modelde arastirma sorulari arastirmanin amacina yoneliktir (Karasar, 2020: 109).
Arastirmada cinsiyet, sinif dlizeyi gibi degiskenlerin metinlerin anlasilirligina etkisinin belirlenebilmesi
icin iliskisel tarama modeli kullaniimistir. Bu modelde bulunan baglantilar net bir neden sonug
iliskisinden ziyade konuya yonelik arastirmaciya ipuglari verebilmektedir (Karasar, 2020: 114).

Arastirmanin nitel bélimiinde 6grencilerin metinleri anlamalarini etkileyen durumlarin tespit
edilmesi amaglanmaktadir. Bu asamada metinlerin anlasiima durumuna yonelik detayl veriye
ulasabilmek i¢in durum c¢alismasindan yararlanilmistir (Yildirrm ve Simsek, 2008: 77). Katihimci
ogrencilerin  metin  inceleme  slireclerine  yonelik  gorislerine  basvurularak  dogru
anlamaya/anlayamamaya etkide bulunan durumlar temalar seklinde yorumlanmistir. Bir metnin
olusturulmasindaki temel hedeflerden biri dogru anlasilirhik durumudur. Nitekim bu durum ginlik
yasantida iletisimsel agidan en 6nemli hedeflerden biri olarak 6n plana gikar. Ancak estetik ve akademik
acitlardan olusturulan metinlerde de bu durumun gozetilmesi gerekmektedir. Bu durum dogru iletisim
ve akademik basari acisindan 6nemlidir. Bu dogrultuda 6grenciler tarafindan olusturulan metinlerin
anlasilirlik durumlarinin tespit edilmesinin ilgili calismalara olumlu etkilerinin olacagi distinilmektedir.

Arastirma Grubu

Bu arastirma Aksaray Universitesi insan Arastirmalari Etik Kurulu’nun 22.02.2022 tarih ve
2022/01-12 sayih etik kurul izni ile yapilmistir. Katilimcilarin belirlenmesi asamasinda zengin bilgiye
ulasmaya ve derinlemesine analiz yapmaya imkan saglayan amagsal ornekleme yonteminden
yararlanilmistir (Buylkoztirk vd., 2019: 92). Ogrencilerin belirlenmesi asamasinda ise random
ornekleme yoéntemi kullanilmistir. Bu arastirmaya Aksaray Universitesi Egitim Fakdltesi dgrencileri
katilmistir. Arastirmaya Tirkce Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programlarinda
egitimlerini surdiiren 6grenciler katilmistir. Arastirma siirecinde metinlerin anlasilirhgi agisindan
O0gretmenlik programlari arasindaki farkliliklar incelenmemistir.

Arastirma gonilli katim ilkelerine gore yiritilmastir. Arastirma slrecinde 6gretmenlik
programlari arasindaki farkliliklar incelenmeyecegi i¢in bu dogrultuda katilimci gruplarin kapsami
sinirlandirilmistir. Arastirma slrecinde incelenen degiskenler sinif diizeyi ve cinsiyettir. Sinif diizeyinde
en fazla aralik birinci ve dérdiinci siniflar arasinda oldugu igin katilimcilar bu siniflardaki 6grencilerden
secilmistir. Cinsiyet agisindan 6grencilerin belirlenmesi asamasinda erkek 6grencilerin arastirmaya
katimda kiz 6grencilere gore daha az istekli olduklari goriilmustir. Bu durum katihmcilarin cinsiyetleri
acisindan sayisal farkhhigin olusmasina neden olmustur. Bu nedenle veriler ortalama puanlar agisindan
degerlendirilmistir.

Arastirma slirecine yazar ve okur olarak toplamda 60 6grenci katilmistir. Arastirmaya yazar
olarak katilan 6grencilerin 16’s1 birinci sinif, 14’0 ise dérdinci sinif 6grencisidir. Bu 6grencilerin 20’si
kiz, 10'u ise erkek 6grencidir. Arastirmaya okur olarak birinci siniftan 14, dérdinci siniftan ise 16
ogrenci katilmistir. Verilerin sayisal olarak yorumlanmasinda okurlarin cinsiyet ve sinif diizeyleri goz
oninde bulundurulmamistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada katilimcilarin belirlenmesi slirecinden sonra iletisimsel, estetik ve akademik
amaglar dogrultusunda 6grencilerden birer haftalik araliklarla Gger metin yazmalari istenmistir. Metin
tirleri ve konu agisindan katilimcilardan serbest yazma ilkelerine gore hareket etmeleri istenmistir.
Ogrencilere formlar dagitilarak bu formlara metinlerini yazmalari istenmistir. Formlarda hangi amacgla
metin yazmalari gerektigine yonelik yonergelere yer verilmistir. Yazma sliresi agisindan 6grencilere
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herhangi bir sinirlama getirilmemistir. Bu dogrultuda birinci form iletisimsel amacgh (mektup, dilekge,
sikayet, 6neri, basvuru vb.); ikinci form estetik amacgh (hikaye, masal, siir, deneme vb.); liclincli form
ise akademik amach (makale, inceleme, arastirma 6devi vb.) olarak tasarlanmistir. Metinler birer
haftalik araliklarla &grenciler tarafindan uygulanmistir. Ozellikle belli bir arastirma siirecini de
gerektirdigi icin akademik amagli metinlerde fazla siire talep eden 06grencilere gerekli siireler
verilmistir.

Bu formlar araciligiyla otuz 6grenci toplamda 90 farkhh metin yazmistir. Bu metinler farkli
Ogrenciler tarafindan ana fikir/ana duygu/ulasilan sonug agilarindan 6zetlenmistir. Okur katilimci
olarak nitelendirilen bu 6grenciler 6zet formlari dogrultusunda metinlerde yazarin ne anlatmak
istedigini belirtmislerdir. Formlarda kimlik belirleyici herhangi bir ifade bulunmamaktadir. Arastirmaci
tarafindan olusturulan kodlar vasitasiyla metinlerin kimler tarafindan yazildigi belirlenmistir. Bu
dogrultuda sirece katilan okur 6grenciler, metinlerin kim tarafindan yazildigini bilmemektedir. Daha
sonra bu 6grencilerle goriismeler yapilarak metinleri anlama stireclerine yonelik diisinceleri alinmistir.
Ogrenciler gérislerini yari yapilandirilmis gériisme formu araciliiyla ifade etmistir. Bu formda ii¢ soru
yer almistir. ilk soru metnin dogru anlasiima durumuna, ikinci soru metnin dogru anlasilmasini olumlu
etkileyen durumlara, Uglincli soru ise metnin dogru anlasilmasini engelleyen durumlara yoneliktir.
Arastirma suirecinde kullanilan formlar (metin yazma formlari, 6zet formu, gériisme formu) dil egitimi
alaninda doktorali {ic uzmanin gériisiine sunulmustur. ilgili formlar uzman gorisleri dogrultusunda
olusturulmustur. Bu asamada formlarin uygunlugu yoniinden katimci uzmanlarin goris birliginde
olduklari tespit edilmistir. Arastirmanin son asamasinda ise metinlere ait 6zet formlari, metinlerin ilk
yazarlari tarafindan incelenmistir. Yazarlardan, 6zet metninde anlatilan ile orijinal metinde anlatilan
arasindaki anlasilirlik durumunu puanlanmasi (anlasilirhk puanlama 6lgegi) istenilmistir. Olgeklerin
glvenilirlik testlerinde Cronbach's Alpha degeri 6nemli gérilmektedir (Bademci, 2006: 438; Kula Kartal
ve Mor Dirlik, 2016: 1869). Anlasilirlik formunun glivenilirlik analizine yonelik veriler su sekildedir:

Tablo 1.
Givenilirlik Analizi

Cronbach's Alpha Based on
Standardized Items

,739 ,776 3

Cronbach's Alpha Cronbach's Alpha N of Items

Tablo 1 incelendiginde Cronbach's Alpha degerinin ,739 oldugu gorilmektedir. Bu durum
dlcekten elde edilen verilerin giivenilir oldugunu gostermektedir (Kayis, 2010: 405). Ogrenciler
tarafindan 0-10 araliginda puanlama yapilmistir. Bu dlcekte O hi¢ anlasiimama durumunu, 10 puan ise
tamamen anlasiimayi ifade etmektedir. Arastirmada amag 6grencinin ifade ettiginin dogru anlasiima
durumunun tespit edilmesi oldugu icin puanlama asamasinda yazar 6grenciler bu Olclite gore
degerlendirme yapmistir. Puanlama olgltleri analiz boliminde agiklanmistir. Arastirma siirecinde
kullanilan formlardaki ifadelere ekler bolimiinde yer verilmistir.

Verilerin Analizi

Okuyucu 6grencilerin metni degerlendirmelerinde temel Ol¢iitler amag, ana fikir, yardimci fikir,
ulasilan sonuglardir. Yani yazarin iletmeyi amagladigi ana fikir, yardimci fikir, amag ve ulasilan sonuglar
ile okurun tespitleri arasindaki uyumun belirlenebilmesi temel hedeftir. Bu konuda arastirmaci her
uygulama 6ncesinde katilimcilara so6zll olarak bilgilendirme yapmistir. Yazarlarin metinlerinde amag,
ana fikir, yardimci fikir gibi unsurlara tam olarak yer verdikleri var sayilmistir. Bu durum arastirmanin
sinirliig olarak soylenilebilir. Ancak bu asamada temel amag¢ dogru iletisim oldugu icin metinlerin
anlasilirhgl konusunda yazarlarin gorisleri temel alinmistir. Yazarlarin metinlerin anlasilirhgini
belirlemelerinde doért temel kriter yer almaktadir. Bunlar metnin yazilma amaci, metnin ana fikri,
metnin yardimci fikirleri, ulasilan sonug seklindedir. Bu kriterlerin puan degeriise metnin yazilma amaci
3 puan, metnin ana fikri 3 puan, metnin yardimci fikirleri 2 puan, ulasilan sonug 2 puan seklindedir. Bu
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baglamda metinler anlasilirlik yoniinden 10 puan {zerinden degerlendirilmistir. Bu 0&lgutler
degerlendirme 6ncesinde arastirmaci tarafindan katilimcilara iletilmistir.

Arastirmanin nicel slregleri anlasilirlik puanlama 6lgegi Gzerinden yiuritllmustdr. Arastirma
surecinde ilk olarak 6grencilerden iletisimsel, estetik ve akademik amacgli metinler yazmalari
istenmistir. Bu metinler yazar konumunda olan 6grenciler tarafindan degerlendirilerek anlasilirlik
yonldnden puanlanmistir. Daha sonra elde edilen veriler istatistiksel yontemler kullanilarak analiz
edilmistir. Bu asamada ilk olarak metinlerin genel anlasilirhk durumunun belirlenebilmesi igin
ogrencilerin degerlendirmeleri (anlasilirlik puanlama 6lgegi) frekans agisindan yorumlanmistir. Sinif ve
cinsiyet degiskeni acisindan 6grencilerin degerlendirmelerinin karsilastiriimasinda, uygun yontem olan,
bagimsiz drneklemler t testi kullanilmistir (Ak, 2010: 74). ilgili veriler SPSS 20 programi araciligiyla analiz
edilmistir. Bu asamada hem cinsiyet hem de sinif diizeyi agisindan anlamh farklilik olusturan durumlar
yorumlanmistir.

Arastirmanin nitel verileri ise metinleri 6zetleyen 6grencilerin, metni dogru anlayabilme
durumlarina ydnelik gorislerinden olusmaktadir. Ogrenciler gorislerini yari yapilandirilmis gériisme
formlari araciligiyla ifade etmistir. Bu asamada veriler dokiiman incelemesi yontemi ile elde edilmistir.
Elde edilen veriler ise arastirmaciya detayli inceleme imkani saglayan igerik analizi yontemi ile
yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2008: 227). Metinleri 6zetleyen 6grencilerin verdikleri cevaplar
temalar seklinde yorumlanmistir. Bu asamada her bir soru bashgl ana temayi olusturmustur. Bu
dogrultuda toplamda 3 ana tema ve bu temalara baglh alt temalar seklinde 6grencilerin gorusleri
yorumlanmistir. Bu vasita ile metnin dogru anlasiima/anlasiilmama durumlarinin 6grencilerin gorusleri
dogrultusunda belirlenmesi hedeflenmektedir. Elde edilen veriler, tablolar ve Ogrencilerin
gorislerinden rastgele secilen érneklerle sunulmustur. Ogrencilerin gorisleri (0.) kisaltmasi seklinde
kodlanmistir. Bazi 6grencilerin verdikleri cevaplarin birden fazla tema alanina girmesi sebebiyle cevap
frekanslarinda katilimci 6grenci sayisi ve cevap arasinda farklilik olusmustur.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi =Aksaray Universitesi insan Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi= 22.02.2022
Belge sayl numarasi= 2022/01-12

Bulgular
Arastirmanin bulgular baghgi iki bolimden olusmaktadir. ilk béliimde 6grencilerin metinlerin
anlasiima durumlarina yo6nelik puanlamalari istatistiksel ve c¢esitli degiskenler yoniinden
yorumlanmistir. ikinci béliimde ise 6grencilerin gériislerine ait veriler bulunmaktadir.

Ogrenciler Tarafindan Yazilan Metinlerin Yazma Amacina Gore Anlasilirlik Diizeyleri

Bu arastirmaya katilan 6grenciler iletisimsel, estetik ve akademik amacli olmak Uzere lger
metin yazmistir. Daha sonra bu yazilan metinler farkl 6grenciler tarafindan okunarak 6zetlenmistir. Bu
Ozetler yazar 6grenciler tarafindan anlasilirlik yoniinden puanlanmistir. Bu puanlama sonucunda
olusan veriler Tablo 2’de bulunmaktadir:
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Tablo 2.
Metinlerin Anlasilirlik Durumuna Ait Ortalama Puanlar
iletisimsel metin Estetik metin Akademik metin

Sayl Gegerli 29 27 26
Eksik 1 3 4
Ortalama (m) 7,8621 7,3333 7,4615

Tablo 2 yorumlandiginda 6grencilerin metinlerin anlasiima durumlarina yonelik verdikleri
puanlarinin ortalamasi iletisimsel amagh metinlerde 7,8621, estetik amacgh metinlerde 7,3333,
akademik amacli metinlerde ise 7,4615 olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin 10 puan iizerinden
degerlendirme yaptiklari distnildigiinde Gg¢ metin tiriinde de puanlarin m>7 seklinde oldugu
gorilmektedir. Bu durum genel olarak degerlendirildiginde metinlerin anlasilma diizeyleri yiiksek bir
puana isaret etmektedir. Ancak sonugclar karsilastirmali olarak incelendiginde metin tirleri arasinda
farkhliklar bulunmaktadir. Bu dogrultuda arastirmaya katilan 30 yazar 6grencinin degerlendirme
sonuglarina gére en anlasilir metinlerin iletisimsel amacgli olarak yazilan metinler (mektup, dilekge,
sikayet, 6neri, basvuru vb. amacl) oldugu gorilmektedir. Akademik amach metinler (makale, inceleme,
arastirma 6devi vb.) ise bu arastirmada anlasilma dizeyi acisindan ikinci sirada yer almistir. Estetik
amach metinlerin (hikdye, masal, siir, deneme vb.) ise bu arastirmaya katilan 6grencilerin
degerlendirmeleri sonucunda en az anlasilan metin oldugu gortlmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin metinlerin anlasilirhk durumlarina yonelik puanlari cinsiyet
degiskeni acisindan incelenmistir. Bu asamada bagimsiz 6rneklemler t testinden yararlaniimistir. Elde
edilen verilere yonelik Tablo 3 su sekildedir:

Tablo 3.
Metinlerin Anlasilirlik Durumu-Cinsiyet Yoniinden Degerlendirme
Metin tiirii Cinsiyet N M T p [Sig. (2-
tailed)]
iletisimsel amagl metin Kz 20 8,1500 1,070 ,294
Erkek 9 7,2222
Estetik amacli metin Kiz 19 7,7368 1,167 ,254
Erkek 8 6,3750
Akademik amagli metin Kiz 19 8,3158 2,097 ,047
Erkek 7 5,1429

Arastirmaya katilan 6grencilerin farkh amaclar dogrultusunda vyazdiklari metinlerin
puanlanmasina yénelik veriler Tablo 3’e gore incelenmistir. Ogrencilerin cinsiyet ydniinden
arastirmaya katilim sayilarinda, erkek 6grencilerin katilimda daha az istekli olmasi nedeniyle, denklik
saglanamamistir. Ancak 6grenciler tarafindan verilen puanlarin aritmetik ortalamasi alindig icin
katilimcilarin sayisal farklihginin sorun olusturmayacagi 6ngoriilmektedir. Bu dogrultuda iletisimsel
amacli metinlerin anlasilirhigina yénelik puanlar incelendiginde kiz 6grencilerin ortalama puaninin 8,15;
erkek 6grencilerin ortalama puanlarinin ise 7,22 oldugu goriilmektedir. Bu puanlar arasindaki farklilk,
bagimsiz 6rneklemler t testi araciligiyla analiz edilmistir. Elde edilen deger, 0,05 diizeyinde gruplar
arasinda anlamh farklilik olmadigini géstermektedir. Bu sonuglara gore iletisimsel amacgh metinlerin
anlasilirhigl yoniinden arastirmaya katilan kiz ve erkek 6grenciler arasinda farklilik bulunmadig
soylenilebilir. (t: 1,07; p=,294; p>0,05)

Estetik amagli metinlerin anlasilirhgina yénelik puanlar incelendiginde kiz 6grencilerin ortalama
puaninin 7,73; erkek 6grencilerin ortalama puanlarinin ise 6,37 oldugu gorilmektedir. Bu puanlar
arasindaki farkllik, bagimsiz 6rneklemler t testi araciligiyla analiz edilmistir. Elde edilen deger, 0,05
diizeyinde gruplar arasinda anlamli farkhlik olmadigini géstermektedir. Bu sonuglara gore estetik
amach metinlerin anlasilirhgl yéniinden arastirmaya katilan kiz ve erkek 6grenciler arasinda farkllik
bulunmadigi soylenilebilir. (t: 1,167; p=,254; p>0,05)
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Akademik amacli metinlerin anlasilirligina yonelik puanlar incelendiginde kiz 6grencilerin
ortalama puaninin 8,31; erkek 6grencilerin ortalama puanlarinin ise 5,14 oldugu gorilmektedir. Bu
puanlar arasindaki farkhlk, bagimsiz 6rneklemler t testi araciligiyla analiz edilmistir. Elde edilen deger,
0,05 diizeyinde gruplar arasinda anlamh farkliik oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara gore
akademik amacgli metinlerin anlasilirligi yoniinden arastirmaya katilan kiz ve erkek 6grenciler arasinda
farkhlik bulunmaktadir. Arastirmaya katilan kiz 6grencilerin yazdiklari akademik amagli metinlerin,
erkek 6grencilerin yazdiklari akademik amacgh metinlere gére daha cok anlasildigi goriilmektedir. Bu
durum akademik amacl metinlerin anlasilirliginda cinsiyet degiskeninin etkisini géstermesi agisindan
6nemli gorilmektedir. (t: 2,097; p=,047; p<0,05)

Arastirmaya katilan 6grencilerin metinlerin anlasilirhk durumlarina yonelik puanlari sinif diizeyi
degiskeni acgisindan incelenmistir. Bu asamada bagimsiz 6érneklemler t testinden yararlanilmistir. Elde
edilen verilere yonelik Tablo 4 su sekildedir:

Tablo 4.
Metinlerin Anlasilirlik Durumu-Sinif Diizeyi Yoniinden Dederlendirme
Metin tiir Sinif N M T p [Sig. (2-
tailed)]
iletisimsel amacli metin 1 15 7,8000 -,157 ,877
4 14 7,9286
Estetik amacli metin 1 13 6,9231 -,730 ,472
4 14 7,7143
Akademik amacli metin 1 13 5,7692 -2,632 ,015
1 13 9,1538

Arastirmaya katilan 6grencilerin iletisimsel, estetik ve akademik amacli yazdiklari metinlerin
anlasilirhgina yonelik degerlendirmelerini iceren puanlarin sinif diizeyi agisindan gruplar arasinda
anlamli farkhlik olusturma durumu bagimsiz érneklemler t testi araciligiyla analiz edilmistir. iletisimsel
amach metinlerin anlasilirhgina yonelik puanlar incelendiginde birinci sinif 6grencilerinin ortalama
puaninin 7,80; dordlincl sinif 6grencilerinin ortalama puanlarinin ise 7,92 oldugu gorilmektedir. Bu
puanlar arasindaki farklilik, bagimsiz 6rneklemler t testi araciligiyla analiz edilmistir. Elde edilen deger,
0,05 dizeyinde gruplar arasinda anlamli farkhlik olmadigini géstermektedir. Bu sonuglara gore
iletisimsel amagli metinlerin anlasilirhgl yoniinden arastirmaya katilan birinci ve doérdinci sinif
ogrencileri arasinda farkhhk bulunmadigi gorilmektedir. (t: -,157; p=,877; p>0,05)

Estetik amach metinlerin anlasilirhigina yonelik puanlar incelendiginde birinci sinif
ogrencilerinin ortalama puaninin 6,92; dordiincl sinif 6grencilerinin ortalama puanlarinin ise 7,71
oldugu gorilmektedir. Bu puanlar arasindaki farklilik, bagimsiz 6rneklemler t testi araciligiyla analiz
edilmistir. Elde edilen deger, 0,05 diizeyinde gruplar arasinda anlamli farkhihk olmadigini
gostermektedir. Bu sonuglara gore estetik amacli metinlerin anlasilirligi yoniinden arastirmaya katilan
birinci sinif ve dordlnci sinif 6grencileri arasinda farklilik bulunmadigi soylenilebilir. (t: -,730; p=,472;
p>0,05)

Son olarak akademik amach metinlerin anlasilirligina yonelik puanlar incelendiginde birinci sinif
ogrencilerinin ortalama puaninin 5,76; dordlinct sinif 6grencilerinin ortalama puanlarinin ise 9,15
oldugu gorilmektedir. Bu puanlar arasindaki farklilik, bagimsiz 6rneklemler t testi araciligiyla analiz
edilmistir. Elde edilen deger, 0,05 dizeyinde gruplar arasinda anlamh farkhlik oldugunu
gostermektedir. Bu sonuglara goére akademik amagli metinlerin anlasilirhg yoninden arastirmaya
katilan birinci sinif ve dordiincii sinif 6grencileri arasinda farklilik bulunmaktadir. Arastirmaya katilan
dordiinci sinif 6grencilerinin yazdiklari akademik amach metinlerin, birinci sinif 6grencilerinin
yazdiklari akademik amagli metinlere gore daha ¢ok anlasildigi goérilmektedir. Bu durum akademik
amach metinlerin anlasiliriginda cinsiyet degiskeni ile benzer olarak sinif degiskeninin de etkisi
oldugunu gostermektedir. (t: -2,632; p=,015; p<0,05)
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Metinlerin Anlasilma Durumlarina Yonelik Ogrencilerin Goriisleri
Bu arastirmaya okur olarak katilan 6grencilerin metinlerin anlasilma durumlarina yonelik
gorisleri yari yapilandirilmis gérisme formlari araciligiyla alinmistir. Gortisme formunda yer alan ilk
soru metnin dogru anlasiima durumuna yoneliktir. ikinci soruda 6grencilerden metnin dogru
anlasiimasini olumlu etkileyen durumlari belirtmeleri istenmistir. Uglincii soruda ise metnin dogru
anlasilmasini engelleyen durumlarin neler oldugunun acgiklanmasi istenmistir. Gortisme formunda yer
alan sorular siralanmistir:
1. Okudugunuz metni dogru olarak anladiginizi diisiinliyor musunuz?
2. (Cevabiniz olumlu ise) Size gére metni dogru anlamanizi saglayan etkenler nelerdir?
Agiklayiniz.
3. (Cevabiniz olumsuz ise) Size gore metni dogru anlamaniza engel olan etkenler nelerdir?
Agiklayiniz.
Ogrencilerin cevaplari ana konu alani olan soru basliklar ve bu konu alanina bagh olan alt
konular seklinde analiz edilmistir. Veriler Tablo 5’te ifade edilmistir:

Tablo 5.
Metinlerin Anlasilirlik Durumu-Odrenci Gériisleri
Konu Ogrenci (0.) f
1. Metnin dogru anlasiilma durumu
Anladim 2,3,4,5,6,7,9,10,11, 12, 13, 14, 16, 17, 18,19, 25
20, 21, 22, 23, 24, 27, 28, 29, 30
Kismi olarak anladim 1, 8, 15, 25, 26 5
2. Metnin dogru anlasiimasini olumlu etkileyen durumlar
Sade ve acik anlatim 2,3,4,5,6,7,9,10,11, 12, 13, 14, 16, 17, 19,20, 23
22,23, 24,27, 28, 29, 30
Yazi glzelligi 3,30 2
Duygularin dogru aktarimi 18, 20 2
Empati kurma 21 1
3. Metnin dogru anlasiimasina engel olan durumlar
Duygusal ¢6ziimleme yapamama 15,25 2
Motive olamama 8 1
Yazinin okunur olmamasi 26 1

Yazar Ogrenciler tarafindan olusturulan metinler Oncelikli olarak 6grenciler tarafindan
okunarak Ozetlenmistir. Daha sonra okur Ogrencilerin metinleri anlama durumlarina yonelik
gorislerine basvurulmustur. ilk olarak metnin dogru anlasiima durumuna yénelik soruya verilen
cevaplar Tablo 5 araciligiyla analiz edildiginde 25 6grencinin metni anladigini, 5 6grencinin ise kismi
olarak anladigini belirttigi gériilmektedir. Ogrencilerin ifadelerinden bazi 6rnekler su sekildedir:

0. 2: Evet, dogru olarak anladigimi diisiiniiyorum.

0. 5: Evet, metnin gayet anlasilir bir dille kaleme alindigini diisiiniiyorum.

0. 8: Kismi olarak anladigimi diisiiniiyorum.

Ogrencilerin metnin anlasilma durumuna ydnelik cevaplari incelendiginde katilimcilarin
¢ogunlugunun (f:25) metni dogru olarak anladigini belirttigi gériilmektedir. Bu duruma ek olarak bazi
ogrencilerin (f:5) ise metni, metinden veya kisisel durumdan kaynakh sebeplerden dolayi tam olarak
anlayamadiklarini ifade ettikleri gérilmustur.

Gorisme formunda yer alan ikinci soru metnin dogru anlasiimasini olumlu etkileyen
durumlarin neler olduguna ydneliktir. Ogrencilerin ifadelerinden bazi érnekler su sekildedir:

0. 9: Yazar dili agik ve anlasilir kullanmistir.

0. 20: Yazilirken igcten ve samimi yazilmisti ve bunu okuyan kisilere yansitiyor.

0. 21: Metni yazan kisi de bir 6§renci oldugundan ortak noktalarimiz oldukgca fazlaydi.
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Ogrencilerin metnin dogru anlasiimasini olumlu yénde etkileyen durumlara yonelik cevaplari
Tablo 5’e gore incelendiginde katilimcilarin en ¢ok dikkat cektikleri konunun sade ve acik anlatim (f:23)
oldugu gorilmektedir. Yazi giizelligi ve duygularin dogru aktarimi (f:2) ise ikiser 6grenci tarafindan
vurgulanan metnin anlasiimasini olumlu etkileyen durumlardir. Bir 6grenci ise yazarla empati kurmanin
(f:1) metnin dogru anlasiimasini olumlu etkiledigini belirtmistir.

Gorusme formunda yer alan son soru metnin dogru anlasiimasina engel olan durumlarin neler
olduguna yoéneliktir. Ogrencilerin bu konu kapsaminda verdikleri cevaplardan érnekler su sekildedir:

0. 8: Motive olamadim.

0. 15: Metinde anlayamadi§im, beni siiphede birakan duygular vardi. Bu durum metni tam
olarak anlamami engelledi.

0. 26: Yazim, okumami zorlastird.

Arastirmaya katilan 6grencilerin metnin dogru anlasiimasina engel olan durumlara yonelik
cevaplari Tablo 5’e gore yorumlandiginda duygusal ¢oziimleme yapamama, motive olamama, yazinin
okunur olmamasina deginildigi goriilmektedir. iki 6grenci, metinde duygusal yogunlugun cok fazla
olmasinin (F:2) metni dogru olarak anlamalarina engel oldugunu belirtmistir. Bu durumun anlam
karigsikhgina sebep oldugu ve anlasiliriga olumsuz etkisinin oldugu 6grenciler tarafindan ifade
edilmistir. Bir 6grenci metni okurken cesitli sebeplerden dolayr tam motive olamadigini (f:1), bu
durumun da metni anlamasini olumsuz etkiledigini belirtmistir. Metinde kullanilan yazinin glzel
olmamasinin (F:1) anlamayi olumsuz etkiledigi ise bir 6grenci tarafindan vurgulanmistir. Bir numarali
ogrenci (0.1) metni kismi olarak anlamasina neden olan olumsuz durum hakkinda gériis belirtmemistir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada iletisimsel, estetik ve akademik amacli yazilan metinlerin anlasilrlik
durumunun belirlenmesi amaclanmistir. Ayrica anlasilirlik durumuna sinif dizeyi ve cinsiyet
degiskenlerinin de etkisi gozlemlenmeye calisiimistir. Son olarak gériisme formlarindan elde edilen
verilerle metinlerin anlasilmasina etkide bulunan durumlar belirlenmistir. Arastirma siirecinde ulasilan
sonuglar alandaki literatilire gbre yorumlanmistir.

Yazma becerisi bireylerin kendilerini ifade etme siireglerinde konusma ile birlikte kullanilan bir
dil becerisidir. Ancak konusmaya kiyasla yazma siireci daha ¢ok asamayi gerektirmektedir (Onan, 2012:
238). Bu durum yazma egitiminin sadece temel egitim diizeyinde degil ayni zamanda yiksekogretimde
Onem verilen bir alan olmasini saglamistir. Nitekim {iniversite 6grencilerinin yazma tutumlari ile ilgili
calismalar da bulunmaktadir (Lavelle ve Zuercher, 2001). Universite egitimi siirecinde ise diger alanlara
ek olarak akademik metin yazabilme becerisi 6grenciler ve akademisyenler agisindan énemli bir konu
olarak gorilmektedir (Street, 2015). Clnkl vyiiksekogretimde oOgrencilerden beklenen bilgiyi
yapilandirabilmeleridir ve bu alanda, yeni konu 6grenmede, akademik okuryazarlik 6nemli konumda
yer almaktadir (Lea ve Street, 1998: 158). Bu asamada Ogrencilerin akademik becerileri slrecin
sekillenmesine katki saglamaktadir. Bu arastirmada genel olarak iletisimsel, estetik ve akademik amacl
metinlerin anlasilirligina yonelik ortalama puanlarin yiiksek oldugu (m>7; 0->10) tespit edilmistir. Bu
durum 6grencilerin metinlerinin anlasilirhgini géstermesi agisindan énemlidir. Ancak bu arastirmanin
on plana g¢ikan sonuglari akademik amacli metinlerin anlasilirhgi tizerine olmustur. Clinkli hem cinsiyet
hem de sinif degiskeni acisindan akademik amacli metinlerdeki anlasilirhigin gruplar yontinden farkhlik
olusturdugu tespit edilmistir. iletisimsel ve estetik amagli metinlerde ise sinif diizeyi ve cinsiyet
degiskenlerinin herhangi bir farklilik olusturmadigi gortlmistir. Bu arastirmada, kiz 6grencilerin
yazdiklari akademik amacli metinlerin, erkek 6grencilerin yazdiklari akademik amach metinlere gore
daha cok anlasildigi gortlmustir. Bu durum cinsiyetin akademik amacli metinlerin anlasilirhgina etkisini
gostermesi acisindan dnemlidir.

Akademik amach metinlerin 6n plana cikan bir diger 6zelligi sinif dizeyi agisindandir. Bu
arastirmaya katilan dérdinci sinif 6grencilerinin yazdiklari akademik amach metinlerin, birinci sinif
ogrencilerinin yazdiklari akademik amagli metinlere gére daha ¢ok anlasildigi tespit edilmistir. Bacha
(2002: 169) arastirmasina katilan bazi tiniversite 6grencilerinin ilk donemlerinde arastirma yapma ve
dolayh olarak akademik yazma agsisindan sorun vyasadiklarina deginmektedir. Bu durumun
arastirmamiza katilan birinci sinif 6grencilerini de etkilemesi muhtemeldir. Bu etkinin sebebi Giniversite
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egitim slrecinde daha fazla akademik metinle karsilasma ve 6dev hazirlama ile agiklanabilir. Ancak bu
durumun dogal gelisen bir slre¢ olarak nitelendiriimemesi gerekir. Akademik yazarlikta alinan
egitimler ve yapilan uygulamalar sirecin 6nemli bir pargasidir. Dysthe (2007: 251) universite
ogrencilerinin yazma becerisine sahip olmasinin énemli bir yetkinlik olarak gorilduginia belirtir ve
Universite 6grencilerinin yazma becerilerinin gelistirilmesinde bu alanda bitinsel planlamalarin gerekli
olduguna deginir. Bu konuda Bacha (2002: 170), 6grencilerin akademik yazma becerilerinin, arastirma
gorevleriyle gelistirilebilecegini ve ayrica yazma motivasyonunu artirabilmek icin ek uygulamalardan
yararlanilabilecegini belirtir. Ek uygulamalar arasinda cesitli yazma stratejileri de siralanabilir. Bu
konuda Brodahl vd. (2011: 91) isbirlikli yazma galismalarinda web 2.0 araglarinin etkililigini c¢esitli
acilardan incelemistir. McGuire vd. (2009) ise egitim siireglerinde 6grencilere sadece akademik icerik
sunmanin yeterli olmadigini belirtir ve bu yonde etkili olan stratejilerden biri olan yansitici yazmaya
(reflective writing) vurgu yapmaktadir. Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistiriimesi sadece égrenci
odakh bir durum olarak goriilmemektedir. Ryan (2011: 109) liniversite 6grencilerinin yansitici yazma
becerilerinin gelistirilmesinde akademisyenlerin 6nemli rolliniin oldugunu ve bu konuda 6grencilere
sunulacak yansitici yazma orneklerinin etkili olabilecegi belirtiimektedir. Benzer sekilde Gambell'e
(1991: 432) gore de Universite 6grencilerinin yazma becerilerinin gelistiriimesinde 6grencinin ve
akademisyenin ortak etkileri bulunmaktadir. Bu durum egitim fakilteleri 6zelinde degerlendirildiginde,
O0gretmen adaylarinin yazma becerilerinin gelismis olmasi onlarin mesleki uygulamalarina da katki
saglayacaktir. Nitekim bu konuda Grossman ve arkadaslari (2000), 6gretmenlerin aldiklari egitimlerin,
mesleki uygulamalarina yazma egitimi gibi cesitli acilardan katki saglayabilecegini diisinmektedir.

Bu arastirmaya katilan 6grencilerin cogunlugunun okuduklari ti¢ farkli tiirdeki metni anladigini
belirttigi gorilmistiir. Ogrencilerin goriislerine gére metnin anlasilirhiginda 6zellikle sade ve acik
anlatim 6n plana ¢ikmistir. Ayrica yazi giizelligi, duygularin dogru aktarimi ve yazarla empati kurma da
metnin anlasilirhgini etkileyen durumlar olarak siralanmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler duygusal
¢O6ziimleme yapamama, motive olamama ve yazinin okunur olmamasi durumlarinin ise metinlerin
anlasilirhigini olumsuz etkiledigi gortsindedir. Bu sonuclar yazma egitimi uygulamalarindan
dgretmenlerin odaklanabilecekleri konulari géstermesi agisindan dnemlidir. Ozellikle metinlerdeki
sade ve acik anlatimin anlasilirhgl dogrudan etkiledigi géz éniinde bulundurulmalidir. Ogrencilerin
metni anlamalarini olumsuz etkileyen durumlar dogru tespit edilerek bu yénde ¢dziimlerin tretilmesi
gerekmektedir. Akademik amach metinlerde anlasiliriga sinif degiskeninin etkisi beklenen bir
durumdur. Ancak cinsiyet degiskeninin bu metinlerin anlasilirli§ina hangi acilardan etkide bulundugu
ve bu etkinin sebepleri Gizerinde durulmasi gereken konulardir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimu olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi =Aksaray Universitesi insan Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi= 22.02.2022
Belge sayl numarasi= 2022/01-12

Yazarlarin Katki Orani
Calisma, yazar tarafindan tek basina hazirlanmstir.

Cikar Catismasi
Bu arastirmada cikar ¢atismasi teskil edebilecek herhangi bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Basic language skills are generally listed as comprehension and expression skills. While
listening and reading are the comprehension skills, speaking and writing are the expression skills. When
expression skills are examined from this point of view, it can be stated it is important to communicate
correctly. Instant feedback has a significant effect on providing mutual intelligibility in speaking
processes (speech for daily communication), which are defined within these skills. In other words,
speakers have the opportunity to test or feel whether they are understood correctly and obtain
feedback in this process. However, instant interaction and feedback in written expressions may not be
as rapid as speaking. It should be emphasized that this speed of acquiring feedback is relatively higher
in messaging applications thanks to the recent technological advancements. When the development
of individuals' written expression skills is evaluated in terms of educational processes, it is seen that
writing skills is the main field of study in this regard.

Method

The mixed method is used in this research. First of all, it is aimed to determine the effect of
different types of texts written by students on intelligibility. In the quantitative part of the study, the
screening model was used to determine the characteristics of a particular group (Blyikoztirk, Kilg
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2019). This model includes research questions which are suited
at the purpose of the research (Karasar, 2020). Relational survey model was used in this research to
determine the effects of variables, such as gender and class level, on the intelligibility of texts. The
connections that are defined in this model give clues to the researcher rather than a clear cause and
effect relationship (Karasar, 2020).

The qualitative part of the research aimed to determine the conditions that affect the students'
understanding of texts. At this stage, case study was used to obtain detailed data on the
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comprehension of texts (Yildirim & Simsek, 2008). The conditions that affect the correct understanding
or cause a lack of understanding were interpreted as themes by referring to the opinions of the
participant students about the text analysis processes.

One of the main aims in the composition of a text is to have correct intelligibility. As a matter
of fact, it is highlighted as one of the most important aims in daily life in terms of communication.
However, intelligibility should also be observed in the texts created for aesthetic and academic
purposes. It is important for correct communication and academic success. Accordingly, it is supposed
that determining the intelligibility of the texts created by students will have positive effects on the
related studies.

Random sampling method was used in the determination of students. The students who study
at the Departments of Turkish Language Teaching and Social Studies Teaching, Faculty of Education,
Aksaray University participated in this research. Since the main aim in the research process was to
determine the effect of certain variables on the intelligibility of texts, the differences between these
programs were not examined during the study. The research was conducted according to the principles
of voluntary participation.

A total of 60 students participated in the research as writers and readers. 16 were first-year
and 14 were fourth-year students among those who participated in the study as writers. 20 of these
students are females and 10 are males. 14 first-year and 16 fourth-year students participated in the
research as readers. The gender and class levels of the readers were not taken into account in the
numerical interpretation of the data.

Result and Discussion

In this study, the mean scores for the intelligibility of texts for communicative, aesthetic, and
academic purposes were determined to be high (m > 7; 0->10). It is significant as it shows the
intelligibility of the texts written by the students. However, the prominent results of this research were
on the intelligibility of academic texts because it has been determined that the intelligibility of
academic texts differs among groups in terms of gender and class level variables. In the communicative
and aesthetic texts, it was observed that the variables of class level and gender did not make any
difference. On the other hand, it was concluded in this study that the academic texts written by female
students were understood better than the academic texts written by male students. It is significant in
terms of showing the effect of gender on the intelligibility of academic texts.

Another prominent result acquired in terms of class level. It has been determined that the
academic texts written by the fourth-year students who participated in this research are more
understandable than the academic texts written by the first-year students.

It was observed that the majority of the students who participated in this study stated that
they understood three different types of texts they read. According to the students, simple and clear
expression was highlighted for the intelligibility of a text. In addition, nice hand-writing, correct
transfer of emotions, and empathizing are listed as the conditions that affect intelligibility. The
students who participated in the research stated that the inability to analyse emotion, lack of
motivation, and spelling errors negatively effect the intelligibility of texts.

Ek-1.

1. iletisimsel amagh metin formunda yer alan ifadeler

iletisimsel (mektup, dilekge, sikayet, 6neri, basvuru vb. amacli) amagl bir metin yaziniz. Konu agisindan
herhangi sinirlama yoktur. Metni yazmak i¢in belirlenen siire bir saattir. Ancak istediginiz takdirde ek
sire alabilirsiniz. Formda bulunan bos alanlari kullanabilirsiniz.

2. Estetik amagh metin formunda yer alan ifadeler

Estetik (hikaye, masal, siir, deneme vb.) amagli bir metin yaziniz. Konu agisindan herhangi sinirlama
yoktur. Metni yazmak icin belirlenen siire bir saattir. Ancak istediginiz takdirde ek siire alabilirsiniz.
Formda bulunan bos alanlari kullanabilirsiniz.
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3. Akademik amacgh metin formunda yer alan ifadeler

Akademik (makale, inceleme, arastirma odevi vb.) amach bir metin yaziniz. Konu agisindan herhangi
sinirlama yoktur. Metni bir hafta icinde yazmaniz beklenmektedir. Formda bulunan bos alanlari
kullanabilirsiniz.

4. Ozet formunda yer alan ifadeler
Okudugunuz metni ana fikir/ana duygu/ulasilan sonug acilarindan kendi ciimlelerinizle 6zetleyiniz.

5. Goriisme formunda yer alan ifadeler
1. Okudugunuz metni dogru olarak anladiginizi diisiinlyor musunuz?
2. (Cevabiniz olumlu yonde ise) Size gore metni dogru anlamanizi saglayan etkenler nelerdir?
Aciklayiniz.
3. (Cevabiniz olumsuz yonde ise) Size gore metni dogru anlamaniza engel olan etkenler nelerdir?
Aciklayiniz.

6. Anlagilirhik puanlama odlgegi

Bu boliim metnin ilk yazari tarafindan doldurulacaktir.

Ozet formunda yer alan ifadeler ile metinde anlatmak istedikleriniz arasindaki anlasilirlik durumunu
puanlayiniz. 0 puan hig¢ anlasiimamayi, 10 puan tam anlasiimayi ifade etmektedir.

Degerlendirme kriterleri:
e Metnin yazilma amaci - 3 puan
e Metnin ana fikri - 3 puan
e Metnin yardimci fikirleri - 2 puan
e Ulasilan sonug - 2 puan

Anlagilmama - ‘ Anlagiima
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