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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

It is observed that the technology provides conversion in educational environment as well as in all spheres
of life. It is understood that ensuring the technological transformation in the educational environment is to
be subject to the teachers’ attitude towards technology integration to education. In this context, it is seen
that Lent, Brown and Hackett (1994) theorized a social cognitive career theory (SCCT) by extending and
making Bandura's (1986) general social cognitive theory detailed to understand and explain individuals’
educational and professional behaviors. When SCCT is examined, it is seen that self-efficacy, outcome
expectations, the interests and intentions are basic components of SCCT in terms of profession and
education. According to SCCT, professional self-efficacy level of individuals shapes their professional
expectations and interest in the profession while self-efficacy, expectation and interest levels affect
behavioral intention. When the basic components of SCCT are analyzed, it is understood that professional
or educational self-efficacy express the abilities which individuals supposed to perform an action. It is seen
that professional or educational outcome expectations reveal the expected results of an action to be taken.
While career interests show whether individual like something, the intention or decision to perform a
behavior is thought to derive from this interest (Sahin, 2008).

Purpose

In this context, when teachers’ behaviors are viewed in the aspect of technology integration to education;
teachers' self-efficacy levels of technology integration shape teachers’ interests in educational technologies
and expectations for the results to be obtained by using instructional technology and affect teachers’
intention to use technology in the classroom activities. Accordingly, it is observed that the levels of
technology integration to education are affected (Sahin, 2008). Therefore, teachers' self-efficacy for
technology integration (TISE) refers to teachers’ beliefs in their own ability to provide technology
integration to education effectively; instructional technology outcome expectations (ITOE) refer to
expectations about the results to be obtained by using instructional technologies; interests in educational
technologies (IET) refer to their interest in the technologies used in education; intentions to use
educational technologies (IUET) refer to the intentions to use technology in the education. Consequently,
in this study, it is aimed that teachers’ levels of TISE, ITOE, IET and IUET are revealed and examined in terms
of variables such as gender, age group, education level and ICT usage level in the course.

Method

This study was designed according to the causal-comparative research model (Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2012). 850 teachers working in primary, secondary and high schools in Afyonkarahisar, Burdur, Denizli and
Isparta provinces were included in the study group by using appropriate sampling method. As data
collecting tools; the personal information form to obtain the informations about teachers' gender, age and
educational levels; instructional technology outcome expectancy scale to measure expectancy level for
technology integration (Perkmen, Niederhauser, & Charania, 2006); technology integration self-efficacy
scale to measure the self-efficacy levels for technology integration (Wang, Ertmer, & Newby, 2004) ; The
scale of interest for educational technologies to measure the interest levels for educational technologies;
intent scale to determine behavioural intentions for using and learning educational technologies are used.
In the analysis of the data multivariate analysis of variance was applied to determine whether the points
obtained from the scales of TISE, ITOE, IET and IUET show significant differences according to the variables.

Findings

According to the results of data analysis, it is understood that TISE, ITOE and IET levels of teachers taking
part in the research are good and IUET levels are very good. When the results related to gender are
considered, it is seen that TISE and IET levels of male teachers are higher than the TISE and IET levels of
female teachers and variables of ITOE and IUET did not differ by gender. When the results related to age
groups are considered, TISE levels of teachers' between 20-29 and 30-39 age groups are higher than the
levels of 40 and older teachers, however; ITOE, IET and IUET did not differ by age groups. When the results
related to educational status are considered, it is understood that TISE and IET levels of teachers’ who have
the postgraduate education are higher than the TISE and IET levels of teachers’ who have undergraduate
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education and ITOE and IUET levels of teachers did not differ by their educational status. When the results
related to the level of using ICT are considered, TISE (K =31,98, SS=6,05) levels of teachers’ who always use
ICT are higher than the level of the ones whose level of using ICT is never (?c =27,73, SD=7,08), rarely (

=27,05, SD=5,82), sometimes (K =26,80, SD=5,73) and often (*‘: =37,45, SD=5,23); ITOE levels are higher
than the ones who use ICT rarely (X =37,07, SD=5,53), sometimes (X —36 31, SD=5,86), and often (i =37,45,
SD=5,23); IET levels are higher than the ones who use ICT never ( =18,18, SD=5,06), rarely ( =18,63,

SD=4,90), sometimes (X =17,54, SD=4,48) and often (X =18,94, SD=514); and IUET levels (X =17,09,
SD=2,30) are higher than the ones who use ICT never ("x=15,29, SD=2,70), rarely (x=15,64, SD=2,38),

sometimes ( =15,77, SD=2,20) and often ( =16,21, SD=2,38). Besides, TISE levels of teachers, whose level
of using ICT is often, are higher than the teachers whose level of using ICT is sometimes.

Discussion & Conclusion

In this study, it is demonstrated whether teachers’ level of SETI, ITOE, IET and IUET differ by gender age
group, education level and level of using information technology in the course. It is understood that male
teachers feel themselves more competent than female teachers in technology integration and they are
more interested in education technologies. However, it is considered that teachers’ expectancies about the
results to be obtained by using instructional technologies and intentions to use educational technologies
do not depend on gender. The differentiation of variables such as SETI and IET by gender is generally
based on that the activities associated with ICT is regarded as a field related to the males (Brosnan &
Davidson, 1996; Panteli, Stack, & Ramsay, 1999; Sang, Valcke, van Braack, Tondeur, 2010). Therefore, it is
stated that self-efficacy level technology integration in men is higher than the one in women (Karatas,
2012; Spazak, 2013).

It is understood that young teachers feel themselves more competent than other age groups of teachers
about technology integration, on the other hand, it is stated that expectations for the results to be
obtained by using instructional technologies, the interest of using educational technology and developing
positive intention to use educational technology are not related to age. In this regard, in the studies it is
stated that teachers’ self-efficacy level for technology integration has a significant negative correlation with
age. In other words, teachers consider themselves incompetent about technology integration as they get
older. Self-efficacy level of teachers over 41 is lower than teachers’ in other age groups in technology
integration (Karatas, 2012; Kocaoglu, 2013; Ozcelik, 2006).

It is seen that teachers who have postgraduate education feel more competent than teachers who have
graduate education at technology integration and they are more interested in education technologies.
However, the expectations for the results to be obtained by using instructional technologies and intentions
to use educational technologies are nor cases related to the education. In this context, it is stated that
teachers’ self-efficacy level of technology and attitudes vary depending on their education status (Koca,
2006; Oktay & Cakir, 2012).

It is understood that teachers who use ICT frequently and at all times in the course feel themselves more
competent than other teachers at technology integration, they have greater expectations for the results to
be obtained by using instructional technologies, they are more interested in educational technologies, they
develop more positive intention to use educational technologies. Bunch, Robinson and Edwards (2012)
state that teachers using interactive board more often feel more competent themselves than other
teachers at technology integration and they have higher expectations for the results to be obtained by
using instructional technologies.

As a result of this study;

. The situation of teachers’ feeling themselves capable of technology integration varies
according to the teacher's gender, age, education level and the level of using ICT

. Teachers' expectations about the results which will be obtained by using instructional
technologies vary depending on the level of using ICT only in the course

. Teachers' interests in educational technologies are shaped according to the gender,
education level and the level of using ICT

. Teachers' intentions to use educational technologies are developed according to the level of

using ICT only in the course
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The following proposals are presented in the light of these results:

Gender differences of teachers should be considered in the studies of technology integration
to education

Teacher training about technology integration to education should be provided in
accordance with the relevant age group.

To carry out the integration of technology to education successfully, teachers should be
encouraged to graduate education.

Activities which will increase the level of use of instructional technology should be organized
for the purpose of making teachers feel more capable of technology integration, to increase
teachers’ expectations for the results to be obtained by the use of instructional technology, to
make teachers more interested in educational technology, develop a more positive intention
to use educational technology.
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Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonuna Yonelik Davranislarum Etkileyen

Degiskenlerin incelenmesi

Cemal Hakan DIKMEN
Afyon Kocatepe Universitesi

Veysel DEMIRER
Stileyman Demirel Universitesi

Oz

Teknolojinin hayatin her alaninda déniisiimi sagladigt gibi egitim ortamlarinda da
dénisiimui gerceklestirdigi goriilmektedir. Egitim ortamlarinda teknolojik déntisiimiin
ise dgretmenlerin egitime teknoloji entegrasyonuna yénelik davranslarina baglt
olarak gerceklestigi anlasimaktadir. Bu arastirmada égretmenlerin egitime teknoloji
entegrasyonuna ydnelik davranislarin  agiklamak amacuyla;  bireylerin  kariyer
ilgilerinin nasul  gelistigini, secimlerini nasu yaptiklarint ve hedeflerine nasul
ulastiklanint  agiklamayt  saglayan sosyal bilissel kariyer kuramt cercevesinden
faydalandmstir. Bu baglamda Ggretmenlerin  teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik
diizeylerinin, dgretim teknolojileri sonug beklentilerinin, egitim teknolojilerine yédnelik
ilgilerinin ve egitim teknolojilerini kullanmaya ydnelik niyetlerinin cesitli degiskenler
acisindan incelenmesi  amacglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda; arastirmada
Afyonkarahisar, Burdur, Denizli ve Isparta'da; ilkokul, ortaokul ve liselerde ¢alisan 850
ogretmenin verisi kullandmustir. Veriler analiz edilerek, bulgular egitime teknoloji
entegrasyonu boyutunda tartisiimist.  Bu  ¢alismanin  6gretmenlerin  teknoloji
entegrasyonuna  yoénelik  davraniglarinin - hangi  demografik  6zelliklerinden
kaynaklandigint aciklamast bakimindan egitime teknoloji entegrasyonu ile ilgili
yaptlacak calismalara yol gésterecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlikleri, 6gretim teknolojileri

sonu¢ beklentileri, egitim teknolojilerine yonelik ilgi, egitim teknolojilerini
kullanmaya yénelik niyet.
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GiRiS

Teknolojinin hayatin her alaninda doénlsimi saglamasi, egitim ortamlarinin da teknolojik anlamda
doénlstimind saglamaktadir. Egitim ortamlarinda teknolojik dontsimiin ise teknolojik altyapiya yapilan
yatirimlarin yani sira 6gretmenlerin egitime teknoloji entegrasyonuna yonelik davranislarina bagl olarak
gerceklestigi anlasiimaktadir (Carr, Jonassen, Litzinger ve Marra, 1998; Koehler ve Mishra, 2005). Bu nedenle
egitime teknoloji entegrasyonun tam anlamiyla gergeklestirilebilmesi icin 6gretmenlerin sinif icerisinde
teknoloji entegrasyonuna yonelik davranislarinin nasil gelistigini anlamlandirmak icin bu davranislara
nelerin etki ettigini tespit etmek gerekmektedir.

Bu baglamda bireylerin egitsel ve mesleki anlamda davranislarini anlamak ve agiklayabilmek igin Lent,
Brown ve Hackett (1994) tarafindan Sosyal Bilissel Kariyer Kuraminin (SBKK), Bandura'nin (1986) genel
sosyal bilissel kurami genisletilerek ve ayrintilandirilarak ortaya konuldugu goérilmektedir. Wu'ya (2009)
gore SBKK; bireylerin egitimlerine ve kariyerlerine yonelik ilgilerinin nasil gelistigini, egitim ve kariyer
secimlerini nasil yaptigini ve hedeflerine nasil ulastigini gdsteren kuramsal bir cercevedir. SBKK
incelendiginde; SBKK'nin bireylerin egitsel ve mesleki davranislarini aciklayabilmek amaciyla; ilgi modeli,
secim modeli ve performans modeli olmak (zere (g siirec modeli seklinde tasarlandigi gériilmektedir. Ilgi
modeline goére mesleki veya egitsel 0©z-yeterlik ve beklentiler, mesleki veya egitsel ilgileri
sekillendirmektedir. Secim modelinde mesleki veya egitsel 6z-yeterlik ve beklentiler, mesleki veya egitsel
ilgileri sekillendirerek kariyere yonelik bazi davranislarin gergeklestiriimesiyle ilgili niyetleri etkilemektedir.
Performans modelinde ise mesleki veya egitsel 6z-yeterlik ve beklentiler; mesleki veya egitsel ilgiyi
sekillendirerek kariyere yonelik niyetleri etkilemekte; kariyere yonelik niyet de, kariyer hedefleri
dogrultusunda basarili davranisin gergeklestiriimesini saglamaktadir (Lent vd., 1994). Sosyal bilissel kariyer
kuraminda, mesleki veya egitsel davranissal niyetleri aciklamaya ydnelik se¢cim modeli Sekil 2'de
gorulmektedir.

Sonug Beklentisi

3

Niyet

Y

ilgi

Oz-Yeterlik

Sekil 1. Sosyal Bilissel Kariyer Kurami Secim Hedefleri Modeli (Sahin, 2008)

Sekil 1 incelendiginde; mesleki ve egitsel anlamda, 6z-yeterlik, sonug beklentisi, ilgi ve niyetin SBKK'nin
temel bilesenleri oldugu goérilmektedir. SBKK'na gore bireylerin mesleki 6z-yeterlik dizeyleri, mesleki
beklentileri ve meslege yonelik ilgileri sekillendirmekte; 6z-yeterlik, beklenti ve ilgi dlizeyleri ise davranisa
yonelik niyetleri etkilemektedir. SBKK'nin temel bilesenleri incelendiginde mesleki veya egitsel 6z-yeterlik
algisinin, bireylerin bir eylemi gerceklestirebilmek icin sahip oldugunu disindigu yeteneklerini ifade ettigi
anlasiimaktadir. Mesleki veya egitsel sonug beklentilerinin, gerceklestirilecek bir eylemin beklenen
sonuglarini ortaya koydugu gorilmektedir. Kariyer ilgilerinin ise bireylerin bir seyden hoslanip, hoslanmama
durumunu gostermesiyle birlikte, bir davranisi gerceklestirmeye yonelik niyet veya kararlarin ise bu ilgiden
kaynaklandigi dustntdlmektedir (Sahin, 2008). Bu baglamda SBKK'nin, bireylerin akademik ve kariyer
ilgilerinin gelisiminin, kariyerlerine yonelik secimlerinin ve kariyer hedeflerinin nasil gerceklestigini acikladigi
icin; 6gretmenlerin egitime teknoloji entegrasyonuna yonelik davranislarini anlamlandirabilmek icin de
onemli bir yapi oldugu anlasilmaktadir.

Bu baglamda o6gretmen davranislarina, egitime teknoloji entegrasyonu cercevesinde bakildiginda;
ogretmenlerin, teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik dizeylerinin; 6gretim teknolojilerini kullanarak
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elde edecekleri sonuclara yonelik beklentilerini ve egitim teknolojilerine ydnelik ilgilerini sekillendirerek sinif
icerisindeki etkinliklerindeki teknoloji kullanmaya ydnelik niyetlerini buna bagl olarak da egitime teknoloji
entegrasyonu duzeylerini etkiledigi gorilmektedir (Sahin, 2008). Bu nedenle &gretmenlerin teknoloji
entegrasyonuna yénelik éz-yeterlikleri (TEQY), egitime teknoloji entegrasyonunu etkili bir sekilde saglama
konusunda kendi yeteneklerine olan inanclarini; égretim teknolojileri sonuc¢ beklentileri (OTSB), 6gretim
teknolojilerini kullanarak elde edecekleri sonuglar hakkindaki beklentilerini; egitim teknolojilerine yonelik
ilgileri (ETI), egitimde kullanilan teknolojilere yénelik ilgilerini; egitim teknolojilerini kullanmaya yénelik
niyetleri (ETKN) ise egitimde teknoloji kullanmaya ydnelik niyetlerini ifade etmektedir.

Bu nedenle bu arastirmada, o6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna ydnelik 6z-yeterlik, 6gretim
teknolojileri sonug beklentisi, egitim teknolojilerine yonelik ilgi ve egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik
niyet diizeylerinin ortaya konulmasi ve cinsiyet, yas grubu, egitim durumu ve derste bilisim teknolojileri
kullanim dizeyi degiskenleri acisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dodgrultusunda, bu
arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

. Ogretmenlerin; cinsiyetlerine gére TEQY, OTSB, ETi ve ETKN dizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark var midir?

. Ogretmenlerin; yas gruplarina gére TEQY, OTSB, ETi ve ETKN diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark var midir?

. Ogretmenlerin; egitim durumlarina gére TEQY, OTSB, ETi ve ETKN diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlaml fark var midir?

. Ogretmenlerin; derste 6gretim amaciyla bilisim teknolojileri kullanim diizeylerine gére TEQY,

OTSB, ETi ve ETKN diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?
YONTEM

Ogretmenlerin TEQY, OTSB, ETi ve ETKN diizeylerinin incelenecedi bu arastirma nedensel karsilastirma
modeline gore desenlenmistir. Nedensel karsilastirma arastirmalarinda, mevcut durum Uzerinde belirli
degiskenler agisindan ortaya cikan farkliliklarin nedenleri veya sonuclari belirlenmektedir (Fraenkel, Wallen
ve Hyun, 2012).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu; uygun &rnekleme ydntemi kullanilarak Afyonkarahisar, Burdur, Denizli ve
Isparta illerindeki ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev yapan toplam 850 6§retmenden olusmaktadir. ihtiyac
duyulan buyuklikteki bir gruba ulasilana kadar, en ulasilabilir yanitlayicilardan calisma grubunun
olusturulmasi uygun &rnekleme yontemi olarak tanimlanmaktadir. Bu 6rnekleme yontemi biyik calisma
grubu gerektiren arastirmalarda; para, isglici ve zaman kaybinin &nlenmesini sagladigindan genellikle
tercih edilmektedir (BuylUkozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2013). Arastirmaya katilan
ogretmenlerin calistiklari il, cinsiyet, egitim durumu, calistiklar kurum ve bulunduklari yerlesim yerlerine ait
betimsel istatistikler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerine iliskin betimsel istatistikler
Frekans (f) Yizde (%)
Calistiklart il Afyonkarahisar 282 33,2
Isparta 259 30,5
Denizli 191 22,5
Burdur 118 13,9
Cinsiyet Kadin 337 39,6
Erkek 513 60,4
Egitim Durumu Lisans 727 85,5
Lisansustu 123 14,5
Calistiklart Kurum ilkokul 211 24,8
Ortaokul 275 32,4
Lise 364 42,8
Yerlesim Yeri Koy 96 11,3
Kasaba 45 5,3
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iice 337 39,6
il 372 43,8
Toplam 850 100

Calisma grubunda yer alacak minimum &gretmen sayisini belirlemek amaciyla Milli Egitim Bakanligi
verilerinden faydalaniimistir. Afyonkarahisar, Burdur, Denizli ve Isparta il milli egitim muadurlaga
sitelerinden, bu illerdeki ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev yapan toplam 6gretmen sayisinin 31175 oldugu
tespit edilmistir. Buylkoztiirk vd. (2013) gore evren buyikligd 30000-40000 olan ve %5'lik bir hata payini
kabul eden arastirmacinin ulasmasi gereken drneklem blyuklugi sayisi 379 ile 381 arasinda bir degerdir.
Ancak bu calismada daha fazla istatistiksel glice ulasmak amaciyla 944 6gretmenden donit alinarak, énce
hatali ya da eksik veriler atilmis, sonra tek degiskenli ve cok degiskenli ug degerler atilarak 850 6gretmenin
verisi arastirmada kullaniimistir.

Veri Toplama Araclar

Kisisel Bilgi Formu: Kisisel bilgi formunda 6gretmenlerin cinsiyet, yas ve egitim durumlarina iliskin bilgiler
sorulmustur. Ayrica 6gretmenlere derslerinde bilisim teknolojilerini kullanim sikliklarini belirlemek amaciyla
Likert tipinde bir soru ydneltilmistir. Soru,” Sinifinizda/derste 6gretim amaciyla bilisim teknolojilerini
kullaniyor musunuz? seklinde sorulmus ve secenekleri "hic, nadiren, bazen, sik sik, her zaman” olarak
belirlenmistir.

Ogretim Teknolojileri Sonuc Beklentisi Olcegi: Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yénelik beklenti
dizeylerini 6lgmek amaciyla, Perkmen, Niederhauser, Charania (2006) tarafindan gelistirilip Sahin (2008)
tarafindan Tirkge'ye uyarlanan, 9 maddeden olusan 5'li likert (kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum,
tarafsiz, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum) tipinde &gretim teknolojileri sonu¢ beklentisi  dlcegi
kullaniimistir. Olcegin bu calisma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha ic tutarlilik katsayisi 0,93 olarak
bulunmus ve glivenilir bir 6lgme araci olduguna karar verilmistir. Bununla birlikte dlcegin yapi gecerligini
mevcut veri Uzerinde incelemek icin dogrulayici faktér analizi yapilmistir (x%/sd=4,87, RMSEA=0,07,
SRMR=0,03, GFI=0,98, AGFI=0,95, CFI=0,99, TLI=0,98, NFI=0,99). Olcegin tek boyutlu oldugu ve veri seti ile
uyumlu olduguna karar verilmistir.

Teknoloji Entegrasyonu Oz-Yeterlik Olcegi: Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yénelik 6z-yeterlik
dizeylerini 6lcmek amaciyla, Wang, Ertmer ve Newby (2004) tarafindan gelistirilip Sahin (2008) tarafindan
Turkce'ye uyarlanan, 8 maddeden olusan 5'li likert (hi¢ glivenmiyorum, az gliveniyorum, giiveniyorum, ¢ok
glveniyorum, tamamen gliveniyorum) tipinde teknoloji entegrasyonu 06z-yeterlik 6lcegi kullaniimistir.
Olcegin bu calisma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha ic tutarlilik katsayisi 0,96 olarak bulunmus ve
glvenilir bir 6lgme araci olduguna karar verilmistir. Bununla birlikte 6lcegin yapi gegerligini mevcut veri
Uzerinde incelemek icin dogrulayici faktor analizi yapilmistir (x%/sd=2,35, RMSEA=0,04, SRMR=0,01,
GFI=0,99, AGFI=0,98, CFI=1,00, TLI=1,00, NFI=1,00). Olcegin tek boyutlu oldugu ve veri seti ile uyumlu
olduguna karar verilmistir.

Egitim Teknolojilerine Yonelik ilgi Olcegi: Ogretmenlerin egitim teknolojilerine yénelik ilgi dizeylerini
olcmek amaciyla, Fouad ve Smith (1996) tarafindan gelistirilip Sahin (2008) tarafindan Tirkce'ye uyarlanan,
6 maddeden olusan 5'li likert (ilgi duymuyorum, az ilgi duyuyorum, ilgi duyuyorum, oldukca ilgi
duyuyorum, cok ilgi duyuyorum) tipinde egitim teknolojilerine yénelik ilgi 6lcegi kullaniimistir. Olcegin bu
calisma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha i tutarlilik katsayisi 0,93 olarak bulunmus ve givenilir bir
Olgme araci olduguna karar verilmistir. Bununla birlikte 6lcedin yapi gecerligini mevcut veri Gzerinde
incelemek icin dogrulayici faktor analizi yapilmistir (x?/sd=3,35, RMSEA=0,05, SRMR=0,01, GFI=0,99,
AGFI=0,97, CFI=1,00, TLI=0,99, NFI=1,00). Olcegin tek boyutlu oldugu ve veri seti ile uyumlu olduguna
karar verilmistir.

Egitim Teknolojilerini Kullanmaya Yénelik Niyet Olcegi: Ogretmenlerin egitim teknolojilerini kullanmaya ve
ogrenmeye yonelik davranissal niyetlerini belirlemek amaciyla, Sahin (2008) tarafindan gelistirilen, 4
maddeden olusan 5'li likert (kesinlikle katiimiyorum, katilmiyorum, tarafsiz, katiliyorum, kesinlikle
katiliyorum) tipinde egitim teknolojilerini kullanmaya yénelik niyet dlcegi kullanilmistir. Olcegin bu calisma
kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha i tutarlilik katsayisi 0,87 olarak bulunmus ve guvenilir bir 6lgme
aracl olduguna karar verilmistir. Bununla birlikte dlcegin yapi gecerligini mevcut veri izerinde incelemek
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icin dogrulayici faktdr analizi yapilmistir (x%/sd=2,83, RMSEA=0,05, SRMR=0,01, CFI=1,00, TLI=0,99,
NFI=1,00). Olcegin tek boyutlu oldugu ve veri seti ile uyumlu olduguna karar verilmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin TEQY, OTSB, ETi ve ETKN puanlarina yénelik elde edilen verilerin analizinde, frekans,
yiizde ve ortalama gibi betimsel istatistikler kullanilmistir. Ayrica, TEQY, OTSB, ETi ve ETKN &lceklerinden
elde edilen puanlarin, degiskenlere gore anlamli farkhlik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla ¢ok
degiskenli varyans analizi (MANOVA) uygulanmistir. Analiz sonugclarinin anlamli ¢ikmasi durumunda,
farklihigin hangi gruplardan kaynaklandigini tespit etmek igin, coklu karsilastirma testlerinden Bonferroni
testi kullaniimistir. Bagimli degiskenlerin MANOVA ile analiz edilmesi sonucu Tip | hatasina sebep olmamak
adina Bonferroni dlzeltmesi uygulanmistir. Bu agidan istatiksel fark yorumlanirken anlamlilik gostergesi
olarak 0,05 yerine 0,01 temel alinmistir. Analizler ncesinde MANOVA'nIn varsayimlarini saglamak amaciyla;
tek degiskenli ve cok degiskenli u¢ degerler veri setinden atilarak, varyanslarin homojenligi icin Levene
testi, varyans-kovaryans matrislerinin homojenligi icin ise Box's M testi gergeklestirilmistir.

BULGULAR

Bu bélimde &gretmenlerin TEQY diizeyi, OTSB diizeyi, ETi diizeyi, ETKN diizeyi, cinsiyetleri, yas gruplari,
egitim durumlari ve derste bilisim teknolojilerini kullanim dizeylerine ait bulgulara goére incelenmistir.
Ogretmenlerin TEQY, OTSB, ETi ve ETKN diizeyleri ve bu degiskenler arasindaki ikili iliskilere ait istatistiksel
bilgiler Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2

TEQY, OTSB, ETI ve ETKN'e ait betimsel istatistikler

Degisken Ranj X SS  Garpikhk Basiklik TEOQY OTSB  ETi  ETKN
TEQY 12-40 28,87 6,37 0,24 -0,78 - 0,53* 0,68* 0,54*
OTSB 20-45 37,58 5,60 -0,43 -0,21 - 0,44* 0,53*
ETI 6-30 19,21 5,16 0,23 -0,43 - 0,62*
ETKN 9-20 16,20 2,40 -0,16 -0,12 -
*p<0,01

Tablo 2'de yer alan degiskenlerin belirtilen araliklardaki aritmetik ortalamalarina iliskin bulgular
incelendiginde; dgretmenlerin TEOQY(x=28,87, S5=6,37), OTSB(x=37,58, S5=5,60) ve ETi(x=19,21, SS=5,16)
diizeylerinin iyi, ETKN(x=16,20, SS=2,40) diizeyinin ise ¢ok iyi oldugu gérilmektedir. Ayrica TEQY, OTSB, ETi
ve ETKN degiskenleri arasindaki ikili iliskiler incelendiginde ise korelasyon degerlerinin 0,44 ile 0,68

araliginda degistigi ve bu degiskenler arasinda orta ve gii¢li diizeyde pozitif yonde anlamli iliskiler oldugu
anlasiimaktadir.

Cinsiyete Gore Ogretmenlerin TEQY, OTSB, ETi ve ETKN Diizeyleri

Ogretmenlerin TEQY, OTSB, ETi ve ETKN dizeylerini cinsiyetlerine gdére kiyaslamak icin tek faktorli
MANOVA analizi yapilmis ve sonugclari Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3

Cinsiyete gére TEQY, OTSB, ETi ve ETKN diizeyleri

Degisken Cinsiyet N X SS F n2

TEGY Erkek 513 29,60 6,45 17,30* 0,02
Kadin 337 27,76 6,09

. Erkek 513 37,73 541

OTSB Kadin 337 37,34 5,87 0.9 0,00

. Erkek 513 19,92 4,95 .

ETI Kadin 337 18,13 2,86 2521 0,03
Erkek 513 16,35 2,42

ETKN Kadin 337 15,96 2,35 >62 0,01

Not: : Pillai’s Trace = 0.03, F[4, 845] = 7.54, n2 = 0.03, p<0,01

*p<0,01
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Yapilan MANOVA analizinin sonucuna gore bagimli degiskenler cinsiyete gore butiinctl olarak anlamh
farkliik gostermektedir [Pillai's Trace = 0.03, F(4, 845) = 7.54, n2 = 0.03, p<0,01]. Farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla ise Bonferroni post hoc testi uygulanmistir. Buna gére TEQY [F(1,
848)=17,30, n2=0,02, p<0,01] ve ETi [F(1, 848)=25,21, n2=0,03, p<0,01] diizeylerinde cinsiyete gére gruplar
arasinda anlaml farkliliklar oldugu gérilmektedir. Bununla birlikte erkek 6gretmenlerin TEQY diizeyinin
(x=29,60, SS=6,45) kadin &gretmenlerin TEQY diizeyinden (x=27,76, S5=6,09); erkek &gretmenlerin ETI
diizeyinin (x=19,92, S5=4,95) kadin 6gretmenlerin ETi diizeyinden (x=18,13, S5=2,86) yiiksek oldugu ve
dgretmenlerin OTSB ve ETKN diizeylerinin cinsiyete bagll olarak degismedigi anlasilmaktadir. Ayrica
cinsiyet degiskeninin &gretmenlerin TEQY'leri {izerinde %2 ve ETi'leri lizerinde %3 olmak (izere, disiik
dizeyde etkileri bulunmaktadir.

Yas Gruplarina Gore Ogretmenlerin TEQY, OTSB, ETi ve ETKN Diizeyleri

Ogretmenlerin TEQY, OTSB, ETi ve ETKN dizeylerini yas gruplarina gore kiyaslamak icin tek faktorli
MANOVA analizi yapilmis ve sonuclari Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4

Yas gruplarina gére TEQY, OTSB, ETi ve ETKN diizeyleri

Degisken Yas N X SS F n2 Anlamli Fark

i A. 20-29 152 29,34 6,04 A-C*

TEOY B. 30-39 359 29,64 6,37 7,51* 0,02 B.C*
C. 40 ve Ustu 339 27,84 6,39
A. 20-29 152 38,11 5,52

OTSB B. 30-39 359 37,74 5,52 1,73 0,00 -
C. 40 ve Ustlu 339 37,17 571
A. 20-29 152 19,53 5,54

ETI B. 30-39 359 19,24 514 0,47 0,00 -
C. 40 ve Ustu 339 19,04 5,00
A. 20-29 152 16,25 2,28

ETKN B. 30-39 359 16,37 2,34 2,31 0,00 -
C. 40 ve Ustu 339 15,99 2,50

Not: : Wilk’s Lambda = 0.97, F[8, 1688] = 3.35,n2 = 0.02, p < 0.01

*p<0,01

Yapilan MANOVA analizinin sonuclarina goére bagimli degiskenler yas gruplarina gore bitincil olarak
anlamli farkhhk gostermektedir [Wilk's Lambda = 0.97, F(8, 1688) = 3.35, n2 = 0.02, p < 0.01]. Farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla ise Bonferroni post hoc testi uygulanmistir. Buna
gére 20-29 yas grubunda olan égretmenlerin TEQY diizeylerinin (x=29,34, SS=6,04), 40 yas ve Uzeri
dgretmenlerin TEOY diizeylerinden (x=27,84, SS=6,39) ve 30-39 yas grubunda olan égretmenlerin TEOQY
diizeylerinin (x=29,64, SS=6,37), 40 yas ve Ulzeri dgretmenlerin TEQY diizeylerinden (x=27,84, S5=6,39)
yiiksek oldugu sonuclarina ulasilmistir. Bununla birlikte dgretmenlerin OTSB, ETi ve ETKN diizeylerinin yasa
bagli olarak degismedigi anlasilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin yasinin TEQY degiskeni izerinde disiik
dizeyde etkisi bulunup, toplam varyansin sadece %2'sini aciklamaktadir.

Egitim Durumlarina Gore Ogretmenlerin TEQY, OTSB, ETi ve ETKN Diizeyleri

Ogretmenlerin TEQY, OTSB, ETi ve ETKN diizeylerini egitim durumlarina gére kiyaslamak icin tek faktorli
MANOVA analizi yapilmis ve sonugclari Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5

Egitim durumuna gére TEQY, OTSB, ETI ve ETKN diizeyleri

Degisken Egitim Durumu N X SS F n2

TEGY ‘ LlsaTs ) 727 28,57 6,30 11,00* 0,01
Lisansustu 123 30,62 6,50

.. Lisans 727 37,44 5,67

OTSB Lisansustu 123 38,37 5,13 287 0.00

163



Lisans 727 18,91 5,07

i *
ETl Lisansustu 123 21 5,29 17,67 0,02
Lisans 727 16,12 2,39
ETKN Lisansustu 123 16,62 2,38 449 0.01
Not: : Wilk's Lambda = 0.98, F[4, 845] = 4.67, n2 = 0.02, p < 0.01
*p<0,01

Yapilan MANOVA analizinin sonuclarina gore bagiml degiskenler 6gretmenlerin egitim durumuna gore
bitlncdl olarak anlamli farkhlik goéstermektedir [Wilk's Lambda = 0.98, F(4, 845) = 4.67, n2 = 0.02, p <
0.01]. Farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla ise Bonferroni post hoc testi
uygulanmistir. Tablo 5 incelendiginde TEQY [F(1, 848)=11,00, n2=0,01, p<0,01] ve ETi [F(1, 848)=17,67,
n2=0,02, p<0,01] dizeylerinde egitim durumlarina gore gruplar arasinda anlamli farkliliklar oldugu
gérilmektedir. Bununla birlikte egitim durumu lisansiisti olan &gretmenlerin TEQY diizeyinin (x=30,62,
$S=6,50) lisans mezunu olan égretmenlerin TEQY diizeyinden (x¥=28,57, SS=6,30), egitim durumu lisansiisti
olan dgretmenlerin ETi dizeyinin (x=21,00, S5=5,29) lisans mezunu olan &gretmenlerin ETi diizeyinden
(x=18,91, S5=5,07) yiiksek oldugu ve 8gretmenlerin OTSB ve ETKN diizeylerinin egitim durumlarina bagli
olarak degismedigi anlasiimaktadir. Ayrica 6gretmenlerin egitim durumlarinin TEQY (zerinde %1 ve ETi
Uzerinde %2 olmak Uzere dustk duzeyde etkileri bulunmaktadir.

Egitimde Bilisim Teknolojileri Kullanimina Gére Ogretmenlerin TEQY, OTSB, ETi ve ETKN Diizeyleri

Ogretmenlerin TEQY, OTSB, ETi ve ETKN diizeylerini egitimde bilisim teknolojileri (BT) kullanim sikliklarina
gore kiyaslamak igin tek faktorli MANOVA analizi yapiimis ve sonuglarn Tablo 6'da sunulmustur. BT
kullanim sikhgr dazeyleri; hi¢ kullanmiyorum (1), nadiren kullaniyorum (2), bazen kullaniyorum (3), sik sik
kullaniyorum (4), her zaman kullaniyorum (5) olarak belirlenmistir.

Tablo 6

BT kullanim sikligt diizeylerine gére TEQY, OTSB, ETI ve ETKN diizeyleri

Degisken BT Kullanim Sikhg: N X SS F n2 Anlamli Fark

TEOY 1 45 27,73 7,08 1-5%
2 107 27,05 5,82 2-5*
3 239 26,80 573 24,50* 0,10 3-4*
4 238 29,08 6,23 3-5*
5 221 31,98 6,05 4-5*

OTSB 1 45 36,71 5,10
2 107 37,07 5.53 2-5*
3 239 36,31 5,86 10,44* 0,05 3-5*
4 238 37,45 5,23 4-5*
5 221 39,49 5,36

ETI 1 45 18,18 5,06 1.5%
2 107 18,63 4,90 5.k
3 239 17,54 4,48 23,49* 0,10 3%
4 238 18,94 5,14 4.5+
5 221 21,81 5,04

ETKN 1 45 15,29 2,70 15
2 107 15,64 2,38 5.5
3 239 15,77 2,20 13,23* 0,06 3.0k
4 238 16,21 2,38 4.5+
5 221 17,09 2,30

Not: : Wilk's Lambda = 0.86, F[16, 2573] = 8.21, n2 = 0.04, p < 0.01

*p<0,01

Yapilan MANOVA analizinin sonuglarina gore bagimli degiskenler egitimde BT kullanim sikliklarina gore
bitlncdl olarak anlamh farklihk gostermektedir [Wilk's Lambda = 0.86, F(16, 2573) = 8.21, n2 = 0.04, p <
0.01]. Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin TEQY [F(4, 845)=24,50, n2=0,10, p<0,01], OTSB [F4,
845)=10,44, n2=0,05, p<0,01], ETi [F(4, 845)=23,49, n2=0,10, p<0,01] ve ETKN [F(4, 228,38)=13,23, n2=0,06,
p<0,01] dizeylerinin, egitimde BT kullanim sikligina gére anlamli farkhliklar gdsterdigi goérilmektedir.
Farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Bonferroni post hoc testi uygulanmistir.
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Buna gore egitimde BT kullanim sikligi her zaman olan &gretmenlerin TEQY diizeylerinin (x=31,98,
SS=6,05), BT kullanim sikhgr hi¢ (x=27,73, SS=7,08), nadiren (x=27,05, SS=5,82), bazen (x=26,80, SS=5,73)
ve sik sik (x=29,08, S5=6,23) olan 6gretmenlerinkinden; OTSB diizeylerinin (x¥=39,49, S5=5,36), BT kullanim
sikhgr nadiren (x=37,07, SS=5,53), bazen (x=36,31, SS=5,86) ve sk sk (x=37,45 SS=523) olan
dgretmenlerinkinden; ETi diizeylerinin (¥=21,81, SS=5,04), BT kullanim sikhig hic (x=18,18, SS=5,06),
nadiren (x=18,63, SS5=4,90), bazen (x=17,54, SS=4,48) ve sk sk (x=1894, SS=5,14) olan
ogretmenlerinkinden; ETKN diizeylerinin ise (x=17,09, SS=2,30), BT kullanim sikligi hi¢ (x=15,29, SS=2,70),
nadiren (x=15,64, SS=2,38), bazen (x=15,77, SS=2,20) ve sik sk (x=16,21, SS=2,38) olan
ogretmenlerinkinden yuksek oldugu sonuclarina ulasilmistir. Bununla birlikte egitimde BT kullanim sikhig
diizeyi sik sik olan &gretmenlerin TEQY diizeylerinin (¥=29,08, S5=6,23), BT kullanim sikli§1 bazen (x=26,80,
SS=5,73) olan 6gretmenlerinkinden yiksek oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte gretmenlerin egitimde
BT kullanim sikhginin TEQY iizerinde %10, ETi lizerinde %10 ve ETKN (izerinde %6 olmak (izere orta
diizeyde, OTSB (izerinde %5 olmak lizere disiik diizeyde etkisi bulunmaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik &z-yeterlik, 6gretim teknolojileri sonug
beklentisi, egitim teknolojilerine yonelik ilgi ve egitim teknolgjilerini kullanmaya yonelik niyet diizeylerinin;
cinsiyet, yas grubu, egitim durumu ve derste bilisim teknolojileri kullanim dlzeyi degiskenlerine gore
farklilasip farklilasmadigi ortaya konulmustur.

Arastirmanin bulgular; 6gretmenlerin TEQY ve ETi diizeylerinin cinsiyete gére farkhilastigini, OTSB ve ETKN
dlzeyinin ise cinsiyete bagl olarak degismedigini gdstermektedir. Bu nedenle erkeklerin, kadinlara gore;
teknoloji entegrasyonu konusunda kendilerini daha yeterli hissettigi ve egitim teknolojilerine yonelik daha
cok ilgi duydugu anlasiimaktadir. Ancak 6gretim teknolojilerini kullanarak elde edilecek sonuclara yonelik
beklentilerinin ve egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerinin cinsiyete bagl olarak degismedigi
ortaya cikmistir. TEQY ve ETi degiskenlerinin cinsiyete gére farklilasmasi, genellikle bilgi ve iletisim
teknolojileri ile iliskili etkinliklerin erkeklerle ilgili bir alan olarak gériilmesinden kaynaklanabilir (Brosnan ve
Davidson, 1996; Panteli, Stack ve Ramsay, 1999; Sang, Valcke, van Braack ve Tondeur, 2010). Karatas (2012)
ve Spazak (2013) erkeklerin, kadinlara gore teknoloji entegrasyonu o6z-yeterlik diizeyinin daha yuksek
oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte Avcu'nun (2011) calismasi ise, erkek &gretmenlerin teknoloji
kullanimina yonelik kabul ve niyetlerinin kadinlarinkinden daha yiiksek oldugunu gdstermektedir.

Ogretmenlerin TEQY, OTSB, ETi ve ETKN diizeylerinin yaglarina bagl olarak degisip degismedigi
incelendiginde ise 6gretmenlerin sadece TEQY diizeyinin yasa baglh olarak degistigi, OTSB, ETi ve ETKN
dlzeylerinde yaslarina bagli olarak bir farklilasma olmadigi gorilmektedir. Buna goére geng 6gretmenlerin
kendilerini teknoloji entegrasyonu konusunda diger yas gruplarindaki 6gretmenlere gore daha yeterli
hissettigi ancak 6gretim teknolojilerini kullanarak elde edilecek sonuclara yonelik beklentilerin, egitim
teknolojilerini kullanmaya yonelik ilgi duyup duymama durumunun ve egitim teknolojilerini kullanmaya
yonelik olumlu niyet gelistirmenin yasla bir ilgisi olmadigi anlasilmaktadir. Karatas (2012); yas ile
ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu o6z-yeterlik dlzeyinin negatif yonde anlamli bir iliskiye sahip
oldugunu, yas arttikca 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu konusunda kendilerini daha yetersiz
gordiiklerini belirtmektedir. Bununla birlikte, Ozcelik (2006) ve Kocaoglu'nun (2013) calismalari da 41 yas
Uzeri 6gretmenlerin teknoloji kullanimina yénelik 6z-yeterliklerinin diger yas gruplarindaki 6gretmenlerden
daha dustk oldugunu gostermektedir.

Egitim durumlarina bakildiginda, lisanslsti egitim alan 6gretmenlerin, lisans mezunu olan 6gretmenlerden;
teknoloji entegrasyonu konusunda kendilerini daha yeterli hissettigi ve egitim teknolojilerine daha cok ilgi
duydugu ancak 6gretim teknolojilerini kullanarak elde edecekleri sonuclara yonelik beklentilerinin ve egitim
teknolojilerini kullanmaya ydnelik niyetlerinin egitim durumuyla ilgili bir durum olmadigi goérilmektedir.
Oktay ve Cakir (2012) 6gretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlarinin egitim durumlarina bagl olarak
degistigini  belirtmektedir. Bununla birlikte Koca'nin (2006) calismasi da lisanststl egitim goren
ogretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik 6z-yeterlik dizeylerinin diger 6gretmenlerinkinden yuksek
oldugunu géstermektedir.
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Ogretmenlerin TEQY, OTSB, ETi ve ETKN diizeylerinin, derste BT kullanim sikliklarina gére degisip
degismedigi incelendiginde ise derste her zaman ve sik sik BT kullanan 6gretmenlerin, diger 6gretmenlere
gore kendilerini teknoloji entegrasyonu konusunda daha yeterli hissettikleri, 6gretim teknolojilerini
kullanarak elde edecekleri sonuglara yonelik daha biyik bir beklenti icinde olduklari, egitim teknolojilerine
daha cok ilgi duyduklar ve egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik daha olumlu niyet gelistirdikleri
anlasiimaktadir. Bunch, Robinson ve Edwards (2012) etkilesimli tahtayr daha sik kullanan 6gretmenlerin
diger o6gretmenlere gore kendilerini teknoloji entegrasyonu konusunda daha yeterli hissettiklerini ve
ogretim teknolojilerini kullanarak elde edecekleri sonuclara ydnelik beklentilerinin daha ylksek oldugunu
belirtmektedir.

Sonuc olarak bu calismada;

. Ogretmenlerin, teknoloji entegrasyonu konusundaki &z-yeterliklerinin; cinsiyet, yas, egitim durumu

ve derste BT kullanim sikligina gore degistigi,

. Ogretmenlerin, 8gretim teknolojilerini kullanarak elde edecekleri sonuclara yénelik beklentilerinin
sadece derste BT kullanim sikligina gore farklilk gosterdigi,

. Ogretmenlerin, egitim teknolojilerine yénelik ilgilerinin; cinsiyet, egitim durumu ve derste BT
kullanim sikhgina gore sekillendigi,

. Ogretmenlerin, egitim teknolojilerini kullanmaya yénelik niyetlerinin; sadece derste BT kullanim

sikligina gore degistigi ortaya ¢ikmistir.

Bu sonuglar 1siginda asagidaki dneriler sunulmustur:

. Egitimde teknoloji entegrasyonuna yoénelik calismalarda dgretmenlerin cinsiyet farkliliklar dikkate
alinmahdir.
. Teknoloji entegrasyonuna yonelik verilecek egitimlerde 6gretmenlerin yaslar dikkate alinarak

egitimler dizenlenmelidir.

. Egitimde teknoloji entegrasyonunu saglamaya yonelik bilgi ve becerilerin artinlmasi amaciyla
ogretmenler lisansustl egitime tesvik edilmelidir.

. Ogretmenlerin  teknoloji entegrasyonunda kendilerini daha yeterli hissetmeleri, &gretim
teknolojilerini kullanarak elde edecekleri sonuglara ydnelik beklentilerinin artmasi, egitim teknolojilerine
daha cok ilgi duymalar ve egitim teknolojilerini kullanmaya ydnelik daha olumlu niyet gelistirmeleri igin
derslerde BT kullanim sikliklarini arttiracak ve olumlu deneyimler yasamlarini saglayacak etkinlikler
dizenlenmelidir.
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