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Sosyal Bilgiler Dersinin Coklu Zeka
Kuramina Gére Ogretiminin Ogrenci

Basarisina Etkisi

Esra GULFIRAT KIBRIZ ™

Ozet

Arastirma  {lkogretim 4.simf Sosyal Bilgiler Dersi, “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” o6grenme alamma bagh “Uretimden
Tiiketime” temasmin c¢oklu zeka kurammma (CZK) gore
islenmesinin, Ogrencinin bagarisin1 ne dlclide  etkiledigini
amaclamaktadir. Caligma grubu, 2012-2013 &gretim yilinda
Yozgat merkez Fatma Temel Turhan Ortaokulu’nda 6grenim
goren 4/C sinifi deney, 4/B simifi ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Bu aragtirmada, 6grencilerin basari diizeyleri ve “t”
testi sonuglarina iligkin nicel analiz kullanilarak elde edilmistir.
Nicel yontem olarak ise gercek deneme modellerinden 6n test, son
test kontrol gruplu model kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinm Sosyal Bilgiler dersi “Uretimden Tiiketime” temas1 6n
test ve son test puanlarmin Karsilagtirilarak Ogrenci basari
diizeyleri arasinda fark olup olmadigi, SPSS programi araciligiyla
“t” testi yapilarak hesaplanmigtir. Uygulamanin sonuglarmma goére
deney ve kontrol gruplarmin son test toplam puanlari arasinda fark
oldugu ve bu farkin CZK uygulandigi deney grubu lehine oldugu
goriilmiistir. Bu sonugla, CZK Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilmasinin ~ 6grenci  basaris1  lizerinde etkili  oldugu
gorilmiistiir.
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kurami, diger 6gretim yontemleri
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Sosyal Bilgiler Dersinin Coklu Zekd Kuramina Gore Ogretiminin...

According to the Multiple Intelligences Theory Course
Teaching Social Studies Impact of Student Achievement

Abstract

4t year of secondary school Social Studies, "Production,
Distribution and Consumption” on the field of learning
"Production to Consumption" theme of multiple intelligences
theory (MIT) by the processing, aims at a profound effect on
student achievement. The working group 2012-2013 academic
year studying in Yozgat Fatma Temel Turhan 4C experiment, 4B
designated as the control group. In this study, students'
achievement levels, and "t" test was obtained using quantitative
analysis of the results of. Quantitative method for the experimental
model of the real pretest, posttest control group model. The
experimental and control groups, the Social Studies "Production to
Consumption" theme by comparing the pretest and posttest scores,
there is a difference between the levels of student achievement,
through the SPSS program "t" test and calculated. According to
the results of the application test scores the difference between the
experimental and control groups, and this difference in favor of
the experimental group were found to be MIT. With this result, the
use of MIT on student achievement in social studies courses have
proved effective.

Keywords: social studies, intelligence, multiple intelligences
theory, other teaching methods

1. GIRIS

Giliniimiizde, egitim bilimcilerin en ¢ok iizerinde durdugu konu,
egitimde meydana gelen teknolojik gelismelere paralel olarak, 6gretmen
merkezli 6gretim biciminden daha ziyade, Ogrenci merkezli Ogretim
modelinin benimsenmesidir. Diger taraftan, kitle iletisim araclarmin,
sosyal yasantimizin bir pargasi haline gelmesiyle, dgrenciler olgu ve
olaylar1 derste 6grendigi kadar okul diginda da 6grenmeye baslamiglardir.
Bu teknolojik gelisim ve degisimlerin sonucu olarak; egitim bilimciler,
geleneksel egitim yontemlerinin  eksik yOnlerini gorerek, “Giiniin
kosullarina gére daha iyi bir egitim ve 6gretim nasil yapilir?” sorusunu
cevaplamaya ¢aligmislar ve bunun i¢in de egitimle ilgili ¢esitli kuramlar
ve gorligler ortaya atmiglardir (Alaz, 2008: 113).

Geleneksel egitimde Ogrenme-0gretme siireci; genellikle
Ogretmenin bilgiyi sdzel-dilsel yontemle vermesine; 6grencilerin de bu
yolla verilen bilgiyi almasina, ezberlemesine dayanmaktadir. Cagdas
egitimde ise amag; bilgi yiiklemek degil dgrencilerin zihinsel gelisimine
katkida bulunmak, oOgrencilerdeki farkli ilgileri, gereksinimleri ve
yetenekleri ortaya ¢ikarmak, egitim hedeflerinin ve 6gretim yontemlerinin

42



GULFIRAT KIBRIZ, E.

ogrencilerde bu tir degigsmeler doguracak sekilde diizenlenmesidir
(Canoglu, 2004: 102).

Ogrenme-ogretme siireclerinde, dgrencilerin degisik yonlerini 6n
plana ¢ikaran, dgrencilerin farkli yonlerini gelistiren ve farkli 6grenme
yollarina cevap veren degisik egitim etkinliklerinin tasarlanmasina
katkida bulunacak yaklagimlar kullanilmalidir (Saban, 2011: 17).

Ogrenme-ogretme siireglerinde, ogrencilerin farkli yonlerini
ortaya cikaran, gelistiren ve farkli 6grenme yollarina cevap veren egitim
etkinliklerinin tasarlanip planlanmasina katkida bulunacak yaklagimlar
kullanilmalidir. Bunu gergeklestirebilmek igin diizenlenen 6grenme
Ogretme silireci her Ogrencinin farkli yonlerinin gelisimine yardimci
olmalidir (Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir, 2008: 16).

Bireyler dis goriiniisleri bakimindan birbirinden farkli olabildigi
gibi, biligsel 6zellikleri bakimindan, 6grenme yontemleri, bilgiyi isleme
stirecleri, zekalar1 ve yetenekleri agisindan da birbirinden farklidir. Egitim
ogretim etkinlikleri farkli 6zelliklere sahip bireylere ulasabildigi zaman
bagarili olabilir. Bu da birey merkezli, cagdas egitim-0gretim
yaklagimlariyla gerceklesebilir (Oral ve Dogan, 2010: 160).

Ogrenciyi merkeze alan cagdas 6grenme kuramlarindan biri de,
¢oklu zeka kuramidir. Coklu zeka kurami, normal ve yetenekli gocuklarin
bilissel potansiyellerinin gelisimi ve beyindeki hasarlardan dogan zeka
bozukluklart konusundaki arastirmalarin {irlinii olarak ortaya ¢ikmustir.
Coklu zeka kuraminin temel sayiltisi, “her gocuk, bir veya birkag¢ alanda
gelisim igin potansiyele sahiptir” yargisidir (Gardner,1993,1999; Akt:
Korkmaz, Yesil ve Aydin, 2009: 223).

Coklu zekd kurammin amaci egitimde bireylerin neler
yapabildiginden ¢ok neler yapabileceginin diisiiniilmesidir. Insanlar biitiin
zeka alanlarina sahip olarak dogarlar. Ancak egitim ortamina farkli zeka
alanlart gelismis halde gelirler. Ciinkii her birinin yetistigi ¢evre ve
cevrenin onem verdigi zekd alam farkli farklidir. Onemli olan cocugun
giicli ve zayif oldugu alanlar1 goriip bunlart gelistirecek uygulamalar
yapilmasini saglamaktir (Iflazoglu Saban, 2010: 85).

Geleneksel Ogretim yonteminde biitiin 6grencilere ayni tip
Ogretim uygulanmaktadir. Oysa ¢oklu zeka kurami, egitimcilerin herhangi
bir beceriyi, konuyu veya 0gretim amacini en az sekiz yol gelistirerek ele
alabilecekleri kuramsal bir ¢erceve sunmaktadir. Ogrenemeyen 63renci ve
basarisiz 6grenci fikrini kabul etmeyen bu kurama gore, Ogrenme
faaliyetlerinin, sadece sdzel ve matematiksel zekdy1 degil tiim zekalarin
ise kosulabilmesine firsat taniyacak sekilde diizenlenmesi gerektigi
savunulmaktadir (Baki, Giirbiiz, Unal ve Atasoy, 2009: 239).
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Gardner ortaya koydugu coklu zeka kuramiyla zekayr tek
boyutluluktan kurtarmistir, insan zekasinin ¢ok yonlii degerlendirilmesi
gerektigini savunmustur. Bu kurama gore zeka; bir veya daha fazla
kiiltiirel yapida degeri olan bir {iriine sekil verme ya da problemleri ¢6zme
yetenegidir (Biimen, 2002: 5; Akt: Yenilmez ve Caligkan, 2011: 49).

Bu baglamda yapilan zeka tamimlarima kisaca deginmek
gerekirse; Galton, zekay1 6grenme giicii olarak (Akt: Oktaylar, 2010:45),
Woolfolk ise bireyin kalitim ya da 6grenme iirlinii zihinsel islevleri,
bilgiyi edinme, hatirlama, geri getirme ve problem ¢6zme ya da diinyaya
uyum saglamada kullanma yetenekleri olarak tanimlamistir (Akt:
Acikgdz, 1996). Zeka iizerindeki bu galismalara Alfred Binet ve
Theodore Simon, 1916 yilinda o6nemli katkilarda bulunmuslardir
(Gardner, 1993 Akt: Bas, 2011: 14,). Zeka iizerindeki yapilan bu
caligmalara Spearman ve Thurstone biiylik yenilikler ve agilimlar
getirmislerdir. Sozii edilen bu c¢aligmalar bilim diinyasinda ¢ok biiyiik
oranda yanki bulmustur (Bas, 2011: 14).

Zeka, kalitsal yetenekler, deneyimler ve c¢evresel bilesenler
tarafindan sekillendirilir. Ogretmenler ve veliler, cocuga sagladiklar:
ortami1 ve Ogretim yOntemlerini degistirerek o cocugun zekasint da
degistirebilirler. Kotlii 6gretim ve kotii cevre zekayr geriletirken, iyi
dgretim ve iyi ¢cevre artirmaktadir (Izci, Kara ve Dalaman, 2007: 2).

Coklu zeka kuramiin egitim ortamina yansimalar1 gliniimiiziin
egitim anlayisini 6nemli derecede etkilemistir. Daha Onceki zeka
tanimlar1 da bir gekilde egitime yansitilmis ve 6gretmenin tutumlarini
belirlemesinde etkili olmustur. Ancak ¢oklu zekd kuramu ile ortaya
konulan zekad kavraminin 6ncekilere gore ¢ok farkli oldugu sdylenebilir.
Ciinkii daha 6nce tanimlanan zekd kavramlari ya da baska bir deyisle
klasik zeka anlayislari, her ne kadar birbirine gore farklilik gdsterse de
genel anlamda s6zel ve sayisal zeka ortak paydasinda bulugmaktadirlar.
Oysa egitim ortamlarinda ¢ok farkli zekalara sahip olan dgrencilerin var
oldugu, egitim iginde yer alan herkesce bilinir. Bu kuramim sekiz ayri
zeka alaninin varligindan bahsetmesi egitim ortaminda beklenen kuramsal
altyapinin olusumuna zemin hazirlamistir. Boylece egitim ortamlar1 ¢ok
cesitli etkinliklerle canlanmaya baslamuis, egitim kavrami hem 6grenciler
hem de Ogretmenler i¢in monotonluktan kurtularak daha cazip hale
gelmigtir (Ayaydin, 2009: 53).

Coklu zeka kuramina dayali bir Ogretim anlayisinin
gelistirilmesinde izlenebilecek en iyi yol, Ogretilecek konunun veya
igerigin bir zeka alanindan diger bir zeka alanina nasil uygun bir sekilde
cevrilebilecegini diisiinmektir (Kaptan, 1999; Akt: Azar, Presley ve
Balkaya, 2006: 46).
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Gardner’in ¢oklu zeka kuraminda yer alan zeka tiirleri asagida
verilmistir:

1. Sozel/Dilbilimsel Zeka (Verbal / Linguistic Intelligence): Dili hem
sozlii hem de yazili olarak etkin kullanma yetenegi. Ornek beceriler
arasinda; bilgiyi hatirlama, diger insanlari ikna etme ve dil hakkinda
konusma gosterilebilir. En genis sekliyle belki de sairler tarafindan
sergilenen bir yetenektir (Altan, 1999: 4). Bir bireyin kendi diline ait
kavramlar1 bir masalci, bir konusmaci ya da bir politikac1 gibi sozlii
olarak, ya da bir yazar, bir editér veya bir gazeteci gibi yazili olarak etkili
bir bigimde kullanabilme kapasitesidir (Armstrong, 2009: 6).

2.  Mantiksal/Matematiksel Zeka (Logical / Mathematical
Intelligence): Bu zeka, sayilar ve akil yiirlitme zekési ya da timdengelim
ve tlimevarim ile akil yiirlitme, soyut problemler ¢ézme ve birbiri ile
iligkili kavramlar, diigiinceler arasindaki karmasik iliskileri anlama
yetenegidir (Glindesli, 2006:11). Bu zeka; sebep-sonug iligkisi, analiz,
sentez ve degerlendirme gibi iist diizey becerileri kapsar (Uzundz ve
Akbas, 2011: 470).

3. Miiziksel Zekd (Musical Intelligence): Miizigin temel
bilesenlerine(melodi, ritim, tempo, giirliikk, armoni, miizik formlar1 gibi)
duyarlik, calgi ¢alma, sarki sdyleme ve bestecilik yetenegidir (Cuhadar,
2006:489). Bu zekanin temelleri 6grencilerin, miizigi fark etmeleri ile
gelismektedir. Daha sonra, miizik / ritim zekasinin, miizigi dinlerken
inceliklerinin 6grenilmesi ile gelismeye devam ettigi belirtilmektedir
(Basgaran, 2004: 10).

4. Gorsel/Uzamsal Zeka (Visual/Spatial Intelligence): Ug boyutlu bir
nesnenin sekil ve goriintiisiinii hayal edebilme ya da baska bir deyisle,
diinyayr dogru algilama ve algilama {izerine gordiiklerini yansitabilme
yetenegidir. Uzamsal zeka, gorsel diisiinme ve sekil/uzay o6zelliklerini
sekillerle ve grafiklerle ifade etme, ¢izme, boyama ve sekil verme gibi
davraniglar1  kapsar. Mimarlar, denizciler, pilotlar, heykeltiraslar,
ressamlar, izciler, avcilar, dekoratOrler ve tasarimcilar uzamsal zekalarini
en st diizeyde kullanirlar (Demirel, 2003: 125).

5. Bedensel/Duyusal Zeka (Bodily/Kinesthetic Intelligence):
Diisiinceleri ve duygular1 ifade ederken, problem ¢ozerken ve bir iiriin
meydana getirirken, bedeni ya da bedensel kaslar1 kullanma yetenegidir.
Balerinler, danscilar, atletler, cerrahlar, zanaatkarlar, heykeltiraslar,
pandomim sanatgilari, operatorler, aktorler, el isleri ile ilgilenen bireyler
bu zeka tiiriine sahip bireylerdir (Berkant ve Ekici, 2007: 117).

6. Kisilerarasi-Sosyal Zeka (Interpersonal Intelligence): Bu zeka;
insanlar arasindaki iliski ve iletisim, beraber caligma, diger insanlar
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arasindaki farkli 6zelliklerin farkinda olma, diger insanlarin duygu ve
yasantilarin1 anlama becerisini i¢erir (Uzun6z ve Akbas, 2011: 470).

7. Bireysel-i¢sel-Ozedoniik Zeka (Intrapersonal Intelligence): Bu zeka;
ruhani iligkilerin farkinda olma, bireysel hareket etme, giicli ve zayif
yonlerin farkinda olma, stratejik olma becerilerini igerir (Uzundz ve
Akbas, 2011: 470).

8.Doga Zekasi: Gardner’in 1995°de ortaya attig1 sekizinci zeka tiiriidiir.
Bu zekaya sahip olanlar, dogal kaynaklara ve sagliklt bir gevreye ilgi
duyarlar, flora ve faunay: tanirlar (Demirel, 2003: 126). Bu zeka hem
insan yapist hem de dogal cevreyi kapsar. Izci, dagci, biyolog ve
zoologlar bu zekalar1 gelismis kisilerdir (Biimen, 2001: 18).

Ogrenme ortamlarinda Sgretim araglarmin zenginlestirilmesi,
farkli zeka alanlarina sahip 6grenciler i¢in farkli 6gretme yontem ve
stratejilerinin kullanilmasi 6grenciler i¢in 6grenmeyi zevkli ve eglenceli
hale getirdigi gibi, 6gretimin etkinligini de artirir (Kiray ve Goktaylar,
2004: 4).

Ogrenmenin verimli olmasi, bireyin kendi 6zelliklerine uygun
o0grenme kosullarinda bulunmasina baglidir. Dolayisiyla  kuramin
Ogretime olan en biiyiik katkisi, 6gretmenlerin siklikla kullandiklar1 s6zel
ve matematik zekd alanlarma yansimast olan geleneksel Ogretim
yontemlerinin yani sira siniftaki tiim dgrencileri 6gretime katabilmek igin
alternatif 6gretim yontemlerine yer vermesidir (Karamustafaoglu,
Bacanak, Degirmenci ve Karamustafaoglu, 2010: 126).

Coklu zeka kuramma gore, Ogrenciler yetkin olduklar1 zeka
alanlarini daha verimli 6grenme i¢in kullanmalar1 ve hem bunlari, hem de
diger zeka alanlarii gelistirmeleri i¢in desteklenmelidir. Dolayisi ile
o0grenmeyi kolaylagtirmak igin, dgretmenlerin, dgrencilerinin giiglii ve
zayif olduklart g¢oklu zeka alanlarini belirlemeye caligsmalari1 yararl
olacaktir (Brualdi, 1998; Akt: Uysal ve Eryilmaz, 2006: 230).

2. YONTEM
2.1. Amag

Bu arastirma Ilkdgretim 4.siif Sosyal Bilgiler Dersi, “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” &grenme alanina bagli “Uretimden Tiiketime”
temasinin ¢oklu zeka kuramiyla islenmesinin, 6grencinin basarisini ne
Olciide etkiledigini ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir.
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2.2. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Ogrencilerin basar1 diizeyleri ve “t” testi
sonuglarina iligskin nicel analizi tasimaktadir. Nicel yontem olarak gergek
deneme modellerinden o6n test son test kontrol gruplu model
kullanilmistir. Gergek deneme modellerinin ortak 6zellikleri, birden ¢ok
grup kullanilmas1 ve gruplarin yansiz atama (Ornekleme) ile
olusturulmasidir. Boylece her arastirmada en az bir deney bir de kontrol
grubu bulunur. On test son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile
olusturulmus iki grup bulunur. Her iki grupta da deney dncesi ve sonrasi
6lgmeler yapilir. Buna gore arastirmanin uygulama deseni Tablo 1°deki
gibi sekillenmistir.

Tablo 1.
Arastirma Modeli
Gruplar  On test Uygulama Son test
Dene “Uretimden 5 Hafta Boyunca “Uretimden
M Tiketime” Unitesi Haftada 3 Saat ¢oklu  Tiiketime” Unitesi
Grubu . . .
_ Bagsari Testi, zeka  kurami ile Basar Testi,
(n=25) :
Islenen Ders
) 5 Hafta Boyunca
Kontrol “Uretimden Haftada 3 Saat soru- “Uretimden
Tuketime” Unitesi  cevap, anlatim, beyin  Tiiketime” Unitesi
Grubu . .
_ Basar1 Testi, firtinast, tartisma  Basar1 Testi,
(n=25) . . .
yontemleri ile

Islenen Ders

Tablo 1.’de gorildiigii gibi arastirmada deney ve kontrol grubu
olmak iizere iki grup yer almistir. Buna gore arastirmanin bagimsiz
degiskeni olan ¢oklu zeka kuraminin &grencilerin basarisi tizerindeki
etkisini saptamak icin “Uretimden Tiiketime” temas1 Uretim, Dagitim ve
Tiiketim &grenme alani igerisinde yer alan konular, deney grubunda,
¢oklu zeka kuranu ile islenirken, kontrol grubunda ise etkinlikler temel
alinarak soru-cevap, anlatim, beyin firtinasi, tartisma yontem ve
teknikleri kullanilmstir.

2.3.Calisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu 2012-2013 o6gretim yilinda
Yozgat ili merkez ortaokullarindan Fatma Temel Turhan Ortaokulu’nda
Ogrenim goren ve okulda mevcut olan iki subeden 4/B ve 4/C
smiflarindaki 6grenciler olusturmustur Bu smiflardan 4/C deney grubu,
4/B smifi ise kontrol grubu olarak yansizlik kuraliyla kura ile
belirlenmistir.

47



Sosyal Bilgiler Dersinin Coklu Zekd Kuramina Gére Ogretiminin...

Tablo 2.
Deney ve Kontrol Gruplarmin Bazi Sosyo-Demografik Ozelliklerine Iliskin
Bulgular
Gruplar
Deney Kontrol
n % n %
Cinsiyet Kiz 10 40,0 15 60,0
Erkek 15 60,0 10 40,0
Toplam 25 100,0 25 100,0
Anne meslegi Ev Hanimi 18 72,0 20 80,0
Memur 7 28,0 5 20,0
Toplam 25  100,0 25 100,0
Memur 18 72,0 14 56,0
Isci 2 8,0 3 12,0
Baba meslegi  Serbest Meslek 2 8,0 5 20,0
Issiz - - 1 4,0
Diger 3 12,0 2 8,0
Toplam 25  100,0 25 100,0
oYB 1 4,0 1 4,0
N (0) 2 8,0 2 8,0
Anne Egitim flkokul Mezunu 4 16,0 4 16,0
Durumu Ortaokul Mezunu 3 12,0 1 4,0
Lise Mezunu 6 24,0 12 48,0
Yiiksek okul ya da 9 36,0 5 20,0
Fakiilte Mezunu
Toplam 25  100,0 25 100,0
oY 4 16,0 2 8,0
ilkokul mezunu - - 3 12,0
Baba Egitim Ortaokul Mezunu 2 8,0 3 12,0
Durumu Lise Mezunu 7 28,0 5 20,0
Yiiksek okul ya da 12 48,0 12 48,0
Fakiilte Mezunu
Toplam 25  100,0 25 100,0
1.400 TL'den az 5 20,0 6 24,0
Gelir 1401-3100 TL arasi 13 52,0 14 56,0
3.101 TL ve yukarisi 7 28,0 5 20,0
Toplam 25 100,0 25 100,0

OYB. Okuma yazma bilmiyor
OY. Okuryazar
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Tablo 2’de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin bazi
sosyo-demografik 6zelliklerine iligkin bulgular tespit edilmistir.

Uygulama yapilmadan once deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere on test uygulanmis ve tablo 3’deki sonuglar elde edilmistir.
Buna gore gruplarin 6n testten almis olduklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalari, standart sapmalar1 ve hesaplanan “t” degeri asagidaki tablo 3
de verilmistir.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Sosyal Bilgiler Dersi “Uretimden Tiiketime”
Temast On Test Toplam Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup n b4 SS df t p

Deney 25 70,40 9,67

24 -, 792 0,436
Kontrol 25 67,60 19,42

Deney ve kontrol gruplarmin Sosyal Bilgiler dersi “Uretimden
Tiiketime” temast 6n test toplam puanlarinin kargilastirilmasi t testi ile
yapilmigtir. Yapilan istatistik sonucuna gore kontrol grubunun aritmetik
ortalamasinin 67,60 deney grubunun aritmetik ortalamasinin ise 70,40
oldugu saptanmistir. Gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigi
belirlenmistir [t=-,792 p>0.05]. Bu sonuca gore baslangi¢c asamasinda
“Uretimden Tiiketime” temasiyla ilgili iki grubun diizeylerinin esit
oldugu sdylenebilir (Grafik 1).

80 7,

TO
B deney

B fontral

~ "

10 ¥—— T T 1
deney kontral

Grafik 1. Deney ve Kontrol Gruplarimn Basart Testinden Aldiklari On
Test Basarilart
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2.4. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Aragtirmada uygulama yapilacak konuyla ve alanla ilgili olarak
yerli ve yabanci alan yazin taramasi yapilmig, sosyal bilgilerin ve
konunun amaglarina uygun olarak deney ve kontrol gruplari i¢in tema
analizi yapilarak, kazanimlar belirlenmis, belirtke tablosu ve uygulama
planlar1 hazirlanmistir. Kaynak taramasi ve uzman goriisleri dikkate
almarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmak iizere g¢esitli
kaynaklardan (dergi, ders kitaplar1 vb.) hazirlanan ve “Uretimden
Tiketime” temasindaki kazamimlara ulagma diizeyini belirlemeyi
amaglayan ¢oktan se¢meli 20 sorudan olusan bir test gelistirilmistir.
Testten maddelerin ¢ikarilabilecegi géz oniine alinarak her kazanim igin
birden fazla soru test kapsamina alinmistir. Testin gegerliligini saglamak
icin dlgme degerlendirme uzmani, program gelistirme uzmani ve Tiirkge
uzmaninin gorislerine bagvurulmustur. Gegerlilik ve gilivenirligini
belirlemek icin test, daha once bu konuyu alan Fatma Temel Turhan
Ortaokulu’'nda &grenim goren 5. smuf O6grencilerinden 101 &grenciye
uygulanmistir. Bu ¢caligmada, madde toplam korelasyonu 0.30 ve iizerinde
olan maddeler teste alinmig, bu 6lgiitleri karsilamayan maddeler testten
cikarilmugtir. Istatistik sonuglarma gére 20 maddeden olusan test 17
maddeye indirilmistir. 1, 8, 14 olmak iizere toplam 3 maddenin 6Slgiitleri
karsilamadigi g6z Oniine alinarak testten g¢ikarilmasina karar verilmistir.
Testin giivenirligine iliskin alfa degeri “0,747” bulunmustur. Gegerlilik ve
giivenirliligi saptanan 6l¢ek, uygulama Oncesi gruplar arasinda fark olup
olmadigin1  belirlemek, uygulama sonucunda deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin 6grenmelerindeki basar1 diizeyleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin deney ve kontrol
gruplarina son test olarak uygulanmustir.

2.5. Verilerin Analizi

Uygulanan testlerden elde edilen veriler SPSS 15.00 programi
araciligiyla degerlendirilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin Sosyal
Bilgiler dersi “Uretimden Tiiketime” temasi &n test ve son test
puanlarinin karsilastirilarak Ogrenci basar1 diizeyleri arasinda fark olup
olmadigi, SPSS programi araciligryla “t” testi ile yapilarak bulunmustur.

3. BULGULAR

Bu bdliimde, uygulanan yontem sonucunda ulasilan nicel veriler
aragtirmanin temel amaci dikkate alinarak ¢éziimlenmistir. Aragtirmanin
nicel alt amacma iliskin bulgular, olusturulan tabloda o6zetlenmis ve
yorumlanmustir.

50



GULFIRAT KIBRIZ, E.

Arastirmanin  amaci, Sosyal Bilgiler Dersi, “Uretimden
Tiiketime” Temas1, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninin
coklu zeka kurami ile islenmesinin Ogrencilerin basarisint nasil
etkilemektedir? bi¢iminde ifade edilmistir. Olusturulan amaca iliskin soru
climlesine yanit aramak icin deney ve kontrol gruplarinda yer alan
deneklerin son test puanlari karsilastirilmistir. Karsilastirma yapilirken
Ogrenci basarisi toplam puan lizerinden degerlendirilmistir.

Tablo 4.
Deney ve Kontrol Gruplarimn Sosyal Bilgiler Dersi “Uretimden Tiiketime”
Temast son Test Toplam Puanlarmmin Karsilagtirilmast

Grup N b ssS df t p

Deney 25 91 7,90

24 -4,143 ,000
Kontrol 25 74 18,14

Tablo 4’de goriildiigii gibi, kontrol ve deney gruplarinin erisi
diizeyi ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (t= -4,143,
p<00,5). Tabloya gore deney grubunun son test puanlarimin aritmetik
ortalamasi 91 iken kontrol grubunun 74 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca
gore CZK ogrencilerin basari diizeyini artirmada geleneksel yontemlere
gore daha etkili sonug verdigi sdylenebilir. Deney ve kontrol gruplarimin
Oon test ve son test aritmetik ortalamalarini inceledigimizde deney
grubunun 6n 70,60 olan aritmetik ortalamasinin 91°e ¢iktig1 goriiliirken
Kontrol grubunun on testi 67,60 olan aritmetik ortalamasimmin 74’de
kaldig1 goriilmektedir. Bu sonuglardan ¢oklu zeka kuraminin Sosyal
Bilgiler dersinde “Uretimden Tiiketime” temasimin islenmesinde diger
yontemlere gore Ogrencilerin basarist iizerinde etkili sonuglar verdigi
goriilmektedir (Grafik 2).
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Grafik 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bagsari Testinden Aldiklart Son
Test Bagsarilar:

4.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sosyal Bilgiler Dersi “Uretimden Tiiketime” temasmin ¢oklu
zeka kuramiyla islenmesi siirecinde 6nemli sonuglara ulasilmstir.

Aragtirmada uygulama yapilmadan o6nce deney ve kontrol
grubundaki ogrencilere On test uygulanmis olup Yyapilan istatistik
sonucuna gore kontrol grubunun aritmetik ortalamasimnin 67,60 deney
grubunun aritmetik ortalamasmin ise 70,40 oldugu saptanmistir. Bu
sonuca gore baslangig agamasinda “Uretimden Tiiketime” temastyla ilgili
iki grubun diizeylerinin esit oldugu sdylenebilir.

Uygulama yapildiktan sonra kontrol ve deney gruplarinin erisi
diizeyi ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney
grubunun son test puanlarmin aritmetik ortalamast 91 iken kontrol
grubunun 74 olarak hesaplanmigtir. Bu sonuca gore CZK &grencilerin
basar1 diizeyini artirmada diger 6gretim yontemlere gore daha etkili sonug
verdigi sOylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
aritmetik ortalamalarini inceledigimizde deney grubunun 6n 70,60 olan
aritmetik ortalamasinin 91°e ¢iktig1 goriiliirken kontrol grubunun 6n testi
67,60 olan aritmetik ortalamasimin 74’de kaldigi goriilmektedir.
Dolayisiyla elde edilen sonuglara goére deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesinde gruplar arasindaki farkin anlamli
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olmadig1 belirlenmis olup uygulama sonrasinda deney ve kontrol
gruplarinin son test toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ve
bu farkin ¢oklu zeka kurami yonteminin uygulandigi deney grubu lehine
oldugu goriilmiis olup bu sonuglardan ¢oklu zeka kuramimin Sosyal
Bilgiler dersinde “Uretimden Tiiketime” temasinin islenmesinde diger
Ogretim yontemlere gore Ogrencilerin basarisi iizerinde etkili sonuglar
verdigi goriilmektedir.

Bu sonug dikkate alindiginda, ¢oklu zeka kuramiyla 6grencilerin,
Ogrenme diizeyi ve basarilar iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu
soylenebilir.

Konu ile ilgili literatiir tarandiginda ¢oklu zeka kuramu ile ilgili
olarak cesitli disiplinlerde ve farkl sekillerde yapilan pek ¢ok arastirmada
genellikle diger ogretim yontemleri ile yapilan Kkarsilastirmalar
goriilmektedir. Arastirma sonucuna benzer olarak Arli’nin (2004), Sosyal
Bilgiler Dersi “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” Unitesine Yonelik Coklu Zeka
Kuram Etkinlikleriyle Olusturulan Ogrenme Ortamimin 5.simf Ogrenci
Basarisina Etkisi adli ¢aligmasmin sonunda On test ve son testten elde
edilen veriler ¢oklu zeka kuramu etkinlikleriyle diizenlenen &gretim
tasarimi uygulanan deney grubu ile diger 6gretim yontemleri uygulanan
kontrol grubunun akademik basarilart arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik gézlenmistir.

Bu konuyla ilgili olarak yapilan ¢aligmalarda ulasilan sonuglara
benzer sekilde bu caligmada da c¢oklu zekd kurami destekli ogretim
uygulanan 6grencilerin basarilart olumlu sekilde etkilenmistir.

Egitimde pek ¢ok kuramdan daha ciddi ve belirgin etkiler
olusturabilen ¢oklu zekad kuraminin farkli 6gretimsel sablonlar sunmasinin
yaninda, 6grenci merkezli olmast ve 6grenmede derinlik saglamasi bu
kuramin  egitimciler tarafindan tercih  edilebilirligini  artiracagi
diigiiniilmektedir.

Elde edilen sonuglar dogrultusundaki oOneriler asagida
sunulmustur:

e Ogretmenler, dgrencilerin zekd gruplarinin farkinda olmali ve
ogrencilere sahip olduklar1 ¢oklu zeka alanlarina uygun 6gretim
yaparak; O6grencilerin kendilerine giivenlerinin gelismesini ve
Ogretim siirecinde Ogrencilerin daha katilimci  olmalarim
saglayabilirler.

e Ogretmen, dgrencinin anlamakta zorlandigi konularda onun
kendi zeka grubuna dair etkinliklere katilmasini tesvik ederek
cesaretlendirmelidir.
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e Bilig istii becerileri zayif olan Ogrenciler akademik ve {ist
biligsel becerilerini gelistirmek i¢in iist biligsel egitimlerden
yararlanabilirler.

e Yapilacak program gelistirme c¢aligmalarinda Ogrencilere {ist
biligsel bilgi ve beceri kazandirmaya yodnelik etkinliklere ve
kazanimlara yer verilebilir.

e Okulda bulunan diger brang Ogretmenleri ile igbirligine
gidilerek, kullanilan yaklasimlarin dersler arasinda farklilik
gostermemesi saglanmalidir.

e Ogretmenler 6gretmen merkezli yaklasim, model ve tekniklerle
ilgili gelismeleri takip ederek Ogrenme ortamimi Ogretmen
merkezli olmaktan ¢ikaracak sekilde uygulamalar yapmalidirlar.
Bu baglamda tiniversitelerle isbirligine gidilmelidir.

o Egitim Fakiiltesinde okuyan 6gretmen adaylarimin ¢oklu zeka
kurami tabanli 6gretimle ders islemelerine yonelik uygulamalar
gelistirilmelidir. ~ Ogretmenlerin  bu  alanda  kendilerini
yenilemeye gereksinimi olduklart agiktir. Bu baglamda
uygulamali hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlenmelidir.
Ayrica dgretmenlerin kendi zeka alanlarinin farkina varmalari
saglanmali, zayif zeka alanlarini gelistirmelerine yardimect
olunmalidir.

e Ogrencileri zekd gruplarina gore ayirmaktan, zekd gruplarmm
birbirinden yalitmaktan ya da herhangi bir zekd grubunu daha
stiin gérmekten ve sadece belli zekd gruplarina yonelik ders
islemekten kaginilmalidir. Amag dgrencinin miimkiin oldugunca
¢ok uyaricryla birlikte, diger Ogrencilerle etkilesim halinde
harekete gecirilmesidir.

e Coklu zekd kuraminda tek bir O&gretim yoluna baglh
kalinmamali; konuya, zamana ve ortama bagl olarak en uygun
yontemlerle islenise zenginlik katilmalidir.

e Ogrencilerin 6grendiklerine dair gesitli 6lgme degerlendirme
yontemleri  kullanilmali, ortaya ¢ikardiklar1  iriinlerde
degerlendirme siirecine katilmalidir.

e Coklu zekd kuramina uygun olarak hazirlanan programlarin,
ilkokuldan itibaren uygulanmasi onerilmektedir. Ciinkii, egitim
bir biitiindiir. Farkli sekillerde, 6zellikle de 6grenci merkezli
yontemlerle yetisen bir Ogrencinin ortaokulda boyle bir
uygulamaya tabi tutulmasi ogrenci ve Ogretmende uyum
problemi dogurmaktadir.
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e Benzer caligmalarin daha uzun siireli olarak, daha genis bir
orneklem {izerinde yapilmasi, aragtirmanin uygulanabilirligini
ortaya c¢ikarmada daha saglikli cikarimlarin yapilabilmesini

saglayacaktir.

e Coklu zekd kuramiyla ve diger dgrenci merkezli yaklasimlarla
ilgili tezler okullara ulastirilmali ve Ogretmenlerin bunlardan
faydalanmasi saglanmalidir.

e Coklu zeka kuraminin 6grenci oOzellikleri, cinsiyeti, okulun
bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik durumu, 6zel okul-devlet
okulu vb. degiskenler agisindan etkiligi saptanmalidir.
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