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Ozet: Bu calismada; Tiirkiye’deki 4. smif Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi ve 4. siif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi ile Almanya’daki 6-10 yas araliginda
olan ilkokul 6grencilerini kapsayan Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programinda bulunan teknoloji kavramini iceren
O0grenme alanlarinin karsilastirmasini yapmak
amaglanmustir. Arastirmanin deseni temel nitel arastirma
olarak belirlenmistir. Calismanin  verileri dokiiman
inceleme yontemiyle toplanmistir. Bu amacla arastirmanin
veri kaynagini Tirkiye’de kullanilan 4. simif Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi ve 4. siif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi ile Almanya’da ilkokulda kullanilan
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi olusturmustur. Elde
edilen veriler 6zel amaglar, kazanimlar, igerik, d6gretme-
O6grenme siireci ve 6lgme-degerlendirme temalar altinda
betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Yapilan analiz
sonucunda iki iilkenin §gretim programinda da
Ogrencilerin, teknolojide yasanan hizli degisimlere uyum
saglayabilecek nitelikte bireyler olmasinin énemli oldugu;
teknoloji kavramini igeren 6grenme alanlarindaki kazanim
sayisinin  benzerlik gostermesine ragmen kazanimlarin
iceriklerinin farklilagtigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
Tirkiye ve Almanya’da teknoloji kavramimi igeren
o0grenme alanlarinin iglenmesinde sinif i¢i ve smif disi
ortamlardan yararlanildigi, 6lgme-degerlendirme
boyutunda ise iki iilkede de siirecin uygulayicilar i¢in esnek
birakildigi  sonucuna ulagilmistir. Bu  dogrultuda
Almanya’da Tiirkiye’ye oranla daha yogun bir uygulamali
egitim anlayisinin benimsendigi tespit edilmis ve buradan
yola ¢ikilarak birtakim oneriler gelistirilmistir.

Anahtar  Kelimeler: Karsilastirmalt  egitim,
Almanya, ogretim programlari, teknoloji egitimi

Tiirkiye,

Abstract: This study aimed to compare the learning areas
including the concept of technology in the fourth-grade
science curriculum and the fourth-grade social studies
curriculum in Tiirkiye and the life science curriculum for
primary school students aged 6-10 in Germany. The study
adopted a basic qualitative research design. Data were
collected using document analysis. The data source was the
fourth-grade science curriculum and the fourth-grade social
studies curriculum in Tiirkiye and the primary school life
science curriculum in Germany. The data were analyzed
using descriptive analysis under the themes of specific
objectives, learning outcomes, content, teaching-learning
process, and assessment and evaluation. The results show
that the curricula of both countries focus on turning students
into individuals who adapt to rapid technological
developments. Although the number of learning outcomes
in the learning areas that include the concept of technology
is similar, the learning outcomes have different contents. In
addition, in Tiirkiye and Germany, teachers utilize in-class
and out-of-class environments to cover learning areas that
include the concept of technology. In the measurement and
evaluation dimension, both countries leave the process
flexible for teachers. Germany has adopted a more intensive
applied education approach than Tiirkiye. Based on this, we
made a number of recommendations.

Keywords: Comparative Education, Tiirkiye, Germany,
Curriculum, Technology education
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Giris
Ulusal ve hatta kiiltiirel sinirlar1 yeniden tanimlayan teknoloji kavrami yagamimizda 6nemli bir
yere sahiptir (Tekinarslan, Kennedy & Nicolle, 2015). Bu denli biiyiik etkiye sahip olan teknoloji
kavramiyla ilgili alanyazindaki bazi tanimlar incelenmistir. Giinay’a (2017) gore teknoloji bilimsel
bilgiye dayali olarak, makine ve cihazlari imal etme bilgisi; Keskin’e (2017) gore hayati
kolaylastirmak ve sorunlari ¢ozmek i¢in bilimsel ilke ve yeniliklerin uygulanmasi; Cetindamar,
Phaal ve Probert’a (2016) gore ise teknolojik unsurlari etkili bir sekilde is siireglerine entegre eden
teknik, pazarlama, finans ve insan kaynaklar1 da dahil olmak ftizere coklu islevlerin dikkate
alinmasini gerektiren karmasik bir siiregtir. Visvizi, Lytras ve Daniela’ya (2018) gore teknoloji;
elestirel diislinmeyi saglamak, bireyleri firsatlar1 yakalama ve kendi potansiyellerinden yararlanma
konusunda giiclendirmek ve bireylere bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak i¢in kullanilabilir.

Ciinkii bu beceriler bilimin icerigindeki diisiincenin ve arastirmalarin temelidir (Lind, 1998).

Tarih boyunca bilimsel siire¢ becerilerinin kullanilmasiyla ortaya ¢ikan bilim ve teknoloji
alanindaki gelismeler, beraberinde toplumsal degismeyi de getirmistir (Temiz ve Tan, 2003).
Ozellikle gelismekte olan iilkelerin ancak egitim sistemlerini gelistirerek ekonomik biiyiime
saglayabilecekleri goriilmiistiir (Donou-Adonsou, 2019; Raja & Nagasubramani, 2018). Bir
iilkenin en onemli ihtiyaglarindan birinin ekonomik iyilesme oldugu diisiiniildiigiinde {ilkelerin
bilimsel ve teknolojik gelismeleri ve degismeleri takip ettigi siirece ayakta kalabilecekleri
(Ozensoy, 2014) ileri siiriilebilir. Yasanilan teknolojik gelismelerle birlikte giiniimiiz diinyasi
stirekli ilerleme goOsterirken, egitim sistemleri de bu degisim ve yenilik hareketlerinden
etkilenmistir (Basak ve Ayvaci, 2017). Bu durum iilkelerin mevcut sisteminde “nitelikli insan”
yetistirme ihtiyacin1 da ortaya c¢ikarmistir. Giiniimiizde nitelikli insandan beklenilen; yaratici,
degisime agik, elestirel ve analitik diisiinebilen, giinliik problemleri pratik bir sekilde ¢ozebilen,
esnek ve uyumlu, etkili karar verebilen, arastiran, sorgulayan olunmasi seklindedir (Pekbay, 2017).
Bu dogrultuda tilkeler; egitim ve 6gretimde teknolojik bakimdan ilerleyen ve zenginlesen diinyaya
uyum saglayabilmek ve rekabet i¢indeki toplumlara ayak uydurabilmek i¢in bilimi hayatin her
alaninda kullanabilen bireyler yetistirmeli dolayisiyla egitim-6gretim siirecini gelistirici calismalar
yapmak amaciyla 6gretim programlarinda degisiklikler yapmalidir (Balbag, Leblebiciler, Karaer,

Sarikahya ve Erkan, 2016).
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Teknolojik gelismeler; yasadigimiz c¢agi, teknoloji ¢agma doniistiirmiis (Metin, 2018) ve hizli
gelisen teknolojiler ile bilgiye hizli erisim Ogretim programlarinda dogrudan karsilik
bulur (Deveci, 2018) hale gelmistir. Giiniimiiz teknolojilerinin 6grenciler arasinda yaygin olarak
kullanilmas1 da bu dogrultuda ortaya ¢ikan egitim programlarinin ve ortamlarmin degismesi
gerekliligi lizerinde etkili olmustur (Aktay ve Aktay, 2015). Buradan da anlasilacagi gibi egitim-
ogretim faaliyetlerinin diizenlenmesi siirecinde 6grenci 6zelliklerini bilmek, bu siiregte yapilacak
uygulamalar1 dogru yapilandirabilmek adina 6nemlidir (Altunbay ve Bigak, 2018). Teknoloji; bilgi
edinme, i¢erik 6ziimseme ve anlamada 6nemli bir rol {istlendiginden giiniimiiziin dijital yerlilerinin
ortaya ¢ikan 6grenme stillerini karsilamak (Perienen, 2020) i¢in kullanilabilir. Bu ¢alismanin da
konusu olan teknoloji egitimi Thomas’a (2016) gore 6grenme deneyimlerini tiim 6grencilerin
ihtiyaclarini karsilayacak sekilde uyarlamaya yardimci olabilmektedir. Teknoloji egitiminin temeli
problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerileri {izerine kuruludur (Schooner, Nordl6f, Klasander
& Hallstrém, 2017). Ogrencilerde bu becerilerin gelistirilebilmesi i¢in siirecin uygulayicilari olan
ogretmenlere, teknolojik igerikler tasarlamak i¢in gerekli olan mesleki becerilerin ve yeterliklerin
olusmasint destekleyici (Orishev & Burkhonov, 2021; Seferoglu, 2015) calismalar yapilmasi
gerekmektedir. Rowston, Bower ve Woodcock (2022) ile Spiteri ve Chang-Rundgren (2018)
Ogretmenlerin; d6gretme ve dgrenme amaciyla teknolojiyi kullanirken 6grencilerine gelecekteki
bilgi ¢aginin olusturabilecegi sorunlarla basa ¢ikabilme becerileri kazandirabilmeleri i¢in egitime
ithtiyaclar1 oldugunu belirtmistir. Bu nedenle kalkinmis iilkeler egitim-6gretim miifredatlarinda
teknolojiye sadece bagimsiz bir ders olarak yer vermekten ziyade egitim programlarinin genel
hedefleri icerisinde ve biitiin derslerde konumlanacak sekilde yayginlagtirmalidir (Sad ve Aribas,

2010).

Egitim-6gretim programlarinda ilkokul seviyesinde teknoloji egitimine yer vermek; Gokel’e
(2020) gore c¢ocuklarda erken yaslarda teknolojinin yanlis kullanimindan kaynaklanabilecek
sorunlarin 6nlenebilmesini saglarken, Kardes’e (2020) gore teknolojinin dogru kullanimi ¢ocuklart
kitap okumaya, eglenmeye ve 6grenmeye motive edebilmektedir. Bu sebeple teknoloji egitimine
ilkokul dgretim programlarinda yer verilmelidir. Ilkokul seviyesinde teknoloji kavramini iceren
ogrenme alanlarma, Tiirkiye’de 4. simif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018a) ve 4. simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2018b);
Almanya’da ise 6-10 yas &grencilerini kapsayan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda
(LehrplanPLUS Grundschule, 2014) rastlanmaktadir. Teknoloji kavramini igeren Ogrenme
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alanlarinin Almanya’da hayat bilgisi dersinde verildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de ise teknoloji
kavramini iceren Ogrenme alanlarinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerinde verildigi
dolayisiyla Tirkiye’deki bu derslerin Almanya’daki hayat bilgisi dersine denk geldigi
goriilmektedir. Ulkemizde ilkokul seviyesinde 3 ve 4. sinifta verilmekte olan fen bilimleri dersi,
cocuklarin ¢evrelerindeki diinyay1 anlamalari i¢in 6nemli bir anahtar olarak goriilmektedir ve bu
nedenle sinif egitiminin ilk yillart i¢in de ¢ok Onemli bir bilesen olarak kabul edilmektedir
(Alexander, 2010). Milli Egitim Bakanlig1 (2018a) fen egitiminin amacini; fen ve miihendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak; bilim-teknoloji-toplum iliskisine yo6nelik
farkindalik gelistirmek; dogada meydana gelen olaylara iliskin merak gelistirmek; bilimsel siire¢
becerilerini kullanarak sorunlarin iistesinden gelebilmek olarak belirlemistir. 2018 yilinda yapilan
diizenlemede Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina iilkemizin bilimsel arastirma ve teknolojik
gelisme kapasitesini, sosyo-ekonomik kalkinmasini ve rekabet giiciinii artirmak ve 6grencilerin fen
ve mihendislik uygulamalarini deneyimlemelerini saglamak amaciyla ‘girisimeilik’,

‘mithendislik’ ve ‘teknoloji’ uygulamalar1 eklenmistir.

Teknoloji, fen bilimlerinde oldugu kadar toplumsal etkilesimi ve degisimi konu alan sosyal bilgiler
acisindan da dnemlidir. insanlar ve toplumlar siirekli bir degisim icerisinde yer almakta, karmagik
sorular ve sorunlarla karsi karsiya gelmektedir (Ozcan, 2019). Toplumsal, ekonomik ve bilimsel
alanda yasanan gelisme ve degismeler toplumlardan, bu degisme ve gelismelerin artarak devam
ettirilmesini saglayacak cabalar beklemektedir (Gtilfidangil, 2007). Bu beklentiye yonelik olarak
‘nitelikli’ bireylerin yetistirilmesi i¢in iyi bir egitim gereklidir. Bu baglamda insanin toplumsal ve
fiziksel cevreyle iligkisini ele alan sosyal bilgiler dersi, nitelikli bireylerin yetistirilmesi adina
ogretim programlari i¢inde onemli bir yere sahiptir (Doganay, 2008). Sosyal bilgiler dersi,
toplumsal olarak insanlarin gelisiminde etkili olan bilim ve teknoloji ile ilgili kavramlara yer
verilmesi bakimindan énemlidir (Ozensoy, 2014). Bu dogrultuda iilkemizde ilkokul seviyesinde 4.
smifta yer alan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi MEB’e gore (2018b), &grencilerden;
sorgulayici, elestirel ve bilimsel diisiincenin bilim ve teknolojideki gelismelerin temeli oldugunu;
bilim ve teknolojinin toplumsal yasam iizerindeki etkilerini kavrayarak bilgiye ulasmada
teknolojiyi kullanma becerisi edinmeyi; bilgiye ulasirken, bilgiyi kullanirken ve tiretirken bilimsel
diisiinmeyi temele almalarin1 beklemektedir. Almanya’daki Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi
kapsaminda ise Ogrencilerden; gilinliik nesneleri kullanarak islerini kolaylastirmak admna fizik

kurallarin1 6grenmeleri, basit modeller (koprii ve kule gibi) yaparak gercek yapilarin 6zellikleri ve
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islevleriyle ilgilenmeleri -boylece Kkiiltiirlerindeki ve is diinyasindaki teknik kazanimlarin
temellerini 6grenmeleri -basit aletlerin gelistirilme siirecini kavramalari ve bu aletleri kullanmalari
beklenmektedir (LehrplanPLUS Grundschule, 2014). Almanya’da hayat bilgisi dersi ilkokulda
cocuklarin yasama doniik temel bilgiler almasini, diinyay1 tanimasini, topluma uyum saglayacak
temel beceriler kazanmasini saglayan sosyal ve fen bilimlerine yonelik bir derstir. Bu ders zaman
ve tarih, toplum ve politika, mekan, doga, teknikten olusan bes bakis agisina sahiptir

(Niedersachsen & Carstens, 2006).

Almanya; merkezinde ihracat olan ekonomisi, (Brunow, Pestel & Partridge, 2019), endiistrisi ve
yiiksek teknolojisiyle bilinmektedir (Morace, May, Terkowsky & Reynet, 2017). Ticaret ve
Yatirim Istatistiklerine gére Almanya’dan en ¢ok ihrag edilen iig iiriin; motorlu tasitlar, makine ve
ekipmanlar, kimyasallardir (Organization for Economic Cooperation and Development [OECD],
2017). lhra¢ edilen bu iiriinlerin iiretiminin temeli endiistriyel ve teknolojik gelisime
dayanmaktadir. Almanya’nin teknolojik ilerlemeler ve miihendislik alaninda 6ne ¢ikan iilkelerden
biri olmasi, burada verilen teknoloji egitiminin etkili oldugunun bir kanit1 olarak diisiiniilebilir. Bu
dogrultuda Almanya’nin egitim politikalar1 incelendiginde 1990’larin sonlarindan itibaren
ilkokuldaki egitim yaklasimini teknolojik kavramlar tizerine yonlendirdigi, miifredatin1 ilkokuldaki
teknoloji egitimini etkili hale getirmek yoniinde diizenledigi goriilmektedir (Winterbottom, 2016).
Almanya, teknolojik acidan yetkin bir toplum olabilmek amaciyla 6grencilerin erken yaslardan
itibaren teknoloji egitimi almalarin1 6nemsemektedir. Dolayisiyla dgrencilerin teknolojiyle ilgili
kavramlart erken yasta Ogrenmeleri, doga bilimleri ve teknolojisi ile ilgili konulara ilgi
gostermeleri beklendigi i¢in Ogrenme programlart da bu amaca yonelik diizenlenmistir
(Winterbottom, 2016). Bu durum Almanya’da kiigiik yasta baslayan teknoloji egitiminin, yasanan

teknolojik ilerlemelerin temeli olabilecegini diisiindiirmektedir.

Gilinlimiizde, iiretimin yliksek teknolojiyle donatilmasini ve hizlandirilmasini, iiretimdeki hatalarin
en aza indirgenmesini hedefleyen teknolojik temeller Almanya’da atilmistir (Egilmez, 2017). Bu
stireg, ¢ok ¢esitli alanlarin (yapay zeka, robotik, biyo-teknoloji, enerji depolama, malzeme bilimi
gibi) i¢ ice gegmesiyle sekillenen bir siire¢ olmakla birlikte sonunda yeni is kollariin da ortaya
cikmasini saglamakta tiretim, tiiketim ve dagitim kanallarini yeniden bi¢imlendirmektedir
(Schwab, 2017). Bu sebeple teknoloji egitiminin karsilastirmali olarak incelendigi bu calismada,

teknolojik ilerlemeler bakimindan 6nemli bir yere sahip oldugu diisliniilen Almanya, ¢alismanin
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kapsamina dahil edilmistir. Buamagla iki iilkenin 6gretim programlarinda 6n inceleme yapildiktan
sonra Almanya’da teknoloji igerikli 6grenme alanlarini kapsayan hayat bilgisi dersi ile Tiirkiye’de
de teknoloji egitiminin yogun olarak verildigi fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerinin 6gretim
programlari (Karali, Palancioglu ve Aydemir, 2021; Silik ve Aydin, 2021) ¢alismanin kapsamina
almmustir. Teknoloji egitimine yonelik karsilastirmali egitim c¢alismalar1 incelendiginde tilkeler
arasindaki teknoloji egitimi bakimindan yasanan farkliliklarin; okullarin miifredat programlarinin
iceriklerinin farklilasmasiyla (Tut, Seren ve Aydin-Colak, 2021), teknoloji egitimine yonelik
gelistirilen bilingle (Sad ve Aribasg, 2010), teknoloji egitiminin kii¢iik yaslarda baslamasina 6nem
verilmesi ve Ogrenme ortamlarma teknolojinin entegre edilmesiyle (Ozerbas ve Safi, 2022)
aciklandigr goriilmektedir. Bu calisma ile baglantili olarak Kaya (2019) yaptig1 ¢alismada
Tiirkiye’deki ilkokul gretim programlarinda teknoloji egitiminin yetersiz oldugunu ve bu durumu
inceleyen bir calismaya rastlanmamasimi onemli bir sorun olarak gordiiglinii belirtmektedir.
Dolayisiyla egitim sistemlerinin giiclii ve zayif yonlerine dair degerlendirmelerimiz ancak iilkeler
aras1 bir karsilastirma yapmakla miimkiin olacagindan (Kafadar, 2019; Tekgoz, 2017)
karsilastirmali bir egitim ¢aligmasi olan bu aragtirmada Tiirkiye ve Almanya’daki ilkokul 6gretim
programlarinin teknoloji kavramini igeren Ogrenme alanlar1 baglaminda karsilastiriimasi

yapilmistir. Bu dogrultuda ¢alismada asagidaki arastirma sorularina yanit aranmastir:

Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Dersi ile Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlar1 ve Almanya’daki
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu;

Ozel amaglar 6gesi baglaminda nasil ele alinmustir?
Kazanimlar 6gesi baglaminda nasil ele alinmigtir?
Igerik gesi baglaminda nasil ele alinmustir?

Ogretme-dgrenme siireci baglaminda nasil ele alinmistir?

o > w0 NP

Olgme-degerlendirme dgesi baglaminda nasil ele alinmigtir?

Yontem
Arastirmanin Deseni
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Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, ¢oklu 6znel veri tipine
dayanan yorumlayici bir arastirma yaklasimidir (Christensen, Johnson & Turner, 2015).
Arastirmanin deseni ise temel nitel arastirma olarak belirlenmistir. Tiim nitel aragtirmalar, anlamin
nasil insa edildigi, insanlarin hayatlarin1 ve diinyalarini nasil anlamlandirdiklariyla ilgilenirler ve
temel nitel ¢galismanin da birincil amaci, bu anlamlari ortaya ¢ikarmak ve yorumlamaktir (Merriam
& Tisdell, 2016). Merriam’a (2013) gore temel nitel arastirmalar; fenomenolojik, gomiilii (Ortiik),
Oykiisel analiz, elestirel ya da etnografik calisma olmayan olaylarin ya da gergeklerin nasil
anlasildigina ya da nasil yorumlandigina dayanir. Bu calismada da; aragtirmanin bir grubun
kiiltiirinii agiklamamasi, bir olguyu arastirmamasi ve bu olguya yonelik kuram gelistirme amaci
tasimamasi, bir durumu analiz etmemesi ve bir uygulamada karsilagilan sorunlari tespit edip
cozmeye caligmamasi sebebiyle temel nitel aragtirma deseni kullanilmistir. Dolayisiyla ¢alisma,
teknoloji kavramini igeren Ogrenme alanlarinin nasil insa edildigini, yorumlandigini, nasil
anlamlandirildigini ortaya ¢ikarmayi amaclamasi sebebiyle de bu arastirma desenine uygundur.
Temel nitel aragtirmalarda goriismeler, gozlemler ve dokiimanlar olmak {izere ¢esitli veri toplama
teknikleri kullanilabilir (Ary, Jacobs, Irvine & Walker, 2010). Bu ¢alismada da dokiimanlardan
elde edilen veriler yorumlanarak ilkokulda, Tiirkiye’de 4. sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi ve 4. siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi; Almanya’da ise bu derslere karsilik
gelen ise 6-10 yas Ogrencilerini kapsayan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda teknoloji

kavramini igeren 6grenme alanlarinin karsilastirilmasit yapilmastir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmada veriler dokiiman incelemesi yoluyla toplanmustir. Dokiiman; belgeleri, resmi
yayinlari, raporlar1 ve acik ug¢lu anketlere verilen yanitlari igerir (Patton, 2014). Dokiiman
incelemesi ise, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar ve tek basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama
yontemleri ile birlikte de kullanilabilir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu amacla aragtirmada
dokiiman olarak, iilkemizde 4. smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile 4. simf Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi; Almanya’da ise tiim ilkokul 6grencilerini kapsayan Hayat Bilgisi
Ogretim Dersi Programi teknoloji kavramini igeren dgrenme alanlarini igerdiginden arastirmanin
veri kaynaklarini olugturmaktadir. Bu 6gretim programlarina her iki iilkenin Egitim Bakanliklarina

ait resmi internet sayfalarindan ulasilmistir. Ayrica konu ile ilgili makale, tez ve kitaplardan da
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ikincil kaynak olarak yararlanilmistir. Elde edilen yabanci dokiimanlar1 Tiirkgeye terciime etme
noktasinda ana dili Almanca olan bir Almanca 6gretmeninden yardim alinmistir. Giivenirligi
saglama acisindan yapilan terclime baska bir Almanca 6gretmeni tarafindan da kontrol edilmistir.
Bu asamalardan sonra iki iilkenin programlar1 teknoloji kavramini igeren 6grenme alanlari
baglaminda, belirlenen 6geler dogrultusunda karsilastirilmistir. Bilisim teknolojileri ve yazilim
dersi ililkemizde ilkokulda se¢meli bir ders olmasindan ve Almanya’da bilisim teknolojileri ve

yazilim dersinin karsilig1 olmamasindan dolay1 ¢aligmanin kapsamina alinmamustir.

Veri Analizi

Bu arastirmada veriler betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Betimsel analiz, verilerin daha
onceden belirlenmis temalara gére Gzetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz
tirtidiir; burada temel amag elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmig
bir bicimde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Betimsel analiz dort asamadan olusur:
Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma, tematik cergeveye gore verilerin islenmesi, bulgularin
tanimlanmas1 ve bulgularin yorumlanmasi (Altunisik, Coskun, Yildirim ve Bayraktaroglu, 2010).
Betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma asamasinda ¢erceve, Almanya ve Tiirkiye’nin ilgili
ogretim programlarindaki genel amaglar ve program gelistirme dgeleri olarak belirlenmistir. Elde
edilen veriler okunup belirlenen gergeve bazinda diizenlenmis, anlamli ve mantikl1 bir bigimde bir
araya getirilmistir. Daha sonra diizenlenen veriler dogrudan alintilarla desteklenerek bulgular
tanimlanmistir. En son asamada ise, tanimlanan bulgular aciklanmis, iliskilendirilmis ve
anlamlandirlmigtir. Bu arastirmada da Oncelikle hangi temalarda karsilastirma yapilacagina
yonelik ¢ikarimda bulunabilmek amaciyla alanyazin taramasi yapilarak Tiirkiye ve Almanya
ogretim programlarinin temel Ozellikleri incelenmistir. Program gelistirme uzmani bir
akademisyenin goriigleri alinarak; 6zel amaglar, kazanimlar, icerik, 6gretme-6grenme ve 6lgme-
degerlendirme dgeleri aragtirmanin temalari olarak belirlenmis; bu temalar kapsaminda elde edilen
verileri karsilastirma yoluna gidilmistir. Arastirma deseni ve veri analizi siirecinde iki uzmanin
gorilisine bagvurulmustur. Uzmanlar aragtirma siireci boyunca ¢alismanin biitiinliigline, tema ve alt
temalarin goriis birligi ile olusturulmasina, ¢alismanin bulgularinin agik, tutarli ve tarafsiz bir
sekilde yansitilmasina yonelik doniitler vermislerdir. Uzman déniitleri dogrultusunda gerekli

diizeltmeler yapilarak ¢aligmaya son hali verilmistir.

Inandiricilik, Aktarilabilirlik ve Teyit Edilebilirlik
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Nitel arastirmalarin niteligini artirabilecek bazi1 yontemler vardir. Inandiricilik da bu yéntemlerden
biridir. Yildirnm ve Simsek’e (2013) gore inandiricilik, arastirmanin bilimsel olarak kabul
edilebilmesi i¢in arastirma siirecinin ve sonuglarinin agik, tutarli ve teyit edilebilir olmasini ifade
etmektedir. Bu dogrultuda arastirmada, inandiricilik i¢in gesitleme ve uzman incelemesi stratejileri
kullanilmistir. Oncelikle bulgular1 dogrulama yéntemlerinden biri olan gesitleme (Miles &
Huberman, 2016), bu calismada farkli bakis acilarinin ve c¢alismanin zenginliginin ortaya
cikarilmast amaciyla kullanilmistir. Denzin ve Lincoln’e (2018) goére arastirmaci gesitlemesi,
arastirmacilarin 6znel goriislerini kontrol etmek veya diizenleyebilmek icin farkli gézlemcilerden
destek almasit anlamia gelmektedir. Yapilan calismada veri analizi silirecinde farkl
aragtirmacilarin goriisleri alinarak arastirmacilarin 6znel goriislerinin kontrol edilmesi ve verilerin
bu dogrultuda diizenlenmesi saglanmistir. Caligmada inandiricilik i¢in kullanilan bir diger strateji
ise uzman incelemesidir. Merriam’a (2013) gore uzman incelemesi, ham verilerin bir uzman
tarafindan gozden gecirilmesini ve onlara dayanarak ortaya konulan bulgularin mantikli olup
olmadiklarin denetlenmesini kapsar. Bu g¢alismada arastirmaci, topladigi verileri ve ulastigi
sonuglari uzmana aktararak diislinme bi¢iminin mantikli olup olmadiginin gézden gegirilmesini
saglamak amaciyla uzman goriisii almay1 amaclamistir. Bu dogrultuda 6ncelikle arastirmanin her
asamasinda, calismanin konusu olan karsilagtirmali egitim alaninda uzman bir akademisyenin
goriigii alinmig, arastirmanin temalart da bir program gelistirme uzmaninin incelemesi ile
belirlenmistir. Veri analizi siirecinde de iki akademisyenin veri analizi ile ilgili goriisleri alinarak

uzmanlardan alinan déniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Aktarilabilirlik, bir ¢calismanin sonuglariin farkli durumlara ne derece uygulanabilecegini ifade
etmektedir (Merriam, 2013). Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin
sonuclara nasil ulastigini aciklamasi nitel bir arastirmada aktarilabilirligi saglamaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Aktarilabilirligi saglama yontemlerinden biri ayrintili betimlemedir. Creswell’e
(2017) gore ayrintili betimleme, arastirmacinin bir tema hakkinda detayli yazmasi anlamina
gelmektedir. Bu dogrultuda, yapilan arastirmada veri analiz siireci ayrintili bir sekilde agiklanmig
ve arastirmada 6nceden olusturulan kategorileri temsil eden basliklarin hepsine bulgular kisminda
detayl bir sekilde yer verilmistir. Arastirmanin veri analizi siirecinde iki arastirmaci verileri analiz
etmig ve farkli gorlislerin olustugu yerlerde fikir birligine varilincaya kadar uzun siire
tartigmiglardir. Arastirmacilar arasindaki kodlayici gilivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) “P

Giivenirlik)=(Goriis Birligi)/(Goriis Birligi)+(Gorii Ayl‘lllwl ” glivenirlik formiiliiyle %95 olarak
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hesaplanmistir. Miles ve Huberman (1994) kodlayic1 glivenirligi i¢in kodlayicilar arasindaki
uyumu %380 civari olarak kabul etmektedir. Nitel aragtirmalarda arastirmacidan ulastigi sonuglari
teyit etmesi ve okuyucuya mantikli bir agiklama sunabilmesi beklenmektedir (Y1ildirim ve Simsek,
2013). Bu amagla ¢alisma en son halini aldiginda disaridan bir uzman kavramsal dogrulugun ve
biitiinliiglin saglanip saglanmadigini incelemis; yorumlarin ve Onerilerin teyidine iliskin

degerlendirmelerde bulunmustur.
Arastirmanin Etik Izinleri

Yapilan bu calismada arastirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmstir.
Bu amagla Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurul Kararlar

kapsaminda, 26.08.2020 tarihinde, 2020-498 sayil1 belge alinmistir.
Bulgular

Bu béliimde, Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi ile Almanya’daki Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi; ézel amaglar, kazanimlar,
icerik, Ogretme-Ogrenme siireci ve Ol¢gme-degerlendirme 6geleri teknoloji kavramini igeren
O0grenme alanlar1 baglaminda karsilastirilmis ve yapilan karsilagtirmalar bagsliklar halinde

sunulmustur.
Ozel Amaclar Ogesinin Teknoloji Egitimi Baglaminda incelenmesi

Bu alt probleme ydnelik olarak Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Almanya’daki Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin 6zel

amaclari teknoloji kavrami baglaminda incelenmis, elde edilen bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Tiirkiye ve Almanya’daki Ogretim Programlarina Ait Ozel Amaclar

Ulke Ogretim Program Ozel Amaclar
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Sorunlara bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak ¢oziim iiretmek,
strdiiriilebilir kalkinma bilinci gelistirmek, kariyer bilinci ve
Fen Bilimleri Dersi girisimcilik becerileri gelistirmek, bilimsel bilginin nasil olustugunu
Ogretim Programi anlamak, dogadaki olaylara merak duymak, bilimsel siirecte giivenli
calisma bilinci olusturmak, muhakeme yetenegi, bilimsel diistinme
aligkanliklari ve karar verme becerileri gelistirmek (MEB, 2018a).

Tiirkiye

Yasanan ¢evre ve diinyanin cografi dzelliklerini bilerek insan-gevre
etkilesimini agiklamak, ¢cevre duyarlilig: gelistirmek, siirdiiriilebilir bir
cevre anlayisina sahip olmak, degisim ve siirekliligi algilamak,
kalkinma ve uluslararasi1 ekonomik iliskilerde milli ekonominin yerini
kavramak, bilim ve teknolojinin dnemini anlamak, sosyal bilimlerin
temel kavram ve yontemlerini kullanmak, bilimsel diisiinmeyi temel
alarak bilgiye ulasmak (MEB, 2018b).

Sosyal Bilgiler Dersi

Tirki .
Hrye Ogretim Programi

Diinyay1 aragtirmalarini ve acgiklamalarini saglamak, diisiincelerini
eyleme doniistiirmelerini saglamak, disiincelerini nasil
denetleyeceklerini  ve gerektigi yerde nasil degistireceklerini
o6grenmelerini saglamak, farkli goriislere dair adaletli olmalari i¢in bir
konu, tartigma/fikir aligverisi ortamu olusturulmasimi saglamak,
ogrencilerin merakin1 giiclendirip bulus yapmaya ydnlendirerek
Hayat Bilgisi Dersi arastiran ve sorgulayan bireyler olmalarim1 saglamak, bilgi ve
becerilerini giinliik hayata aktarmalarina destek saglamak, medya ile
ugrasi ve tiiketim davranislari ile ilgili sorumluluk almalarini saglamak,
sorumluluk sahibi bireyler olmalarini desteklemek, kendi iilkelerine ve
diger ilkelere deger vermelerini saglamak, doga-sosyal-toplum bilimi
derslerinin gerekli temellerini almalarini, baskalarindan bagimsiz ve
sorumlu bireyler olarak hedeflerine dogru yonelmeyi gelistirerek
hareket etmelerini saglamak (LehrplanPLUS Grundschule, 2014).

Almanya Ogretim Programi

Tablo 1°de goriildiigii iizere Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi bilim ve teknolojide yasanan hizli degisime uyum saglayabilecek bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu nitelige sahip bireylerin yetismesi 6gretim programlarinin da
buna gore diizenlenmesini gerektirmektedir. Bu anlamda programin 6zel amagclar1 giincel, gegerli
ve egitim-0gretim siirecinde gercek hayatla iliskisi kurulabilecek niteliktedir. Almanya’daki Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi da benzer amaca sahiptir. Bu dogrultuda Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programinin  &zel amaclar1 Ogrencilerin meraklarini ve bulus yapma isteklerini
giiclendiren, teknoloji iiretebilmek igin gerekli olan teknik bilgiye sahip, aragtiran sorgulayan

bireyler yetistiren bir yapida tasarlanmstir.

Yukarida verilenlerden yola ¢ikilarak iki iilkede de programin 6zel amaglarinin; bilimsel siire¢
becerilerini kullanarak sorunlarini ¢6zen, dogaya saygili, diinyanin ve yakin ¢evrelerinin degerini
bilen, sorumluluk sahibi, ilgili derslerin temellerini almis bireyler yetistirmeyi hedefledigi

goriilmektedir. Ayrica iki {lilke de Ogrencilerin diislincelerini eyleme doniistiirmeleri, bulug
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yapmaya yonlendirilmeleri, bilgi ve becerilerini giinliik yasamda kullanabilmeleri gibi uygulamaya

doniik amaclar hedeflenmektedir.
Kazamimlar Ogesinin Teknoloji Egitimi Baglaminda Incelenmesi

Bu alt probleme yonelik olarak Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Almanya’daki Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
kazanimlar1 teknoloji kavramini igeren 0grenme alanlari baglaminda incelenmis, elde edilen

bulgular Tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2

Tiirkiye ve Almanya’daki Ogretim Programlarina Ait Kazammlar

Ulke Ogretim Simf Teknolojiye iliskin Kazammlar
Program Diizeyi

e  Gegmiste ve giiniimiizde kullanilan aydinlatma araglarini
karsilagtirir.
e  Gelecekte kullanilabilecek aydinlatma araglarina yonelik
tasarim yapar.
e Uygun aydinlatma hakkinda arastirma yapar.
e Aydmlatma ara¢larinin tasarruflu kullaniminin aile ve
iilke ekonomisi bakimindan 6nemini tartigir.
e  Isik kirliliginin nedenlerini sorgular.
o Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok cisimlerinin
gozlenmesine olan olumsuz etkilerini agiklar.
Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢ozlimler {iretir.
Programi e Gegmiste ve giiniimiizde kullanilan ses teknolojilerini
karsilagtirir.
e  Siddetli sese sahip teknolojik araglarin olumlu ve
olumsuz etkilerini arastirir.
e  Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.
e Ses kirliliginin insan sagligi1 ve ¢evre lizerindeki olumsuz
etkilerini agiklar.
e  Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler tiretir (MEB,
2018a).

Fen Bilimleri
Tiirkiye Dersi Ogretim 4. Sif

e Cevresindeki teknolojik iirlinleri, kullanim alanlarina gore
smiflandirir.
e Teknolojik  iriinlerin  gegmisteki  ve  buglinki
kullanimlarini karsilastirir.
e Kullandig1 teknolojik tirlinlerin mucitlerini ve bu iiriinlerin
zaman icerisindeki gelisimini aragtirir.
Programi e Cevresindeki ihtiyaglardan yola ¢ikarak kendine 6zgii
iiriinler tasarlamaya yonelik fikirler gelistirir.
e Teknolojik iiriinleri kendisine, baskalarina ve dogaya zarar
vermeden kullanir (MEB, 2018b).

Sosyal Bilgiler
Tiirkiye Dersi Ogretim 4. Sif
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e Kendi yaptiklart duvar ve kule modellerinin saglamligini
denetler ve saglamligin nedenlerini agiklar.

e El yapmm araglarin yardimyla yuvarlanarak giden
nesnelerin hareketlerini agiklar ve denetler.

e  Modellerin ingasinda basit talimatlar1 ve model ¢izimlerini
kullanirlar.

o Bolgedeki ornekler yardimiyla gesitli kiiltiirel binalarin
teknik basarilarini agiklarlar.

e Aletlerin gelisimini anlar ve buna bagh olarak ¢aligma
diinyasindaki degisimleri degerlendirirler.

Hayat Bilgisi Tiim e FEl isciligi ile sanayi ya da seri iretim imalatini

Al Dersi Oareti ilkokul kargilagtirirlar.
manya erst Ogretim I _0 u . e  (Cevre korumasini da goz 6niinde bulundurarak seri tiretim
Programi seviyeleri tiriinlerinin imalatim ve dogal kaynaklarin bilingli bir

sekilde kullanimin1 degerlendirirler.

e Model yapimindaki bilgilerinden yola ¢ikarak kendi
yaptiklart  koprii modellerinin  saglamligii  gdzden
gegirirler.

e Bolgelerindeki ya da ¢evrelerindeki drneklerin yardimiyla
dogal sartlarin, yap1 alanindaki teknik ¢aligmalarin ve
kiiltiirel 6nemi olan yapilarin arasindaki bagi agiklarlar.

e Amag, ckonomiklik, malzeme ve orijinallik agisindan
tasarimlarini degerlendirirler (LehrplanPLUS
Grundschule, 2014).

Tablo 2°de goriildiigii lizere teknoloji icerikli 6grenme alanlarinin basliklari sirastyla Tiirkiye’deki
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Aydinlatma ve Ses Teknolojileri”, Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinda “Bilim, Teknoloji ve Toplum” ve Almanya’daki Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programinda “Teknoloji ve Kiiltiir” olarak adlandirilmaktadir. Bu basliklar altindaki
kazanimlar incelendiginde Almanya’daki Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda teknoloji
kavramina iliskin 10 kazanim oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda ise teknoloji kavramina iligkin 12 kazanim bulunurken; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programina ait bes kazanim ve toplamda 17 kazanim yer almaktadir. Tiirkiye’deki Ogretim
programlarinda yer alan kazanimlarda ¢ogunlukla “karsilastirir, yapar, tartisir, sorgular, agiklar,
dretir, arastirir, siniflandirir” gibi ifadeler kullanilmis; Almanya’daki 6gretim programlarinda yer
alan kazanimlarda ise “agiklar, denetler, kullanir, degerlendirir, yansitir, talimatlar1 yapar” gibi
uygulamaya ve beceriye doniik gelisme saglamaya katki sunan eylem ifadeleri kullanilmigtir.
Ayrica iki iilkede teknoloji kavramini igeren Ogrenme alanlarindaki derslerin farkli sinif

seviyelerinden bagsladig1 goriilmektedir.

Icerik Ogesinin Teknoloji Egitimi Baglaminda Incelenmesi

612



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Say1:66

Sayfa: 600-630

Bu alt probleme yonelik olarak Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile Sosyal

Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Almanya’daki Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi teknoloji

kavramini igeren Ogrenme alanlar1 baglaminda incelenmis, elde edilen bulgular Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3

Tiirkiye ve Almanya’daki Ogretim Programlarina Ait Ogrenme Alanlar

Ulke Ogretim Programm

Ogrenme Alanlar

Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Tiirki
urkye Programi

Yer Kabugu ve Diinya'mizin Hareketleri
Besinlerimiz

Kuvvetin Etkileri

Maddenin Ozellikleri

Aydinlatma ve Ses Teknolojileri*

Insan ve Cevre

Basit Elektrik Devreleri

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Tiirki
Hrye Program

Birey ve Toplum

Kiiltiir ve Miras

Insanlar, Yerler ve Cevreler
Bilim, Teknoloji ve Toplum*
Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Etkin Vatandaslik

Kiiresel Baglantilar

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Almanya
y Program

Demokrasi ve Toplum
Beden ve Saglik
Doga ve Cevre
Zaman ve Degisim
Mekan ve Hareketlilik
Teknik ve Kiltiir*

Tablo 3’te goriildiigii lizere teknoloji ile dogrudan baglantili olan 6grenme alanlari isaretlenmistir

(*). Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programinin yedi Almanya’daki Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin ise alti, dgrenme

alanindan olustugu goriilmektedir.

Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi incelendiginde ise “Aydinlatma ve Ses

Teknolojileri” 6grenme alaninin teknoloji kavrami ile dogrudan iliskili oldugu goriilmektedir. Bu

ogrenme alaninda 6grencilerin; ses ve aydinlatma ile ilgili ¢evre, toplum ve insan etkileyen gesitli

teknolojilerin gelismekte oldugunu fark etmeleri, 15181 ve sesin uygun kullanilmadiginda insan

hayatin1 olumsuz yonde etkiledigini bilmeleri, bu duruma ¢oziimler iiretmeleri; 15181n uygun

kullanildiginda aile biit¢esine ve lilke ekonomisine katki saglanabilecegini kavramalari; ayrica
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gelecekteki aydinlatma sistemlerini tasarlamalari, boylece yaratici1 ve yenilik¢i diisiinme becerisi
kazanmalar1 amaglanmaktadir (MEB, 2018a). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina
bakildiginda ise “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninin teknoloji kavrami ile dogrudan
iligkili oldugu goriilmektedir. Bu 6grenme alanmi islenirken 6grencilerden, bilimsellik ve dogal
cevreye duyarlilik gibi degerlerle, degisim ve yenilikgilik gibi becerileri edinmeleri beklenmektedir
(MEB, 2018b).

Almanya’daki Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progranu incelendiginde “Teknik ve Kiiltiir” dgrenme
alaninin teknoloji kavrami ile dogrudan iliskili oldugu goriilmektedir. Bu 6grenme alani
ogrencilerin; giinlilk hayattaki ara¢ gereclere bagl is kolayligi i¢in fizik kurallarinin (kaldirma
kuvveti, merkezkag kuvveti vb.) uygulanisint kesfetmelerini, gercek yapilarin (kule veya kopri
vb.) oOzellikleriyle ve islevleriyle ilgilenmelerini, boylece kiiltiirlerinin ve is diinyasinin
ozelliklerini temel diizeyde teknik kazanimlar edinmelerini, basit ara¢ gereglerden makinelere
kadar gelisimleri takip ederken galisma hayatinda yasanan tarihsel degisimin bireysel ve toplumsal

olarak etkilerinin sonuglarint 6grenmelerini amaglamaktadir (LehrplanPLUS Grundschule, 2014).

Dersin kodu
Dersin kodu

Simif diizeyi

B I LLILL L, SB.J(4.) [1.J1.
|

Unite numarasi ’

Simif diizeyr Konu numarasi

Ogrenme alani numarasi
Kazanim numarasi

Kazanim numarasi

Sekil 1. Fen bilimleri dersi igerik yapisi Sekil 2. Sosyal bilgiler dersi igerik yapisi

Sekil 1 ve Sekil 2 incelendiginde Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda igerik ile ilgili ders, sif diizeyi, iinite numarasi, konu
numarasi, kazanim numarasi ile ilgili ayrintili bilgilere yer verilmistir. Ayrica Tiirkiye’de 6grenme
alanlariin ders saati ve siire orani bilgisi de verilmistir. Buna gore fen bilimleri dersinde teknoloji
kavrami ile ilgili kazanimlarin islenisi icin 21 ders saati belirlendigi goriilmektedir. Bu siire
o0grenme alanlari icerisindeki siire oraninin %19,4’iine denk gelmektedir. Sosyal bilgiler dersinde
ise teknoloji kavramu ile ilgili kazanimlarin islenisi i¢in 16 ders saati verilmistir. Bu siire 6grenme
alanlar1 i¢indeki siire oraninin %14,8’ine karsilik gelmektedir. Almanya’da dersin kodu, kazanim

numarasi, simif diizeyi, 6grenme alani ve alt 6grenme alani, siire orani, ders saati Tirkiye’deki
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programda oldugu gibi ayrintili bir sekilde verilmemistir. Almanya’da kazanimlar, belirlenen alt1
ogrenme alani altinda esnek bir sekilde yapilandirilmistir. Ogrenme alanlarinin islenmesinde
herhangi bir zaman smirlamas: bulunmamaktadir. Ogrenme alanlarinin detayli ele alinmasi ve

diger disiplinlerle baglantili olarak islenmesi 6nemsenmektedir.
Ogretme-Ogrenme Siireci Ogesinin Teknoloji Egitimi Baglaminda incelenmesi

Bu alt probleme y&nelik olarak Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Almanya’daki Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
Ogretme-6grenme silireci 6gesi teknoloji kavramini iceren 6grenme alanlar1 baglaminda incelenmis,

elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Tiirkiye ve Almanya’daki Ogretim Programlarina Ait Ogretme-Ogrenme Siireci

Ulke Ogretim Program Ogretme-Ogrenme Siireci

Teknolojinin aydinlatma arag¢larinin gelisimine olan katkisi vurgulanir,
kronolojik siralama ve ayrinti verilmez; aydinlatma araglarinin
yasamimizdaki 6nemi vurgulanir; tasarimini ¢izim yaparak ifade etmesi

Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi istenir, ii¢ boyutlu tasarima girilmez; uygun aydinlatmanin goz sagligl
Ogretim Programi acisindan dnemi vurgulanir; teknolojinin ses araglarinin gelisimine olan
katkis1 vurgulanir, kronolojik siralama ve ayrint1 verilmez; ses siddetini
degistirmeye, isitme yetimizi gelistirmeye ve sesi kaydetmeye yarayan
teknolojiler tizerinde durulur.
Teknolojinin hayatimizda ve ¢evremizde meydana getirdigi olumlu ve
. Sosyal Bilgiler Dersi olumsuz etkilerine dikkat ¢ekilir; 6rnek girisimciler ve onlarin basari
Tiirkiye .l N ) el e ..
Ogretim Programi Oykiileri {izerinde durulur; teknolojik {irtinler i¢in hazirlanan kullanim
kilavuzlarina dikkat ¢ekilir.
Model gizimlerden ve basit talimatlardan yararlanilir, teknik arag ve
geregler yardimiyla ortaya ¢ikan calisma kolayligi gézlemlenir, alet ve
Hayat Bilgisi Dersi cihazlarin gelistirilmesi ile ilgili bilgiler verilir, sanayi ve el ig¢iligindeki
Almanya Ogretim Programi calisma siireci yerinde incelenir, saglamligi artirict etkenleri bilir,

kiiltiirel 6nemi olan yapilar1 inceler, denge cihazlarindaki ¢aligma
prensiplerini kavrar.

Tablo 4’e gore Almanya’da Ogretme-O0grenme siirecinin temellerinin sorgulamaya, bilgi
toplamaya, tahminlerde bulunmaya, nesneleri ve kaynaklari incelemeye, deneyler yapmaya,
mekanlari kesfetmeye, modellemeler yapmaya, gozlemleri kayda
almaya/belgelemeye/degerlendirmeye dayandirildigi goriilmektedir. Boylece dgrencilerin birgok
yeterlilik elde edebilecegi, kendi bilgilerini bagimsiz bir sekilde gelistirebilecekleri bir ortam
miimkiin olmaktadir. Tiirkiye’deki teknoloji kavramini iceren 6grenme alanlarina iliskin 6gretme-

Ogrenme siirecinin ise tasarim yapmaya, aydinlatma ve ses araglarmin yasamimizdaki énemini
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sorgulamaya, ses ve 1s181n 6zelliklerini kesfetmeye, cevreye olan etkilerini anlamaya, teknolojik
iriinlerin kullanim sekillerinin nasil olduguna ve konu ile ilgili girisimci 6rneklere dayandirildigi
goriilmektedir. Tiim bu siireg boyunca &gretmen tesvik edici, yonlendirici roliindedir. Ogrenci
bilgiyi arastiran, sorgulayan, aciklayan, iiriine ddniistiiren bir birey roliindedir. iki iilkede de
bilginin kalic1 ve anlaml1 olmas1 amaciyla okul i¢i ve okul dis1 ortamlardan yararlanilir. Egitim-
ogretim siirecinde sinif i¢i ve sinif dis1 6gretim ortamlarinda yapilan derslerin dgrencilere olan
katkilartyla ilgili ¢alismalarin son dénemde hiz kazanmasi ve bir¢ok avantaji oldugunun ortaya
koyulmasi programda ¢esitli sinif i¢i simif dis1 dgretim etkinliklerine yer verilmesi durumunu
aciklayabilir. Ayrica iki iilkenin Ogretme-6grenme siireci incelendiginde Tiirkiye’deki ilgili
Ogretim programlarinda bulunan ifadelerin daha ¢ok anlama ve kavrama diizeyinde oldugu,
Almanya’daki ilgili 6gretim programinda bulunan ifadelerin ise daha c¢ok uygulama siirecini
vurguladigr sdylenebilir. Bu durum 06grencilerin bilgilerini giinlilk hayata aktarabilmeleri

asamasinda bir farklilik olusturabilir.
Ol¢me-Degerlendirme Ogesinin Teknoloji Egitimi Baglaminda Incelenmesi

Bu alt probleme y&nelik olarak Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Almanya’daki Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
6l¢me-degerlendirme 6gesi teknoloji kavrami baglaminda incelenmis, elde edilen bulgular Tablo
5’te verilmistir. Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Dersi ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinin
O0lcme ve degerlendirme boyutu ayni icerige sahip oldugu icin asagidaki tabloda ortak olarak

gosterilmistir.
Tablo 5

Tiirkiye ve Almanya’daki Ogretim Programlarina Ait Olgme-Degerlendirme Siireci

Ulke Ol¢me-Degerlendirme Siireci

e Olgme ve degerlendirme galismalar1 6gretim programinin tiim bilesenleri ile azami uyum
saglamali, kazanim ve agiklamalarin sinirlar1 esas alinmalidir.

o  Opretim programi, dlgme siirecinde kullanilabilecek 6lgme arag ve yontemleri agisindan
uygulayicilara kesin sinirlar ¢izmez, sadece yol gosterir.

e Egitim sadece “bilme (diislince)” icin degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)” i¢in
de verilir; dolayisiyla sadece bilissel l¢timler yeterli kabul edilemez.

e Olgme ve degerlendirme uygulamalari &gretmen ve &grencilerin aktif katilimiyla
gerceklestirilir.

o Soz konusu ozellikleri tek bir zamanda 6lgmek yerine siire¢ igindeki degisimleri dikkate
alan dlgliimler kullanmak esastir (MEB,2018).

Tirkiye
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e Caligmalar kontrol edilir ve geri bildirimler ortak hedeflere gore gelisir.

e Olgme ve degerlendirme calismalar1 kendi isiniz ve is birliginiz hakkinda geri bildirim
alma firsatlaridir.

e Olgme ve degerlendirmeler, egitim kurumlarin1 daha fazla gelisme icin tesvik eder ve

Almanya oradaki siiregleri ve sonuglar1 iyilestirir.

e Olgme ve degerlendirme kurum igi ileri egitim, meslek danigmanligi ve stajlarin yani sira
kurumlar aras1 ve disiplinler arasi is birligi, kolejlere gilinlik c¢aliyma hayatinin
gereksinimlerini profesyonel bir sekilde karsilamalari i¢in destek saglar ve yardimci olur
(LehrplanPLUS Grundschule, 2014).

Tablo 5’te goriildiigii izere Tiirkiye ve Almanya’daki 6gretim programlari 6lgme ve degerlendirme
Ogesi bakimindan incelendiginde her iki {ilke programi, siire¢ degerlendirmenin Oneminden
bahsetmis; sonu¢ degerlendirmenin siire¢ degerlendirme ile anlam kazanacagini belirtmistir. Her
iki program da 6gretmenlerden cesitli degerlendirme stratejilerinin kullanilmasini beklemesine
ragmen programda bu stratejilere yer verilmedigi goriilmektedir. Bu duruma iliskin
ogretmenlerden 6zgiin ve yaratict uygulamalar beklenmektedir. “Olgme ve degerlendirme
caligmalar1 Ogretim programinin tiim bilesenleri ile azami uyum saglamali, kazanim ve
aciklamalarin sinirlar1 esas alinmalidir.” ve “Calismalar kontrol edilir ve geri bildirimler ortak
hedeflere gore gelisir.” ifadelerinden de anlasildigi gibi her iki iilkede de degerlendirmenin

hedeflerle uyumlu olmasi gerektigi belirtilmistir.
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bir karsilastirmali egitim ¢alismasi olan bu arastirmada Tiirkiye ve Almanya’daki ilkokul 6gretim
programlarinin 6zel amaglar, kazanimlar, icerik, 6gretme-6grenme siireci ve 6lgme-degerlendirme
ogelerini teknoloji kavramini iceren 6grenme alanlar1 baglaminda karsilastirmak amaglanmistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuclara ulasilmistir.

Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu ile Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve
Almanya’daki Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programindaki dzel amaclar dgesi teknoloji kavramini
iceren Ogrenme alanlar1 baglaminda incelendiginde iki ililkede de programin 6zel amaglarinin;
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanan, meraklarmi ve bulus yapma isteklerini
giiclendiren, bilgi ve becerilerini giinliik yasamda kullanabilen, arastiran sorgulayan, teknolojide
yasanan hizli1 degisime uyum saglayabilecek bireyler olmalarini saglayan olmak yoniinde benzerlik
gosterdigi (MEB, 2018a; MEB, 2018b; LehrplanPLUS Grundschule, 2014) sonucuna ulasiimistir.
Almanya’daki Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programiin dzel amaglarindan farkli olarak

ise 0grencilerin teknik bilgi edinmelerine daha fazla vurgu yapildig: tespit edilmistir. Bu durum
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Almanya’daki teknoloji kavramini igeren 6grenme alanlarinin igeriginde, uygulamaya yonelik
caligmalara daha fazla yer verilmesiyle aciklanabilir. Almanya’daki miifredatin ilkokulun sonuna
kadar Ogrencilerin gozlemleme, Olgcme, deney yapma, test etme, planlama, insa etme,
degerlendirme, ¢izim yapma, sunma becerilerine odaklanmasi (Rasinen vd., 2009) bu goriisii
destekler niteliktedir. Ayrica Almanya’da teknoloji kavramini igeren 6grenme alanlarinin hayat
bilgisi dersi kapsaminda 1. smiftan itibaren verilmesi de iki iilke miifredati arasindaki farklilik
olarak goriilebilir. Bu amagla diinyadaki teknolojik degisim ve gelismeler dogrultusunda 2018
yilindaki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda fen bilimleri dersinin 3. siniflar diizeyinde de
islenmeye baslanmas1 ve miihendislik uygulamalarini iceren ifadelerin getirilmesi (Basar ve
Demiral, 2019; Erdogan, 2019; Koca, Karabulut ve Tiirkoglu, 2021; Sara¢ ve Yildirim, 2019)
teknoloji egitiminin lilkemizde daha kii¢iik yaslarda verilebilmesi i¢in yapilan 6nemli bir degisiklik

olarak yorumlanabilir.

Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu ile Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve
Almanya’daki Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programindaki kazanimlar dgesi teknoloji kavramin
iceren 6grenme alanlar1 baglaminda karsilastirildiginda, iki tilkedeki kazanim sayilarinin birbirine
yakin olmasina ragmen bu kazanimlarin igerikleri agisindan farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir.
Almanya’daki kazanimlarin daha cok Ogrencilerin el becerilerinin gelistirmesine, bilgiyi
somutlasgtirmasina ve uygulama yapmalarina dayali oldugu gorilmektedir. Tirkiye’deki
kazanimlar incelendiginde ise sadece “Gelecekte kullanilabilecek aydinlatma araglarina yonelik

2 13

tasarim yapar.”, “Cevresindeki ihtiyaclardan yola ¢ikarak kendine 6zgili {riinler tasarlamaya
yonelik fikirler gelistirir.”, “Teknolojik iirlinleri kendisine, baskalarina ve dogaya zarar vermeden
kullanir.” kazanimlarinda 6grencilerin uygulama diizeyinde bir hedefe ulagmalar1 beklenirken
diger kazanimlarm bilgi boyutunda kaldigi goriilmektedir. Ogrencilerin kalict 6grenmeler
gerceklestirebilmesi i¢in teknoloji kavramini iceren kazanimlarin ¢gogunlukla uygulama diizeyinde
olmasi, 6grencilerin bu bilgileri yaparak-yasayarak edinmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Asmaz’in
(2019) 6grencilerin uygulama diizeyinde derse etkin katilim gdstermelerinin iletisim becerilerini,
yaratict diisiinme becerilerini, problem ¢dzme becerilerini kazanmalar1 i¢in olanak tanidigi
sonucuna ulagsmasi bu goriisii desteklemektedir. Ayrica bu farkliliklar Almanya’daki teknoloji
kavramini iceren 6grenme alanlarina ait kazanimlarin say1 olarak az olmasina ragmen ise vuruk

sonuclar ortaya ¢ikarmasi durumunu agiklayabilir. Keskin’in (2017) calismasinda Almanya’daki

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi kazanimlarinin dgrencilerin; teknik bir bakis agisina sahip
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olmasina, basit teknik malzemeleri kullanmasina, temel alan bilgisine sahip olmasina ve iiretime
dayali bir performans gostermesine dayali oldugu sonucuna ulasmasi bu goriisii destekler

niteliktedir.

Her iki iilkenin 6gretim programlarindaki i¢erik 6gesi teknoloji kavramini igeren 6grenme alanlari
bakimindan karsilastirildiginda, Tiirkiye’de 6grenme alanlarinin islenis siirelerinin yiizde, ders
saati, dersin kodu, kazanim numarasi, sinif diizeyi, 6grenme alani ve alt 6grenme alani olarak
programda belirtildigi goriilmektedir. Almanya’da ise bu 6gelere Tiirkiye’deki programda oldugu
gibi ayrintil1 bir sekilde yer verilmemistir. Bu durumun Almanya’daki Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinda bulunan teknoloji icerikli 6grenme alanlarinin tiim derslere bir g¢erceve plan
olusturacak sekilde dagitilmasindan kaynaklandigi soylenebilir. Tekgoéz (2017) calismasinda
Almanya’daki Ogretmenlerin bu konuda serbest birakilmasinin saglayacagi esnekligin,
ogretmenlere derste daha fazla inisiyatif alma firsati saglayarak siiregte daha yaratici derslerin
ortaya ¢ikmasini destekleyebilecegi sonucuna ulasmistir. Bu sebeple giiniimiizde 6gretmenlerin
cag1 yakalamak i¢in teknoloji kullanimi 6z yeterliligine sahip olmalar1 (Metin, 2018; Tath ve
Akbulut, 2017) ve o6gretmenlerin teknoloji egitimi verebilmeleri i¢in Oncelikle teknolojiyi
kullanarak bilimsel bir plan dahilinde uygulamalar tasarlayabilme yeterliligine (Yirektiirk ve
Coskun, 2020) sahip olmalar1 gerektigi disiiniilmektedir. Bununla birlikte iki iilke programlari,
iceriginde teknoloji kavrami ile ilgili 6grenme alanlarinin bulunmasi bakimindan benzerlik
gostermektedir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan “Teknik ve Kiiltiir” 6grenme
alaninin teknoloji ile dogrudan iliskili oldugu s6ylenebilir. Tiirkiye’de ise hem Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda hem de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yedi 6grenme alani
bulunmaktadir. Bu 6grenme alanlarindan teknoloji kavrami ile dogrudan iligkili olan Fen Bilimleri
Ogretim Programinda “Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
“Bilim, Teknoloji ve Toplum” &grenme alanina yer verilmesinin, teknolojinin topluma etkisi
diistintildiiginde son derece Onemli oldugu diisiiniilmektedir. Boylece Ogrenciler programin
amaclarina bagl olarak ge¢miste ve bugiin yasanan teknolojik degisim ve gelismeleri anlayacak,

gelecekteki teknolojik gelismelerin temellerini atacaktir (MEB, 2018b).

Tiirkiye ve Almanya’da kullanilan 6gretim programlarindaki Jgretme-ogrenme siireci 6gesi
teknoloji kavramini igeren Ogrenme alanlari baglaminda karsilagtirildiginda Almanya’da

ogrencilerin teknoloji egitimine yonelik dersleri daha ¢ok siif dis1 ortamlarda isledigi sonucuna
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ulasilmistir.  Almanya’daki Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda &grencilerin beceri
gelistirmeleri, glinliik hayattaki ara¢ gerecleri tanimalar1 ve kullanmalari, modellemeler yapmalari,
teknik kazanimlar edinmeleri hedefleri dogrultusunda derslerin ¢ogunlukla sinif dis1 ortamlarda
islenmesi (LehrplanPLUS Grundschule, 2014) ifadesi bu goriisii destekler niteliktedir. Ayni
durumu Canbulat (2018), Alman okullarindaki derslerin sadece siniflarda didaktik olarak
ogretilmedigi; derslerin ¢ogunlukla miizeler, tarihi yerler, anitlar, laboratuvarlar, bilim merkezleri
vb. okul dig1 6grenme ortamlarinda islendigi seklinde agiklamistir. Bu dogrultuda Almanya’daki
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin dgretme-6grenme siirecinin 6grencinin kesfetmesine
daha cok olanak saglayacak sekilde diizenlendigi sOylenebilir. Tiirkiye’de de 6gretme-6grenme
stireci 0grenci ve O0gretmenleri, 6grenenin aktif oldugu okul/sinif i¢i ve okul/sinif dis1 6grenme
ortamlarina ve aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme tasarimlarina tesvik etmektedir. Ayrica
iilkemizde sinif dist 6grenme ortamlarinin yani sira teknolojinin etkin kullanimiyla egitim
ortamlarinda bilgisayarlar, tabletler, akilli telefonlar, video konferans cihazlar1 gibi her gecen giin
artan farkli kullanim olanaklarinin (Simsek ve Yazar, 2018) da ortaya ¢ikmasiyla birlikte egitim-
ogretim siireglerinde gelismeler goriilmektedir. Bu siiregte onemli olan programlarda onerilen, yol
gosterici olan igerigin uygulanmast boyutudur. Tay’in (2017) yaptig1 ¢alismada bu igeriklerin
iilkemizdeki programin hedeflerinde de bulunmasina ragmen uygulama boyutunun eksik kaldig

sonucuna ulagmasi bu goriisii desteklemektedir.

Tiirkiye ve Almanya’da kullanilan 6gretim programlarindaki 6/¢me-degerlendirme dgesi teknoloji
kavramini igeren oOgrenme alanlar1 baglaminda karsilastirildiginda, her iki {ilke ogretim
programinda da siire¢ ve sonu¢ degerlendirmelerinin yer aldig:1 goriilmektedir. Tiirkiye’de Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda 6lgme-
degerlendirme siirecinin programda belirtilen belirli akademik standartlara uyulmasi sartiyla
uygulayicilar igin esnek birakildig: belirtilmistir. Fakat programda 6gretmenlerin yararlanabilecegi
bir drnek ya da kaynak verilmemistir. Benzer sekilde Almanya’nin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinda da o6lgme-degerlendirme siireci genel hatlariyla ifade edilmekte; siiregle ilgili
herhangi bir ayrinti, Ornekler veya yararlanilabilecek kaynaklara iliskin bilgi verilmedigi
goriilmektedir. Olgme ve degerlendirme siirecinin program gelistirme asamasindaki 6nemi
bilinmektedir (Aslan, 2020; Avan, Akbas ve Giilgiin, 2019). Bu siireci yiirlitecek olan
ogretmenlerin egitim-6gretim siirecindeki faaliyetleri ihtiyaca yonelik olarak dogru bir sekilde

planlayabilmeleri i¢in 06l¢me-degerlendirme konusunda da donanimli olmalart gerektigi
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sOylenebilir. Bu siirecin esnek birakilmasinin 6gretmenlerin yaraticiligini artirabilecegi gibi

kendilerini yetersiz hissetmelerine sebep olabilecegi (Ozensoy, 2014) de diisiiniilebilir.

Son zamanlarda Tiirkiye ve Almanya’da matematik, bilim ve teknoloji egitimi konusunda yogun
bir reform yasanmaktadir. 2002 yilinda Bonn’da diizenlenen konferansta [The Ministers for
Education Conference (KMK)] ilk kez Almanya genelinde ortak egitim standartlar1 konusunda
karar alinmig ve bu egitim standartlar1 dogrultusunda bir 6grencinin teknoloji egitimi ile ilgili bir
yilin sonunda neleri 6grenmesi gerektigi belirlenmistir (Eilks & Markic, 2014). Ulkemizde
ise teknolojinin egitim-ogretim siirecinde etkin kullanilabilmesi ve egitimde firsat esitliginin
saglanabilmesi amaciyla Temel Egitim Projesi (TEP) ve Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH) projeleri gergeklestirilerek egitim alaninda koklii degisiklikler yapilmasi
hedeflenmistir (Tasdemir, 2018). 2018 yilinda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
degisiklikler yapilmis bilimsel siire¢ becerileri, miihendislik ve tasarim becerileri, girisimcilik gibi
fen bilimlerine 6zgli uygulamaya doniik beceriler programa dahil edilmistir (Sara¢ ve Yildirim,
2019). Dolayisiyla kalkinma ve endiistri yolunda nitelikli bir teknoloji egitimi igin; 6gretim
programlarinin ilkokuldan tiniversiteye kadar bu cercevede giincellenmesi, egitim kalitesinin ve
Ar-Ge harcamalarinin artirilarak yiiksek teknolojili liretim yapilmasi gerektigi ongoriilmektedir
(Tutar, Terzi ve Tinmaz, 2018). Bu kapsamda Tiirkiye’deki 6gretim programlarinda ele alinan
teknoloji kavramini igeren kazanimlarin niteliginin artiritlmasi ve bu 6grenme alanlarinin uygulama
agirlikli  yapilandirilmas:  Onerilebilir.  Teknoloji egitiminin erken yaslarda verilmesi ve
ogretmenlerin Ogrencilerini yetistirirken teknik yetkinlikler bakimindan donanimli olmasi
gerekmektedir. Bu sebeple Ogretmenlere hizmet ici egitimler yoluyla sinif disi 6grenme
ortamlarinda beceriye yonelik uygulamalar yapilmasi konusunda bilgilendirmeler yapilabilir.
Ogretim programlarinda deginilen teknoloji kavrammin dgrenciler iizerindeki etkililigini gérmek
amaciyla ilkokul ogrencilerinin teknolojiye iliskin bilgi, beceri ve tutumlarini belirlemeyi

amaclayan caligmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Purpose

This study aimed to make a comparison of the learning areas including the concept of technology
in the fourth grade Science Curriculum and the fourth grade Social Studies Curriculum in Tirkiye
and the Life Science Curriculum for primary school students aged 6-10 in Germany. In this context,
the main aim was to compare the primary school curricula in Tiirkiye and Germany in terms of

learning domains that include the concept of technology. The following are the research questions:

1. How do the science and social studies curricula in Tirkiye and the life science curriculum in
Germany address special purposes?

2. How do the science and social studies curricula in Tiirkiye and the life science curriculum in
Germany address learning outcomes?

3. What kind of content do the science and social studies curricula in Tiirkiye and the life science
curriculum in Germany have?

4. How do the science and social studies curricula in Tiirkiye and the life science curriculum in
Germany address teaching-learning processes?

5. How do the science and social studies curricula in Tiirkiye and the life science curriculum in

Germany address assessment and evaluation?

627



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983 Yil: 2023 Say1:66  Sayfa: 600-630

Method

This study adopted a basic qualitative research design. Data were collected using document
analysis. The data were derived from the life science curriculum in Germany and science and social
studies curricula in Tirkiye. The data were analyzed using descriptive analysis. First, the
researchers conducted a literature review to identify themes for comparison. They examined the
main features of the Turkish and German curricula. After consulting experts, they compared data
obtained within the scope of the themes. They also used various methods for credibility,

transferability, and verifiability.

Results, Discussion, and Conclusion

The researchers examined the specific objectives of the science and social studies curricula in
Tiirkiye and the life science curriculum in Germany in the context of technology education. The
results showed that the curricula were similar in the sense that they aim to turn students into curious
explorers who can use scientific process skills, put their knowledge and skills into practice, research
and question, and adapt to rapid technological developments. The life science curriculum in
Germany focuses more on students acquiring technical knowledge than the science and social
studies curricula in Tirkiye. This can be explained by the fact that the life science curriculum in
Germany, which consists of learning areas that include the concept of technology, concentrates on
practice more than the science and social studies curricula in Tiirkiye. In addition, unlike the
science curriculum and social studies curriculum in Tiirkiye, the life science curriculum in
Germany introduces the learning areas that include the concept of technology from the first grade

on within the scope of the life science course.

The researchers compared the learning outcomes in the science and social studies curricula in
Tirkiye and the life science curriculum in Germany in the context of technology education.
Although the number of learning outcomes in the learning areas that include the concept of
technology is similar, the learning outcomes have different contents. The life science curriculum
in Germany focuses more on helping students develop manual skills, concretize knowledge, and
put their knowledge into practice. On the other hand, the science and social studies curricula in
Tiirkiye aim to help students put the learning outcomes of "Making designs for lighting tools that
can be used in the future,” "Developing ideas for designing unique products based on needs,"
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“Using technological products without harming oneself, others, and nature” into practice.
However, they provide only theoretical information about other learning outcomes. Moreover,
these differences may explain the fact that although the life science curriculum in Germany has
fewer learning outcomes regarding technology than the science and social studies curricula in

Tiirkiye, it yields better results.

The researchers compared the content element in the curricula of both countries in terms of
technology education. The results show that the science and social studies curricula in Tiirkiye
specify the percentage of teaching time of learning areas, course hours, course code, outcome
number, grade level, learning area, and sub-learning area. On the other hand, the life science
curriculum in Germany does not specify those elements in as much detail as the science and social
studies curricula in Tirkiye. We can state that this is due to the fact that the learning areas with
technology content in the life science curriculum in Germany are designed to form a framework
for all courses. However, the three curricula are similar as they all have learning areas related to
the concept of technology. The "Technique and Culture™ learning area in the life science curriculum
in Germany is directly related to technology. On the other hand, both the science and social studies
curricula in Tirkiye have seven learning areas. The "Lighting and Sound Technologies" learning
area in the science curriculum in Tiirkiye is directly related to technology. The "Science,
Technology, and Society" learning area in the social studies curriculum in Tiirkiye is directly
related to technology. We think that this is extremely important, considering the impact of

technology on society.

The researchers compared the teaching-learning process element of the curricula in Tiirkiye and
Germany in the context of technology education. The results show that the life science curriculum
in Germany encourages teachers to deliver their lessons in out-of-class environments to teach their
students the learning areas including the concept of technology. Therefore, the teaching-learning
processes in the life science curriculum in Germany allow students to explore more than the
teaching-learning processes in the science and social studies curricula in Tiirkiye. The teaching-
learning processes in the science and social studies curricula in Tiirkiye encourage students and
teachers to use inquiry-based learning designs and in-school/in-class and out-of-school/out-of-class

learning environments where learners are active.
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We compared the assessment and evaluation elements in the curricula in Tiirkiye and Germany in
the context of technology education. All three curricula have process and outcome assessment
elements. The science and social studies curricula in Tiirkiye leave teachers to their own devices
to implement assessment and evaluation processes, provided that they follow the academic
standards specified by the curricula. However, the science and social studies curricula in Tiirkiye
do not provide any examples or resources for teachers. Similarly, the life science curriculum in
Germany explains measurement and evaluation processes in general terms but does not provide

any details, examples, or references regarding those processes.

ETIiK BEYAN: "Tiirkive ve Almanya'daki Bazi Ilkokul Ogretim Programlarimin Teknoloji
Egitimi Baglaminda Karsilagtirtimast” baslikli calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alintt
kurallarina uyulmus; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir ve veriler
toplanmadan 6nce Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan
20.08.2020 tarih ve 2020-498 sayil1 etik izin alinmistir. Karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet
Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yaym Kurulunun” higbir sorumlulugunun
olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin herhangi bagka bir

akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in génderilmemis oldugunu taahhiit ederim. "
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