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! AGRI1 iBRAHIM CECEN UNIVERSITESI

DIKKAT GELISTIRMEYE YONELIK GCALISMALARIN
2. SINIF OGRENCILERININ FONONOJiK FARKINDALIK BECERILERINE ETKisi

The Effect of Attention Development Activites on The Phonological Awareness
Skills of Second Grade Students

Rabia TUNA ASLAN
Emine BALC]

Oz
Fonolojik farkindalik; konugma seslerini tanimada, sozciikteki sesleri ayirt etmede
kullanilan 6nemli okuma becerilerindendir. Fonolojik iliskiyi kavramis olan
cocuklar, duyduklar1 sesleri dogru bir sekilde yazabilirler. Fonolojik farkindalik
becerisinin geligmesi ¢ocukta; dilsel gelisimi, yargida bulunabilme ve dikkat gibi
diger bilissel yetenekleri de gelistirmektedir. Bu arastirmada, ilkokul ikinci sinifta
okuyan O6grencilerin dikkat gelistirmeye yonelik ses, hece, sozciik c¢aligmalarinin
fonolojik farkindalik becerisine etkisinin arastirilmasi1 amaglanmistir. Arastirma,
Antalya ilinde bir ilkdgretim okulundaki toplam 55 ikinci sinif Ogrencisi ile
yuriitiilmiistiir. Ydiritilen ¢aligma 6n test ve son test kontrol gruplu olarak
planlanmis olup yar1 deneysel bir aragtirmaya ornektir. 31 deney, 24 kontrol grubu
olmak {tizere 55 ilkokul ikinci simif &grencisi ile gergeklestirilmistir. Calisma
grubundaki 6grencilere “Kelime Okuma Bilgisi Testi” (KOBIT) ve planlanan
etkinlikler deney Oncesinde ve sonrasinda dgrencilerle gerceklestirilmistir. Deney
grubundaki ¢ocuklara, dikkat gelistirmeye yonelik ses, hece ve sozciik ¢aligmalar
15 hafta boyunca uygulanarak deneysel islem gerceklestirilmistir. Yiriitillen ¢aligma
sonucunda elde edilen bulgularin normalligini test edebilmek igin Oncelikle
Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmigtir. Ardindan bulgularin analiz edilmesinde
aritmetik ortalama, standart sapma ve yiiriitilen deneysel ¢alisma neticesinde elde
edilen puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in bagiml
orneklem t-testi kullanilmistir. Deney gruplari ve kontrol grubu arasinda deney

gruplari lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Anahtar Sézciikler: Dikkat, ses, hece, sozciik, fonolojik farkindalik, sesbilgisel
farkindalik.

Abstract
Phonological awareness; It is one of the important reading skills used in recognizing
speech sounds and distinguishing sounds in words. Children who have grasped the
phonological relationship can write the sounds they hear correctly. The development
of phonological awareness skills is in the child; It also improves other cognitive
abilities such as linguistic development, judgment, and attention. In this study, it was
aimed to investigate the effect of sound, syllable, and word studies on the

http://dergipark.gov.tr/aicusbed 9/1 Nisan / April 2023




2 | Rabia TUNA ASLAN-Emine BALCI

phonological awareness skills of students studying in the second grade of primary
education. Therese archwas carried out with a total of 55 second grade students in a
primary school in Antalya. The study was planned as a pre-test and post-test control
group and is an example of a quasi-experimental research. 31 experiments; It was
carried out with 55 primary school sophomore students, 24 of which were in the
control group. The activities planned for the "Vocabulary Reading Knowledge Test"
(KOBIT) for the students in the Study group were carried out with the students
before and after the experiment. The experimental process was carried out by
applying sound, syllable, and word exercises for 15 weeks to the children in the
experimental group. The experimental process was analyzed by using the statistical
program SPSS 22.0 package program. After giving the arithmetic ans and Standard
deviations of the data, the dependent sample t-test was used to determine whether
there was a significant difference between the score obtained as a result of the
experimental study. A significant difference was found between the experimental
group and the control group in favor of the experimental groups.

Key words: Attention, sound, syllable, word, phonological awareness.

Giris

Iletisim; dil ve konusabilme becerilerini de igine alan genis bir
semsiyedir. Birey sahip oldugu dil ve konusma yetisiyle hislerini aktarir,
cevresindeki durumlarla ilgili yorum yapabilir, karsisindaki kisileri
anlayabilir ve onlarla etkilesimde bulunabilir (Bacik Tirank, 2020; Celenk,
2001).

Iletisimin &nemli bir araci olan dil ise, anlama ve anlatma olmak
iizere iki temel alan ve dort alt beceriden olusur. Anlama 6gretme alani
dinleme ve okuma becerilerini, anlatma 6grenme alani ise konusma ve
yazma becerilerini kapsamaktadir. Ogrenci cesitli alanlara ait bilgilerin
cogunu okuma ya da dinleme yoluyla edinir. Kendine ait olani ise karsiya
konugma ya da yazma yoluyla aktarir. Bu dort alt alan (okuma, yazma,
dinleme ve konugma) igerigi ve anlami ne olursa olsun biitiin derslerdeki
ogrenmeler i¢in 6nemlidir. Bu alt alanlardan biri olan okuma ise 6grencilerin
egitim hayatlarinin ilk dénemlerinde edinmeleri gereken 6nemli bir beceridir
(Beyreli ve Bagoglu, 2013; Demir, 2013; Demirel, 2013; Tekin, 1978).

Egitim hayati boyunca biitiin derslerde okumay1 kullanan birey,
istenen diger becerileri okuma becerisi iizerine insa etmektedir. Bu sayede
bilgiyi transfer eden, elestirel diisiinen, analitik diisinme becerisine sahip,
sorgulayan birey olma yolunda adimlar atmasi kolaylasir. Bu nedenle iyi
verilen bir okuma egitimi Ogrencilerden beklenen iist diizey diisiinme
becerilerinde de kullanilan Onemli bir egitim bilesenidir (Bastug ve
Demirgiines, 2016; Bozdag ve Sahin, 2022; Sahin, 2011 ).
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Okuma egitimi Ogrencilere verilirken siire¢ sonunda onlarin akici
okuyan ve okudugunu anlayan bireyler olmasi beklenir. Frith’in (1985)
ortografik siirec olarak tanimladigit bu diizeyde, birey okuma
problemlerinden arinmis ve hedeflenen diizeyde okuma yapiyor seviyededir.
Okuyabilmek ve yazabilmek icin eksiksiz, akici, anlamli okumak,
okudugunu anlayabilmek, anladiklarin1 anlatabilmek ve yazabilmek
gerekmektedir. Ik okuma ve yazma egitiminde birinci hedefi ise bu
olmalidir (Damar, 1996).

Fonolojik farkindalik ise erken zamanlarda kazandirilacak iyi bir
okuma egitiminin sorunsuz ilerleyebilmesi i¢in Ogrencilerde var olmasi
beklenen bir okuma alt becerisidir. Fonolojik farkindalik, Torgesen ve
Mathes’e (1998) gore dilin olusmasini saglayan sesleri ayirt etme, sesler
iizerinde akil yiiriitme ve sesleri yok etme (sesleri veya heceleri gormeme,
eklemeler yapma ve tamamen degistirme vb.) becerisi; Blachman’a (2000)
gore ise konusmadaki kaliplarin fonolojik biitiinleyicilerinin farkliliklarini
bilmedir. Bu tanimlara gore fonolojik farkindalik, anlama bagli olmadan
kasitli olarak dilin ufak pargalara (sdzciik-hece-ses) parcalanacagini fark
etme, ifade etme dilinde bulunan seslerin birimlerini fark edebilme, algilama
ve onlar etkili bir halde kullanabilme becerisidir (Gokkus ve Akyol, 2020).

Fonolojik farkindalik, cesitli ilerleme asamalarindan ve bu ilerleme
asamalarinin olusmasi ic¢in gerekli sesbilgisel farkindaliktan olusur (Siiel,
2011). Kelime olarak baglayan fonolojik farkindaliklar, kademeli bir
durumda sozciiklerden daha ufak boliimlere ayrilarak yol kat eder (Erdogan,
2009). Bunun igin simif 6gretmenleri; ilk ses-son ses, yeni sozciik iiretme,
ortak sesi bulma, uyakli sozciik ¢aligmalari, tersten sdyleme ¢aligmalariyla
cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini artirmaya yardimci olmaktadir.
Sesbilgisel farkindalik etkinlikleri g¢ocugun yiiriitiicii islev, sdzdizimi,
artikiilasyon ve fonetik becerilerine katki saglamaktadir (Bacik Tirank, 2020;
Bentin vd., 1991).

Sesbilgisel farkindalik becerileri; sOylenen sozciigiin barmdirdigi
durumlar1 kodlayarak, sozciigiin algilanmasi i¢in mutlak olan alfabetik
kaidelerin ilerleme gdstermesini saglamaktadir. Kelimenin sifresini ¢6zmek
icin yazma sistemini ve kelime liretimini anlamak gerekir (Gokkus ve Akyol,
2020). Bu baglamda sesleri algilayip adlandirabilen, sozciiklerdeki farki
gormiis  bir ¢ocuk; metinleri akici  ve kusursuz anlamlandirip
okuyabilmektedir (Karakelle, 2004). Cocuklarin dile dair ses bilgisini
kazanmalar1 i¢in fonolojik farkindalik yetilerini; ses bilgisini kazanmasi igin
de yazabilme yetisi ve alfabe gerekmektedir (Gokkus ve Akyol, 2020).
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Ayrica fonolojik farkindalik yetilerine hece-sozciik-kelime etkinlikleri yapan
Ogrenci; egitimde istendik, yansitici, elestirisel diisiinme, meta bilissel
diisiinme gibi becerilere de daha kolay sahip olabilecektir (Giines, 2012).

Okuma egitiminin temelinde 6nemli bir yere sahip olan fonolojik
farkindalikla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, okuma becerisini
etkileyen sesbilgisel farkindalik becerileri ve onun da etki ettigi diisiinme
becerilerine biiyiikk 6nem verildigi goriilmektedir (Erdogan, 2012). 70’li
yillarin sonundan itibaren fonolojik farkindalik ile okuma becerisi kazanimi
arasindaki iligkiye yer veren arastirmalarda artis oldugu goézlenmektedir.
Yapilan caligsmalar sonucunda, sesbilgisel farkindalik ile okuma becerisi
arasinda giiclii bir iligski bulunmus ve fonolojik farkindaligin okumanin en
giiclii yordayicist oldugu konusunda fikir birligi saglanmistir (Kartal ve
Giiner, 2017; Kirby vd., 2008; Sayar ve Turan, 2012; Stahl ve Murray, 1994;
Turan ve Akoglu, 2011).

Tirkiye’de fonolojik farkindalik becerilerine yonelik hazirlanan
Ogretim programlariin etkisini inceleyen deneysel arastirmalarin sinirh
sayida oldugunu séylemek miimkiindiir (Gokkus ve Akyol, 2020). Yapilan
calismalarin daha ¢ok okul 6ncesi 6grencilerin erken fonolojik farkindalik
becerisi tizerinde yogunlastigi goriillmektedir (Bayraktar, 2020; Kargin vd.,
2017; Karaman, 2006; Karaman ve Ustiin, 2011; Menitol, 2021; Parpucu,
2020; Sezgin vd., 2019). Fonolojik farkindalig1 gelistirmeye yonelik egitim
programlar1 {izerinde yapilan g¢alismalar ise olduk¢a simirlidir (Akdal ve
Kargin, 2019; Gokkus ve Akyol, 2020; Parpucu, 2019).

Sonu¢ olarak Tiirkiye’deki alanyazin incelendiginde, dikkat
gelistirme caligmalartyla yapilan okuma egitimi programlarinin fonolojik
farkindalik  becerisine etkisini inceleyen bir ¢aligmanin olmadigi
belirlenmistir. Oysaki Keser (2020) yaptigi calismada g¢ocuklarin dikkat
yetisinin ~ sesbilgisel farkindalik  becerilerini anlamli  bir  sekilde
yordadigindan bahsetmektedir. Bu c¢alismada, ilkokul ikinci sinifta okuyan
ogrencilerin dikkat gelistirmeye yonelik ses, hece, sozciik calismalarmin
fonolojik farkindalik becerisine etkisinin arastirilmasi amaglanmistir. Bu
amag kapsaminda agagidaki arastirma problemlerine cevap aranmistir:

1. “Dikkat Gelistirme Calismalariyla Hazirlanan Fonolojik
Farkindalik Programi” uygulanmadan once deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin anlamli ve anlamsiz kelimeleri okuma becerilerini dlgmeye
yonelik kullanilan testlerden aldiklar1 on test puanlar arasinda anlamli bir
fark var midir?
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2. “Dikkat Gelistirme Caligsmalariyla Hazirlanan Fonolojik
Farkindalik Programi” uygulandiktan sonra deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin anlamli ve anlamsiz kelimeleri okuma becerilerini 6lgmeye
yonelik kullanilan testlerden aldiklar1 son test puanlar arasinda anlamli bir
fark var midir?

Yontem

Calisma Grubu

Arastirma 2021-2022 yillarinda Alanya’da bir ilkokulda 6grenim
goren 2. simif dgrencilerinin olusturdugu toplam 55 6grenciden (31 deney
grubu, 24 kontrol grubu) meydana gelmektedir. Yiiriitiilen ¢aligma bir nicel
arastirma olup arastirmada yart deneysel desen kullanilmistir. Deneysel
arastirmadaki asil amag¢ uygulanan bir miidahalenin degiskenler arasindaki
olusturdugu farkliligi ortaya c¢ikararak neden-sonug iliskisini gostermektir
(Biiytikoztiirk, 2001; Johnson, 2015, s.45). Arastirmalarda Ogrencilerin
programlarini aksatmamasi nedeniyle genellikle bir sinifin tamami ¢aligma
grubuna alindig1 i¢in yar1 deneysel desen ek bir secenektir (Bastiirk, 2012,
s.21). Ontest-sontest deney ve kontrol grubu seklinde iki grup seg¢ilmistir. Iki
uzman gorlisli alinarak hazirlanan “Dikkat Gelistirmeye Yonelik Ses, Hece,
Sozciik Calismalar1 Programi” deney grubundaki ¢ocuklara verilen egitimler
haftada iki oturum olmak iizere yaklasik 40 dakika siiren 30 oturum halinde
uygulanmustir.

Veri Toplama Araci

Tiirkgede sozciik okumanin Olgiilmesi amaciyla Ingilizce
hazirlanmig olan TOWRE'm (Torgesen vd., 1999, s.34) ozelliklerinden
faydalanilarak Tiirkcede KOBIT hazirlannmstir. KOBIT Tiirkgenin dilsel ve
ses Ozelliklerine dikkat edilerek hazirlanmistir. (Babiir vd., 2016, s. 14).
KOBIT anlamli sozciiklerin olusturdugu ve anlamsiz  sdzciiklerin
olusturdugu iki testten olusmaktadir. Bireyin listede bulunan kelimeleri,
isitilebilir bir ses tonuyla hatasiz ve hizli bir sekilde okumasini tespit eden
bir testtir. Her iki alt testin de es deger sekillerde paralel formlar1 da vardir.
KOBIT testinin igerisinde yer alan testler kolaydan zora dogru yazilmis
kelimelerden hazirlanmigtir. Anlamli sdzciik alt testi, 6grencinin fonolojik
kodlamaya ihtiyagc duymadan hizli bir bi¢imde okuyabildigi sozciikleri
bularak okumay1 Olger. Anlamli kelime listesinde 104 sozciik vardir. Bir
diger alt test olan anlamsiz sozciik testi, 0grencinin bilmedigi sozciikleri
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okurken fonolojik kodlama bilgisini olger. Bu alt test 63 anlami olmayan
sOzciikten meydana gelmistir. Ayrica testin de es deger 6zelliklerden olusan
paralel formu vardir. KOBIT her 6grenciye tek tek uygulanmaktadir.
Sonuglarinimn analiz edilmesi de puanlamasi da oldukga basittir. Ogrencinin 1
dakika icinde, listedeki kelimeleri yanligsiz, akict ve duyulabilir bir sesle
okumasi istenir. (Babiir vd., 2016, s.45).

Deney grubundaki EK 1: “Dikkat Gelistirmeye Yonelik Ses, Hece,
So6zciik Caligsmalar1 Programi” alaninda uzman iki akademisyen ve bir dil
bilimci ile birlikte hazirlanmistir. Etkinliklerin siireleri yas grubunun 6zelligi
dikkate alinarak belirlenmistir. Hazirlanan program arastirmaci tarafindan
ogrencilere uygulanmustir. Planin igeriginde; okunan sozciikle uyakli olan
sOzcligli bulma, kelimedeki eksik harfi bulma, tiim sesler ayni olan farkli
kelimeler tiiretme, kelimenin basina hece ekleme, yeni kelime tiiretme, ortak
sesi bulma, verilen sozciikleri tersten okuma, son hecesi ayn1 olan sdzciikler
sOyleme gibi egitimler verilmistir. Arastirma siiresi boyunca kontrol grubuna
farkli bir egitim verilmemistir. Kontrol grubu geleneksel tarzda derslerini
islemeye devam etmistir.

Tablo 1. Uygulanan Program

Grup On Test islem Son Test
Deney KOBIT Dikkat KOBIT

Gelistirmeye Yonelik ses,
hece, sozcik calismalari
programi

Kontol KOBIT Geleneksel Egitim KOBIT

KOBIT testi igin bazi alt o&lgekler hesaplanmustir. Testin
korelasyonlari. 85’in lizerindedir. Bunlar, cronbach alfa katsayilari, test-
esdeger test ve test-tekrar testleridir. Ayrica, alt 6l¢eklerin iligkisi ve toplam
test puanlariyla iligkileri ile Kelime Okuma Hiz1 ile iligkileri de .75'in
iizerindedir. Elde edilen bulgular KOBIT'in okudugunu anlama testi olarak
kullanilabilecek yeterli gegerlik ve giivenirlikte oldugu sonucuna varilmstir.
Buradan varilacak sonug¢ olarak, KOBIT, 06-11 yas arasi &grencilere
uygulandiginda okudugunu anlamanin ne derece oldugunu belirlemek igin
kullanilabilecek bir 6lgek oldugudur. (Babiir vd., 2016. s.1) Arastirmanin
calisma grubu 2021-2022 Egitim 6gretim yilinda Alanya’daki bir ilkokulda
egitim alan ve benzer sosyo-ekonomik diizeydeki ¢evrede yasayan 2. Sinif
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Ogrencilerden olusan toplam 55 &grencidir. Deney grubunda 31, kontrol
grubunda 25 Ogrenci vardir. Arastirmaci deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin “Kitap okuma” defterlerindeki kitap sayilarini incelemis olup,
her iki grubunda sinif etkinligi olarak haftada bir yaptiklari okudugunu
anlama sinav sonuglarini sinif &gretmenlerinden isteyerek iki grubun
denkligine bakmistir. Yapilan incelemelerin ardindan deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin okuma diizeylerinin ve okudugunu anlama becerilerinin
birbirine paralel oldugu saptanmistir. Gruplara verilen kontol ve deney grubu
isimleri tamamen yansiz olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Caligmaya baslamadan Once, calismanin etik izni arastirmacilar
tarafindan Alanya Alaaddin Keykubat Universitesinden —almnustir.
Caligmanin  etik ilkelere uygunlugu Alanya Alaaddin Keykubat
Universitesinin Sosyal ve Beseri Bilimler Alam Bilimsel Arastirma Etigi
Kurulunun 20/09/2022 tarihinde yaptig1 toplantida aldigi 2022/06 nolu karar
ile onaylanmstir. Ardindan, yapilacak olan galismada uygulanacak KOBIT
on testlerinin uygulanmas1 gerceklestirilmeden &nce Alanya Ilge Milli
Egitim Midiirliigiinden, ¢alisma grubu dgrencilerinin ailelerinden ve 6lgegi
gelistiren kisiden izinler alinmistir. Ebeveynler tarafindan &grenci kisisel
bilgi formlarmin doldurulmas: istenmistir. Arastirmay1 yiiriiten kisi KOBIT
oOn testlerini deney ve kontrol grubundaki her 6grenciye siireye dikkat ederek
uygulamustir. Uygulayict testi uyguladigi 6grencinin kelimeleri yanligsiz ve
akic bir sekilde, duyulabilecek bir tonda okumasini istemistir. Testin siiresi
icin Ogrenciye 60 saniye vermistir. Burada 6nemli olan nokta 60 saniye
i¢inde, yanhgsiz bir bigimde okunan sozciik sayisidir. On test uygulamalari
gercgeklestirildikten sonra ¢alisma grubundaki Ogrencilere haftalik iki ders
seklinde, on bes hafta boyunca, yaklasik 40 dakika siiren egitimler
verilmistir. “Dikkat Gelistirmeye Yonelik Ses, Hece, Sozcik Calismalar
Programi” temel alinarak ¢aligma grubuna verilen egitimlerden sonra hem
calisma grubuna hem kontrol grubuna sontest uygulamalar1 yapilmistir.

Verilerin Analizi
Yiiriitiilen ¢aligma sonucunda elde edilen bulgularin normalligini test
edebilmek i¢in Oncelikle  Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmustir.
Ardindan bulgularn analiz edilmesinde aritmetik ortalama, standart sapma,
bagimsiz gruplar t-testi ¢oziimlemeleri kullanilmigtir.  Calismanin
stirecindeki elde edilen veriler SPPS paket programu ile analiz edilmistir.
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Bulgular

Verilerin yorumlanmasinda parametrik ya da parametrik olmayan
test gruplarindan hangisinin yapilacagina karar vermek icin Oncelikle
normallik testi yapilmistir. Literatiirde ¢cogunlukla tercih edilen korelasyon, t
testi, varyans analizi (ANOVA) ve kovaryans analizi (ANCOVA) gibi
parametrik testler icin ilk bakilmasi gereken normal dagilim olup
olmadigidir. Verilerin normal bir sekilde dagilmasi yansiz parametre
olabilmesi agisindan 6nemli role sahiptir (Field, 2018, s.32). Bu arastirmada
da orneklem sayisi 55 oldugu i¢in normalligi test etmek igin “Kolmogorov-
Smirnov” testine bakilmaistir.

Tablo 2. Kolmogorow-Smirnov Testi Sonuglart

Statistic df Sig.

On Test ,096 50 ,200
Anlamh
Kelimeler

Son Test ,108 50 ,197
Anlamh
Kelimeler

Son Test 117 50 ,085
Anlamsiz
Kelimeler

On Test ,086 50 ,200
Anlamsiz
Kelimeler

Tablo 2 incelendiginde, p=.200 (6n test anlamli) p=.197 (son test
anlamli) p= .085 (0n test anlamsiz) ve p=,200 (son test anlamsiz) oldugu
goriilmektedir. Dikkat gelistirmeye yonelik ses, hece, sozciik ¢aligmalarinin
2.s1nif 6grencilerinin fonolojik farkindalik becerilerine etkisi {izerine yapilan
deneysel arastirmada elde edilen analiz sonuglar1 dagilimin normal oldugunu
gostermistir. Bu sebeple verilerin analizinde parametrik testlerden secim
yapilmigtir. Parametrik testler sayesinde evrene yordanabilecek sonuglara
ulagilir. Bunun sebebi parametrik testlerin daha giiglii testler olmasindan
kaynaklanmaktadir. Analiz sonucu oraya cikan degerlerde 0.05’ten biiyiik
olup olmadigina bakilir eger ¢ikan deger 0.05 ten biiyiik ise i¢in On test ve
son test puan dagilimin normal oldugu kabul edilir.

Dagilimin normal olmasi1 sebebiyle veriler, parametrik analiz
yontemlerinden bagimli 6rneklem t testi ile analiz edilmistir. Calisma grubu
ogrencilerinin test sonuglar1 ile kontrol grubu dgrencilerinin test sonuglari
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arasindaki iliskiyi ve testler arasi anlamli bir farkin olup olmadigini
saptamak icin bagimli 6érneklemler i¢in t-testi ile ¢oziimlemeler yapilmustir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Anlamli ve Anlamsiz Kelime Okuma On
Test Sonuglari

On Test Gruplar N X Std. t P
Deviation

Anlaml Deney 31 35,30 11,82 12 ,901

Kelimeler Kontrol 24 36,54 7,52

Anlamsiz Deney 31 21,42 4,73 -2,4 ,024

Kelimeler Kontrol 24 23,33 5,46

Tablo 3 te deney ve kontrol grubun 6n test sonuglarina bakildiginda
deney grubunun anlamli kelimeler ortalamasi 35,30 iken kontrol grubunun
ortalamasi 36,54’tiir. Ortalama sonuglarina bakildiginda kontrol grubunun
ortalamasinin deney grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir ve bu
fark istatistiksel olarak 6nem teskil etmemektedir. Yani deney ve kontrol
grubu, anlamh kelime sonuglarina gore birbirine yakin diizeydedir. Tablo
3’te deney ve kontrol grubu on test sonuglarina bakildiginda deney grubu
anlamsiz kelimeler ortalamasi 21,42 iken kontrol grubunun ortalamasinin
23,33 oldugu goriilmektedir. Ortalama sonuglarina bakildiginda yine kontrol
grubunun ortalamasinin deney grubundan yiiksek oldugu sonucuna
varilmistir; fakat bu sonug istatistiksel olarak anlamli degildir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Anlamli ve Anlamsiz Kelime Okuma Son
Test Sonuglart

Son Test Gruplar N X Std. t P
Deviation

Anlamlh Deney 31 38,42 11,82 13,01

Kelimeler Kontrol 24 36,50 7,05 ,000

Anlamsiz Deney 31 22,92 4,07

Kelimeler Kontrol 24 23,08 5,04 5,06 ,024

Tablo 4’te uygulanan deneysel ¢alismada kontrol ve deney grubunun
sontest sonuglarina bakildiginda deney grubunun anlamli kelimeler
ortalamas1 38,42 iken kontrol grubunun ortalamasi 36,50’dir. Ortalama
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sonuclarina bakildiginda ¢aligma grubunun ortalamasinin kontrol grubundan
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu da istatistiksel olarak anlamlidir.
Tablo 4’te deney ve kontrol grubu son test sonuclarina bakildiginda deney
grubunun anlamsiz kelimeler ortalamasi 22,92 iken kontrol grubunun
ortalamas1 23,08’dir. Anlamsiz kelimelerde deney ve kontrol grubunun
farklilagtiklar1 goriilmektedir.

Ayrica yukaridaki tablolara baktigimizda bagimli 6rneklem t-testi
sonuglara gore KOBIT testi deney grubunda 6n test ortalamalari ile son
test ortalamalar1 karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
oldugu goriiliir p= .000 ve p=0.24 oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ yapilan
calismanin On test ve son test sonuglari arasindaki farkin anlamli oldugunu
gosterir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu calismada ilkdgretim ikinci sinifta okuyan 6grencilerin ses, hece,
sozciikk calismalarinin  6grencilerin  fonolojik farkindalik becerilerine
etkisinin olup olmadig1 arastirilmigtir. Verilen egitimler neticesinde ¢aligma
grubunun 6n test anlamli sozciik sayist ve son test anlamli sézciik sayisi
arasinda da on test anlamsiz kelime sayisi ve son test anlamsiz kelime sayisi
arasinda da artis olmustur. Fakat geleneksel egitimle ders vermeye devam
eden kontrol grubundaki 6grencilerin 6n testte okuduklar1 anlamli kelime
sayisinda da anlamsiz kelime sayisinda da herhangi bir artis olmadigi
gortilmiistir. Bu durum deney grubuna uygulanan on bes haftalik programin
etkinligini gostermektedir. Deney grubu 6grencileri, bagka bir deyisle dikkat
calismalar1 yapan bu 6grenciler, ilk okuma, yazma, okudugunu anlama, akici
ve hatasiz okuma gibi becerilerde daha basarili olmuslardir. Bu durumun
sebebi ise fonolojik farkindalik becerisi gelismis 6grencilerin, ilk okuma ve
yazma siirecinde anlamli kelimeleri ve anlamsiz kelimeleri yanligsiz ve akici
okuyabilmeleridir. Ilkokul yillarinda okuma ve anlamanin ne denli énemli
oldugu genel geger bir bilgidir. Okudugunu anlayan bir ¢ocuk sadece Tiirkce
dersinde degil matematik, hayat bilgisi, fen bilgisi vb. tiim derslerde de
basar1 gostermektedir. Tiim bunlar géz 6niine alindiginda ilkokul yillarinda
yapilacak ses, hece ve sozciik calismalarinin ¢ocugun fonolojik farkindalik
becerilerini olumlu etkiledigi gibi ¢ocuk i¢in baska bircok katki sagladigi da
sOylenebilir. Ayrica bu arastirmadan elde edilen sonug, bazi arastirmalarin
sonuglartyla paralellik gostermektedir. Schneider, Roth ve Ennemoser
(2000) tarafindan yiiriitilen c¢alismada, &grencilere uygulanan fonolojik
farkindalik egitimleri kapsamindaki etkinliklerinin 6grencilerin okumalar1

http://dergipark.gov.tr/aicusbed 9/1 Nisan/ April 2023



Dikkat Geligtirmeye Yénelik Caligmalarn 2. Smif Ogrencilerinin Fononojik Farkindahk
Becerilerine Etkisi |11

tizerindeki fark saptanmaya caligilmigtir. Yiriitiilen ¢aligmanin vardigi sonug
ise ilkokul birinci ve ikinci sinif dgrencilerinin aldiklar1 egitim sayesinde
okuma becerilerinde artis meydana gelmistir. Yine Chard ve Dickson’in
(1999) aragtirma sonucunda belirttigi gibi diisiikten karmasiga dogru verilen
fonolojik egitimlerin c¢ocugun anlam kapasitesini artirdigina arastirma
bulgularinda yer verilmistir. Bununla beraber Adams (1994), analitik ve
mantiksal diisiinme becerisinin g¢ocuklarin okuma kazanimi {izerindeki
etkisini arastirdigi calismada ulasilan sonug, alinan beceri egitimlerinin
cocuklarin okuma hizlarinda artig sagladigini gostermektedir. Rieff ve Stern
(2010) de erken donemde g¢ocuklarin sahip olduklari fonolojik farkindalik
diizeylerinin onlarin ileride yasayabilecekleri okuma giigliigii hakkinda ipucu
verdigini belirtmistir. Cocuklarin okuma becerisini kazanmalari i¢in 6n sart
olarak kabul edilen fonolojik farkindalik (Chard ve Dickson, 1999) ise dilin
yapistnin farkindaligidir ve c¢ocuklarin dil gelisimiyle beslenir (Mannt,
1986). Levande (1999), iistiin zekali ¢ocuklarin birgogunun bu nedenle
okumay1 gerekenden cok daha erken yaglarda 6grendiklerini, bu durumun
okuryazarligin 6n plana c¢iktigi ve dil kullammminin desteklendigi aile
ortaminda yetisen TUstiin cocuklarin bilissel gelisimlerine bagli olarak
ilerleyen dogal dil gelisimlerinin bir sonucu oldugunu belirtmektedir. Yine
Chard ve Kameenui (2000)’un arastirmasinin vardigi sonug, seslerin ve
hecelerin dogru bir sekilde birlesmis oldugunu kavrayanlarin yine harf ses
iligkisini iyi bilen bireylerin oldugunu gostermistir.

Bu konuda yapilmis arastirmalar, fonolojik  farkindalik
kazandirmanin Onemini net bir sekilde ortaya koymustur. Fonolojik
farkindalik  kazandirmak demek, bireyin ciimlelerin  sdzciiklerden,
sozciiklerin hecelerden ve hecelerin de seslerden olustugunun farkinda
olmas1 demektir. Giinlimiizde bir¢cok ¢cocugun fonolojik farkindalig1 zayiftir
ve aragtirmalara gore bu zayiflik, cocuklarin okuma, yazma ve anlama
becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir. Ancak sunu sdylemek gerekir ki
fonolojik farkindaligin zayif olmasi zeka veya bilissel yeterlilikle iligkili
degildir. Aksine bircok zeki ¢cocugun da okumada zorlanmaya varacak kadar
fonolojik farkindaligi zayif olabilmektedir. Cocuklarin okuma becerisini
etkileyen faktorlerin iyi belirlenmesi demek okuma gii¢liigii, okudugunu
anlayamama gibi koklii sorunlarm olugmamasi demektir. Yurtdigindaki
arastirmalara bakildiginda okuma becerisine etki eden en dnemli faktoriin
fonolojik farkindalik becerileri oldugu goriilmiistiir. Tiirkcede fonolojik
farkindalik ile okuma becerisi arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar ise
olduk¢a simirhdir. Yapilan bu calismanin da ebeveynlere, okul Oncesi
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Ogretmenlerine ve smif Ogretmenlerine yol  goOsterici  olacagi
diistiniilmektedir.

Bu baglamda harf-ses iliskisinin birebir uyum sagladig1 Tiirk¢enin
dilbilgisel ozellikleri diistiniildiigiinde 6grencilerin okuma yetilerinin etkili
bir sekilde artmasi igin ilkokul yillarinda verilecek ses, hece ve sozciik
calismalari daha da 6nem arz etmektedir. Bunun igin simif 6gretmenleri
kelimenin basimma hece ekleme, yeni kelime tiiretme, tekerleme okutma,
verilen sozciikleri tersten okuma, son hecesi ayni olan sozciikler sdyleme,
uyakli siir okutma vb. etkinlikler yaparak ¢ocuklarin fonolojik farkindalik
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmalidir.

Arastirmanin Etik Yonii

Yapilan calismada ‘Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma
ve Yaym Etigi Yonergesi”” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara
uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan ‘‘Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler’” bashgi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Calisgmanin etik ilkelere uygunlugu Alanya Alaaddin Keykubat
Universitesinin Sosyal ve Beseri Bilimler Alan1 Bilimsel Arastirma Etigi
Kurulunun 20/09/2022 tarihinde yaptig1 toplantida aldigi 2022/06 nolu karar
ile onaylanmustir.

Cikar Catismasi Beyani
Bu ¢aligmada, sonuglar1 veya yorumlari etkileyebilecek herhangi bir
maddi veya diger asli ¢ikar ¢atismasi olmadigini beyan ederiz.

Katki Oran1 Beyani
Yazarlarin makaleye esit oranda katki saglamis oldugunu beyan
ederiz.
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The Effect of Attention
Development Activites on The Phonological Awareness Skills of Second Grade
Students

Extended Abstract

Phonological awareness is one of the important reading skills used in
recognizing speech sounds and distinguishing sounds in words. Children who have a
grasp of phonology can accurately write down the sounds they hear. The
development of phonological awareness skills in the child; It also improves other
cognitive abilities such as linguistic development and attention. In this study, it was
aimed to investigate the effect of reading activities aimed at developing attention on
the phonological awareness skills of students studying in the second grade of
primary school. Within the scope of this purpose, answers to the following research
problems were sought: 1. Is there a significant difference between the pre-test scores
obtained from the tests used to measure the reading skills of the students in the
experimental and control groups before the “Phonological Awareness Program
Prepared with Attention Enhancement Studies”? 2. After the application of the
"Phonological Awareness Program Prepared by Attention Enhancement Studies”, is
there a significant difference between the post-test scores of the students in the
experimental and control groups from the tests used to measure their reading skills
of meaningful and meaningless words? The research consists of 55 students (31
experimental group, 24 control group) consisting of 2nd grade students studying in a
primary school in Alanya between 2021-2022. The study carried out is a quantitative
research method and a quasi-experimental design was used in the research. Two
groups were selected as pretest-posttest experimental group and control group. The
training given to the children in the experimental group "Sound, Syllable and Word
Studies Program for Developing Attention", which was prepared by taking the
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opinions of two experts, was applied in 30 sessions lasting approximately 40
minutes, two sessions a week. As a data collection tool; In order to measure word
reading in Turkish, KOBIT was prepared in Turkish by making use of the features
of TOWRE (Torgesen et al. 1999, p.34), which was prepared in English. KOBIT has
been prepared by paying attention to the linguistic and phonetic features of Turkish
(Babur, Haznedar, Ergetin, Ozerman, Cekelek, 2016, p. 14). Permissions were
obtained from the families of the study group students and from the person who
developed the scale. Parents were asked to fill out student personal information
forms. The person conducting the research applied the KOBIT pre-tests to each
student in the experimental and control groups, paying attention to the time
application. Arithmetic mean, standard deviation, independent groups t-test were
used to analyze the results of the study. The data obtained in the process of the study
were analyzed with the SPPS package program. In conclusion; As a result of the
trainings given, there was an increase in the number of pre-test meaningful words
and post-test meaningful words of the study group, as well as between the number of
pre-test nonsense words and post-test nonsensical words. However, it was observed
that there was no increase in the number of meaningful words or nonsensical words
that the students in the control group, who continued to teach with traditional
education, read in the pre-test. This shows the effectiveness of the program applied
to the fifteen-week study group. Experimental group students, in other words, these
students who did attention exercises were more successful in skills such as first
reading, writing, reading comprehension, fluent and error-free reading. The reason
for this situation is that students with developed phonological awareness skills can
read meaningful words and nonsense words correctly and fluently in the first reading
and writing process. It is thought that this study will guide parents, preschool
teachers and classroom teachers. In this context, considering the grammatical
features of Turkish, in which the letter-sound relationship is one-to-one harmony,
sound, syllable and word studies to be given in the primary school years are even
more important in order to increase the reading skills of the students effectively. For
this, classroom teachers should help children develop their phonological awareness
skills by doing effective activities.
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