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Oz

Bu g¢alismanin amaci konusma becerisinin egitimi konusunda Tiirkge 6gretmenlerinin nelere dikkat
etmeleri gerektigine dair likert tipi gegerli ve guvenilir bir 6z yeterlik 6lgegi gelistirmektir. 354
Turkce 6gretmenine uygulanan 6lgegin yapi gegerligine iliskin bulgular, agimlayici faktér analizi ile
saglanmis ve 38 maddeden olusan tek boyutlu bir yapi ortaya ¢ikmistir. Olcegin ic¢ tutarlk
(glivenirlik) Cronbach Alfa degeri .94 olarak saptanmistir. Nicel analiz sonuglarina gére “Konusma
Becerisi Egitimine iliskin Tirkce Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Olgegi” olarak gelistirilen dlgme
aracinin, Turkce 6gretmenlerinin 6z yeterliklerini 6lcmede kullanilabilecek, gecerli ve glvenilir bir
arag oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tirkge 6gretmeni, konusma egitimi, 6z yeterlik, dlgek gelistirme

The Turkish Teachers’ Self-Efficacy Scale on Speaking Skills Education:
A Scale Development Study

Abstract
The aim of this study is to develop a valid and reliable Likert-type self-efficacy scale about what
Turkish teachers should pay attention to in the education of speaking skills. The findings regarding
the construct validity of the scale, which was applied to 354 Turkish teachers, were obtained by
exploratory factor analysis and a one-dimensional structure consisting of 38 items emerged. The
Cronbach alpha internal consistency (reliability) value of the scale was determined as .94.
According to the results of the quantitative analysis, it was determined that the measurement tool
developed as “The Turkish Teachers’ Self-Efficacy Scale on Speaking Skills Education” is a valid and
reliable tool that can be used to measure the self-efficacy of Turkish teachers.
Keywords: Turkish teacher, speaking education, self-efficacy, scale development

Giris
Konusma; kisinin on bilgileri ve deneyimleri sonucu edindigi ve zihninde yapilandirdigi bilgi,
duygu, diisiince, istek, soru vb. tiretim kodlarini seslerden olusan dil yapilari araciligiyla dinleyicilere
sozlli olarak anlatma cabasidir. Zihinsel bir caba ve birikimle olusan mesajin konusma araciligiyla
sunulmasi, insanin dogustan sahip oldugu en biylk becerilerden biridir. Konusma, bireyin
zihnindekileri anlamlandirip s6zli olarak karsisindakilere anlatabilmesini, cevresi ile iletisim kurmasini,
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sosyallesmesini ve toplum icinde saygin bir rol kazanabilmesini saglamasi bakimindan insan yasaminda
bliyik 6neme sahip bir dil becerisidir.

Birey dogustan konusma yetisiyle diinyaya gelmis degildir. Bu beceri, bireyin sesleri duymasi
ve anlamlandirmasi yani dinleme becerisi sonucu dnce en yakin cevre olan ailede kazanildigindan ilk
asamada ailenin konusma seklini blnyesinde barindirir. Cocugun okul cagina gelmesiyle birlikte
konusma, 6grenme ve 6gretme sirecinde gelistirilen bir beceriye donusir. Bu slirecte ¢ocugun
konusma becerisi ile yazi dili arasindaki farki en aza indirmesi beklenmektedir ancak konusmanin okul
oncesinde 0Ogrenilmis olmasi, mifredatin yogunlugu, Tirkce Ogretmeninin bu alandaki 06z
yeterliklerinin distk olmasi, sinif mevcutlarinin kalabalik olusu, konusmaya ait 6zel bir ders saati
olmayisi vb. sebeplerle ¢ogu zaman c¢ocugun konusma becerisinin egitimi, Tirkce derslerinde
onemsenmeyen bir alan olarak varlik géstermektedir. Derslerde, planh ve etkili bir sekilde yapilmayan
konusma galismalari; uygun egitim-6gretim programlari, ders kitaplari ve materyalleri de olmayinca
eksik ve yetersiz kalmaktadir. Konusma egitiminde yapilacak calismalarin uygulamaya dayali bir
yaklasim ile hazirlanmamasi da konusma becerisinin gelismesine engel olmaktadir. Temizkan’in (2017)
da belirttigi gibi Tuirkge; bir bilgi degil, bir ifade ve beceri dersidir (s.223). Konusma etkinliklerinin giinlik
hayatta iletisim kurmaya yonelik calismalar olmasi tercih edilmelidir.

Okullarda 6grenme ve 6gretme siirecinde nemli bir yeri olan 6gretmenin konusma becerisinin
gelistirilmesi konusunda sahip oldugu 6z yeterlik diizeyinin yiksek olmasi énem arz etmektedir.
Ogretmenin konusma egitiminde hangi yeterliklere sahip olmasi gerektigini bilmesi, yapacagi konusma
egitimi calismalarinda kendisine yol gosterecektir. Bu amacgla bu calismada konusma becerisinin
egitimine yonelik Turkce 6gretmenlerinde bulunmasi gereken 6z yeterliklerin neler olmasi gerektigini
iceren gecerli ve glvenilir bir 6lgek gelistirilmeye ¢alisiimistir.

Gorme ve isitmenin konusmanin kazanilmasinda etkili olma bakimindan 6nemi yadsinamaz.
Bireyin konusulanlari isitmesi, beden dilini gorerek sézsiz iletisim unsurlarini kavramasi konusmanin
temelinin atilmasini saglar. Bu iki unsur, konusmanin anlama basamaginin tamamlanmasi icin ¢ok
onemlidir. Bununla birlikte diyafram, g6gis kafesi, ses telleri ve arka damak da konusmanin temel 6gesi
olan sesin olusma siirecinin ana unsurlaridir. Ses, kendiliginden olusmakla birlikte, onun anlamli bir
yaplya sahip olmasi icin belli bir egitime ihtiya¢ duyulur. Bunlarin basinda, diyafram nefesi kullanimi,
bogumlanma calismalari, telaffuz egitimi, kelime ve climle yapisinin motorize edilmesi konusmayi
gelistirmeye yonelik egitimlerdir.

Konusma tek yonli bir siire¢ degildir. Bu surecte iletisim karsiliklidir ve etkilesim 6n plandadir.
Etkilesimde 6zellikle zihinsel unsurlar 6nemli bir yere sahiptir. Konusma yoluyla saghkli bir iletisim
kurulmasinda 6ncelikle bellekle konusma arasindaki iliskinin kurulmasi, varsa bellekteki diizensiz
bilginin konusmada yarattig bozukluklarin giderilmesi ve gerekiyorsa bellek gelistirme g¢alismalarinin
yapilmasi gerekmektedir. Dil becerileri kazandirilirken anlatma olmadan 6grenilen bir bilgiyi kisa sireli
bellekten uzun sireli bellege tasima yani hafizada kalici hale getirme mimkin degildir. Kisa sireli
bellekteki bilgilerin uzun siireli bellege gecip istenildiginde dil giktilari olarak kullanilir olmasi igin
bireylerin teorik bilgiyi beceriye donustlrip gilnliik hayatta kullanihr duruma getirmeleri, belli
araliklarla tekrarlar yapmalari ve bilgiyi edindikten sonra konusma uygulamalariyla edilgen durumdan
etken duruma gecirmeleri gerekmektedir. Bu nedenle Tiirk¢e derslerinde ve ders kitaplarinda anlama
kadar anlatmanin da {izerinde durulmasi son derece 6nemlidir.

Dikkate alinmasi gereken en 6nemli hususlardan biri de konusmanin diger dil becerilerinden
bagimsiz olarak degerlendirilemeyecegidir. S6z gelimi, dinleme ve konusma becerisi arasinda dogrudan
bir ilgi oldugu gibi, ayni ilginin okuma ve yazma arasinda da oldugu aciktir. Bu ylizden konusma becerisi
ile ilgili calismalar esnasinda, diger dil becerilerinin de i¢ ice bir yapida ele alinmasi gerekir aksi takdirde
dil becerilerinin egitiminde eksiklikler s6z konusu olacaktir. Kurudayioglu (2013) da dil sanatlari olarak
adlandirilan anlama (okuma-dinleme) ve anlatma (konusma-yazma) becerilerinin bir bitiin oldugunu
ifade eder. lyi bir dinleyici ya da okur olan bireylerin dil girdileri zengindir bu da konusma ve yazmada
zengin dil yapilari tretebilmeyi ve dil ¢iktilarinin yeterli diizeyde olmasini saglar.

Konusma becerisinin gelistiriimesine yonelik strecler izerinde durulurken belli asamalardan
s0z edildigi goriilmektedir. Bunlar arasinda hazirlikh, hazirliksiz, bicimlendirilmis ve bicimlendirilmemis
konusmalardan s6z edilmektedir. Diger yandan, konusma plani, konusma esnasinda beden dilini etkili
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kullanma, konusmada kullanilacak baslangic ve bitis ifadeleri, ses tonu, sunum materyalleri kullanma,
heyecanin kontrol edilmesi vb. ayrintilara da dikkat ¢ekilmektedir. Yine konusma egitiminin temel
ilkelerinden s6z edilirken, konusma metninin hazirlanmasi, farkli yontem ve tekniklerin kullaniimasi,
beceri temelli konusma ve baskalariyla konusma uygulamalari yapilmasi gerektigine isaret
edilmektedir (Yalgin, 2002; Sahin, 2015; Akgay ve Baskin, 2017).

Konusma becerisi 6grencilerin Tiirkce estetik zevkine vararak ve zengin s6z varligindan
yararlanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri; sosyal hayatta karsilasacaklari sorunlari
konusarak c¢ozebilmeleri, yorumlayip degerlendirebilmeleri, cevreleriyle iletisim kurup is birligi
yapmalari ve ortak karar vermeleri agisindan énemlidir (MEB, 2006, s.6). Bu noktada 6zellikle ilkokulda
sinif 6gretmenlerine, ortaokulda da Tirkce Ogretmenlerine biliyik sorumluluk dismektedir.
Ogretmenin davranisci ve geleneksel bir yaklasimla sinifta sadece kendisinin etkin olmasi ve konusma
etkinliklerinin sadece soru cevap seklinde sinirlandirilmasi konusma becerisinin gelisimine katki
saglamamakta, hatta 6grencinin zamanla kendisini ifade etme konusunda 6zgliven kaybetmesine
sebep olmaktadir. Alanyazinda yer alan pek ¢ok calismada konusma egitimi icin 6zel ders saati ya da
konusma siniflari vb. uygulamalar yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Akdag (2021) 6grencilerini
topluluk karsisinda konusturmaya, siir okutmaya, drama ve tiyatro etkinliklerine yonlendirmeye, sarki
ve tlrki seslendirmeye tesvik eden 6gretmenlerin gelecegin 6zglivenli ve nitelikli konusmacilarini
yetistirebilecegini ifade eder. Goglus (1978) Tirkce derslerinde konusma becerisinin Uzerinde
durulmasi gerektigi konusunda sunlari ifade etmektedir: “Konusma dersi icin bir ders saati, ders disi
etkinlikleri icin de zaman belirlenmelidir. Gergi ana dili etkinliginin hepsi konusma firsati verir. Ama
baska konular islenirken, konusma becerisi kazandirmaya ancak bir iki diizeltme ve gegici 6glitle
deginilebilir; daha genisi, 6gretmen ve 6grenciyi asil konudan uzaklastirir. Béyle, giderayak soylenen
sozlerse konusma egitimi vermez.” (s. 177). Kurudayioglu (2013) Tiirkce Programi’nda belirtilen
davranislarin kazandirilmasi icin konusma egitimine yonelik ayri bir ders saatinin olmasi gerektigini,
Yalgin  (2002) ise dil Ogretiminden bahsederken konusma egitimi olmadan uygarlik ve
demokratiklesmenin olmayacagini ve Bati’'da konusma siniflari oldugunu vurgular.

Dogumundan itibaren, gelisimini saglkli bir sekilde sirdiren bireyler, genellikle ¢cevrelerinde
her tirli gorsel ve isitsel uyariciya ve sosyal etkilesime sahiptir. Bu etkilesim egitim-6gretim faaliyetleri
ile daha da gelistiriimekte ve bireyin sosyal ¢evresi, arkadaslari, 6gretmenleri, sinif ve okul ortami ile
geliserek genislemektedir. Burada yiritilen faaliyetlerin planh ve uygulamaya dayali olmasi, konusma
becerisinin egitimi acisindan son derece énemlidir. Ogrenci 6rgiin egitim kurumlarinda planl, amagh
ve islevsel uygulamalar yoluyla akranlariyla konusarak konusma becerisini gelistirebilir.

Dogan (2009) konusma egitiminde amacin, 6grencilere diisiince ve duygularini dil kurallarina
uygun, dogru ve etkili bir bicimde kimi zaman aninda (hazirliksiz olarak), kimi zaman da hazirlkli olarak
anlatma yetenegi kazandirmak oldugunu ifade etmektedir (s.192). lyi bir Tiirkge egitimi ile cocugun,
aileden ve ¢evreden edindigi dil becerileri ile ilgili kurallari harmanlanmasi ve ¢ocugun dort temel dil
becerisini kullanmayi 6grenerek hayata hazirlanmasi saglanir. Bu 6grenme, planli ve sistematik bir
yapida ve slire¢ temelli bir baglamda gerceklestiginde anlamli olur. Bunun igin, basta Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi, Tirkce ders kitaplari ve ders iceriklerinin zenginlestirilmesi ve Tiirkce
O0gretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin yiksek olmasi 6nemlidir.

Cémert (2017), Deniz vd. (2019) calismalarinda 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(TDOP) yer alan kazanimlarin yetersiz oldugunu, konusma becerisinin biitiin 6zelliklerinin kazanimlarda
yer almadigini ifade etmislerdir. Ogretim Programi’ndaki eksiklikler hem Tiirkce ders kitaplarindaki
etkinliklerin sinirh olmasina sebep olmakta hem de 6grenciye zenginlestirilmis bir egitim-6gretim
programi sunulmasini engellemektedir. Sinirli sayida kazanim ve etkinlik, 6gretmen 6z yeterliklerinin
de sinirlanmasina sebep olmaktadir.

2019 Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB) yer alan ve tiim sinif diizeylerinde neredeyse
ayni olan yedi konusma kazanimin bu becerinin egitimi icin yetersiz olmasi, Tlrkce ders kitaplarinda
yver alan konusma etkinliklerinin de daha kapsamli olmasini 6nlemektedir. Ayrica Tirkce ders
kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme basamaginda da birtakim eksiklikler mevcuttur. 2021-2022 egitim
ogretim yilinda 5. sinif Turkge derslerinde kullanilan MEB 5. Sinif Tlrkge Ders Kitabi'nda (Baran ve
Diren, 2020) sadece iki yerde 6grencilerden 6lgcek kullanmalari istenmistir. Kullanilan iki konusma
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dlceginden birine 10. bir digerine ise 16. metnin etkinliklerinde yer verilmistir. Oncesinde 6grencilerin
konusmada nelere dikkat etmeleri konusunda 6grencide farkindalik gelistirecek hicbir 6lgek ya da bilgi
bulunmamaktadir. Kitapta yer alan bu iki dlgek 3. ve 4. temalarda yer almaktadir oysaki 6grencide
donem basinda konusmada nelere dikkat edilecegi konusunda biling olusturmak amaciyla olcekler ilk
temada yer almalidir. Ogretmenlerin 6grencileri bilgilendirmeleri ve konusmada nelere dikkat etmeleri
gerektigi konusundaki acigin 6gretmen 0z yeterligi ile kapatiimasi gerekmektedir. Bu noktada
o0gretmenlerin konusma becerisinin egitimi konusunda yeterli donanima sahip olmalari 6nem
kazanmaktadir. Bahsedilen iki 6lcekten biri (Baran ve Diren, 2020, s.129) Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1.
Konusmami Degerlendiriyorum
Olgutler Evet Kismen Hayir

Konusurken beden dilimi etkili kullandim.

Konusmamda uygun gecis ve baglanti ifadeleri kullandim.
Konusmamda yabanci dillerden alinmis, dilimize hentiz
yerlesmemis kelimelerin Tirkgesini kullandim.

Kelimeleri anlamina uygun kullandim.

Konusurken géz temasi kurdum.

Konusurken isitilebilir bir ses tonu kullandim.

Ders kitaplarinda 6grencilerin konusmalarini bu sekilde degerlendirebilecekleri bir ya da iki
Olcek bulunmaktadir. Bu 6lgekler kazanimlardan hareketle olusturulmustur. Kazanimlar da konusma
icerigini tam yansitmadiklari igin bu dlgekler de eksiktir.

Ayni ders kitabinda (Baran ve Diren, 2020) bazi kazanimlarin etkili bir sekilde ders kitaplarina
yansitiimadigi da goriilmektedir. TDOP’de yer alan “Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini
kullanir.” konusma kazanimi ile ilgili 5. Sinif Tirkce Ders Kitabi’'nda (Baran ve Diren, 2020) herhangi bir
etkinlik bulunmamaktadir. Bu kazanim maddesine sadece bahsedilen 6lgekler icinde yer verilmistir.
Boylelikle kazanima kitapta yer verme zorunlulugunun yerine getirildigi anlasilmaktadir. Bu durum,
kullanilan iki 6l¢cegin aslinda sadece kitapta yer verilemeyen kazanim maddeleri icin mecburen kitapta
yer aldigini disltindiirmektedir. Zaten s6z konusu 6lcegin kitabin ilk metinlerinde kullanilmamasi da
aslinda olcek maddeleri ile 6grencide konusma konusunda farkindalik olusturma gibi bir amacin
gidilmedigini ortaya koymaktadir.

Kitabin (Baran ve Diren, 2020) son sayfalarinda (s. 244) Uglincii ve son bir dlgek daha
bulunmaktadir. “Kendimi Degerlendiriyorum” bashgi altinda diger dil becerileri ile birlikte konusma
alanina da yer verilmis, konusma sadece 6 madde ile ele alinmistir; beden dili, konu disina ¢ikmama,
Tirkge s6zciikler kullanma vb. konulara deginilmemistir. S6z konusu 6lgegin konusma maddeleri Tablo
2’de gosterilmistir:

Tablo 2.
Konusma Olgiitleri

Evet Kismen Hayir

Konusmama hitap kelimeleri ile baslarim.

Konusurken ses tonumu ayarlarim.

Konusurken vurgu ve tonlamalara dikkat ederim.

Akici ve anlasilir konusurum.

Konusma metnim i¢in yazili ve gérsel medyadan yararlanirim.
Arkadaslarim konusurken onlarin sézlerini kesmem

Deniz (2019), Comert (2017), Marangoz (2014), Dogan (2015) ve Altuntas (2012) da konusma
becerisi alaninda yaptiklari ¢alismalarinda Tiirkce Ogretim Programi’ndaki eksiklikler sonucu ders
kitaplari ve 6gretmenler agisindan birtakim sorunlarin oldugunu vurgulamaktadir. “2018 Tirkge Dersi
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Ogretimi Programi’na gore hazirlanan kitaplarda konusma becerisine iliskin kazanimlarin dengesiz bir
dagihm gostermesi ve bazi kazanimlarin az siklikta yer almasi literatiirde ortaya konulan sorunlarin
¢Ozulemedigini ve bu sorunlarin kroniklesmeye dogru gittigini gostermektedir” (Deniz vd., 2019,
s.1267).

Bu alandaki eksikliklerin giderilmesi, Tlrkce 6gretmenlerinin konusma egitimi alaninda sahip
oldugu 6z yeterliklerin zenginlestirilmesi ile miimkiindir. ilk defa Bandura (1971) tarafindan lizerinde
durulan 6z yeterlik kavrami, yine onun tarafindan ortaya konan Sosyal Ogrenme Kurami’nin énemli
kavramlarindan biridir. Oz yeterlik kavrami bireyin belli bir konuda kendini yetkin gorebilmesi
anlaminda kullanilmaktadir. Arseven (2016) 6z yeterligi bireyin belli bir etkinligi basarili olarak
gerceklestirmesi icin, kendine olan inanci ya da kendi yargisi (s.63) olarak tanimlamaktadir. Bu
baglamda Tiirkce dgretmenleri de egitim-6gretim faaliyetlerinde yetkin olmak zorundadir. Ogretmen
ylzeysel bilgi yerine derinlemesine bilgiye sahip olmali, konuyu bitin hatlariyla gorebilmeli, eksiklikleri
tespit edebilmeli ve nitelikli bir konusmayi 6grenciye uygulamal bir sekilde 6gretebilecegine olan
inanci yuksek olmalidir. Bu inang 6gretmenlerin 6z yeterlik inanclaridir. Arseven (2016) sosyal bilissel
kurama gore bireylerin yaptiklari eylemlerin arkasindaki en 6nemli glidiisel yapinin 6z yeterlik inanglari
oldugunu, artan 06z yeterlik inancinin, azmi ve kararliigi artirarak daha Ust dizey performans
olusumunu sagladigini belirtmektedir (s.63).

Bandura’nin (1971) Sosyal Ogrenme Kurami’nda iizerinde durulan 6z yeterlik (self—efficacy)
bireyin belli bir konuda basari gostermesi i¢in gerekli etkinlikleri dizenleyip basarili bir bigcimde
gerceklestirme kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisidir (Lee, 2005, s. 490). Ogretmen 6z yeterliligi,
belli bir konuda 6gretmenin yeterli bilgi ve beceriye sahip olduktan sonra, edindiklerini muhatabi olan
alicilara iletebilme konusunda kendine olan inanci ve bunu gergeklestirebilme konusundaki
yeterliligidir. Burada 6gretmenin kendisine sormasi gereken soru “Ele aldigim konuyu karsi tarafa
iletebilme, kavratabilme, gilinlik hayatla iliskilendirebilme ve kazandirabilme konusunda ne kadar
yeterliyim?” olmalidir.

Egitim-6gretim faaliyetlerinin saglikh bir sekilde yuritilmesinde en etkili faktor, 6grenciyle
birebir iliski icinde olmasi sebebiyle 6gretmen faktéridir. Yeterince bilgi ve donanima sahip, meslegini
ve 6grencilerini seven, milli suura sahip bir 6gretmen uygun egitim ortami ya da materyalleri olmasa
bile icinde bulundugu yerde mutlaka fark yaratabilir ve 6grencileri (izerinde hem bilgi hem de beceri
anlaminda olumlu yonde degisiklikler olmasini saglayabilir.

Konusma egitiminde 6gretmen 6z yeterligi ile ilgili yapilan arastirma ve calismalarin 6gretmen
ya da 6gretmen adaylarinin konusma becerilerine yonelik 6z yeterlikleri 6lgme amacinda oldugu
gorilmektedir. Yapilan ¢alisma konusma becerisinin egitim ve 6gretimine yodnelik ve 6grenciye
kazandirilmasi gereken becerileri kapsamasi bakimindan diger ¢alismalardan ayrilmaktadir. Katranci ve
Melanlioglu (2013) tarafindan hazirlanan ¢alismada, 6gretmen adaylarinin konusmaya yonelik 6z
yeterliklerinin neler oldugu Uzerinde durulmustur. Arastirma sonucunda 25 maddeden olusan bir 6z
yeterlik Olcegi gelistirilmistir. Calismamiz 6gretmen 0z yeterligine degil de 6gretmenin konusma
becerisi egitimine yonelik 6z yeterligi kapsaminda oldugundan bu ¢alismadan ayrilmaktadir. Aydin
(2013) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin konusma 6z yeterliklerini degerlendirecek bir 6lgme araci
gelistirmeyi amaglamis; “Konusmayi Planlama”, “Konusma Siireci”, “Dilsel Yapi” ve “Dinleyici Faktori”
olmak Uizere dort boyuttan olusan bir olcek gelistirmistir. Yine yapilan bu galisma da konusma
becerisinin egitimine yonelik olmadigindan dolayi arastirmamizdan farklilik gostermektedir.

Bu arastirmada gilinliik hayatta en c¢ok kullanilan dil becerilerinden biri olan konusmanin
okullarda gelistirilmesi ve egitimi konusunda Tirkce 6gretmenlerinin nelere dikkat etmesi gerektigini
ve onlarin bu konuda kendi durumlarini tespit edebilecekleri gecerli ve glvenilir bir 6z yeterlik dlcegi
gelistirilmesi amacglanmistir. Bu 6lcek, alanyazinda yer alan 6z yeterlik dlceklerinin sadece Tirkge
ogretmenlerinin kendi konusma 6z yeterlik diizeylerini 6lcmeyi amaglamasi ve alanyazinda konusma
becerisinin egitim ve 6gretimi konusunda Tiirkce 6gretmenlerine rehberlik edecek herhangi bir 6z
yeterlik 6lcegi olmamasindan dolayi hazirlanmistir. Buradan hareketle “Konusma becerisinin egitim ve
O0gretiminde Tiurkge 6gretmenleri nelere dikkat etmelidir?” sorusu bu ¢alismanin problem climlesidir.
Turkce 6gretmenlerinin boyle bir ¢calisma ile konusma egitiminde nelere 6zen géstermeleri konusunda
farkindalik saglayacak olmalari yapilan ¢alismanin 6nemini ortaya koymaktadir.
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Yéntem
Arastirmanin Modeli
“Konusma Becerisinin Egitimine iliskin Tirkce Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Olcegi” (KEOOYOQ)
nicel yaklasimla hazirlanmis bir dlgek gelistirme ¢alismasidir.

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu seckisiz olmayan orneklem sec¢iminden uygun Ornekleme
yontemiyle belirlenmistir ve pilot uygulamada 250 Tirk¢e 6gretmeninden olusmaktadir. Pilot
uygulama sonrasinda sekillenen 6lcegin uygulanmasi icin Ankara ili Kecioren ilgesinde gérev yapan
Tirkce 6gretmenleri ¢alisma grubu olarak belirlenmis, bu dogrultuda Kecioren’de gorev yapan 54
o0gretmen ile gorisme yapilmis ancak Covit-19 pandemi énlemleri kapsaminda veri toplama aracinin
ayrica ¢evrimici olarak yapilandiriimasi uygun gortlmistiir. Bu konuda li¢ akademisyenden cevrimici
diizenlemenin uygun olduguna dair onay alinmistir. Hazirlanan 6lgek yiiz ylze yapilan 54 gériismenin
ardindan Google-form araciligiyla Turkiye genelinde gorev yapan 300 6gretmene daha ulastiriimistir.
10 6gretmenin o6lgek formu eksik ya da hatali oldugundan dolayi ¢alismanin disinda birakilmistir.
Toplamda 344 6gretmen tarafindan cevaplandirilan formlarin ait oldugu calismanin “Kisisel Bilgiler”
basligi altinda yer alan, cevaplayicilara ait demografik 6zelliklerin betimsel istatistikleri Tablo 3, 4, 5 ve
6’da sunulmustur:

Tablo 3.
Calisma Grubunun Egitim Durumuna iliskin Bilgiler
f %
Lisans 286 83,1
Lisansustu 58 16,9
Toplam 344 100
Tablo 4.
Calisma Grubunun Mezun Oldugu Béliime liskin Bilgiler
f %
Tirkce Ogretmenligi 285 82,8
Turk Dili ve Edebiyati 21 6,1
Diger -
Toplam 344 100
Tablo 5.
Calisma Grubunun Hizmet Yilina lliskin Bilgiler
f %
1-5 yil 47 13,7
6-10 yil 113 32,8
11-15 yil 84 24,4
16-20 yil 62 18,0
21-25 yil 18 5,2
25+ 20 5,8
Toplam 344 100
Tablo 6.
Calisma Grubunun Cinsiyetine iliskin Bilgiler
f %
Kadin 257 74,7
Erkek 87 25,3
Toplam 344 100
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Olgek Gelistirme Siireci
Erkus (2016) olgek gelistirmede tek amacin olgllen 6zelligin ne oldugunun ve ona en uygun
madde ve yapilarin belirlenip yapilandiriimasi oldugunu ifade eder (5.90). Bu amagla KEOOYO’niin
gelistirilmesinde ilk olarak konu ile ilgili literatlir taramasi yapilmistir. Alanyazinda yer alan Tiirkce
ogretimi, konusma becerisi, konusma egitimi, s6zIi anlatim, anlatim tdrleri vb. alanlarda yapilan
arastirmalar incelenerek, konusma becerisine iliskin alt boyutlarin ve 6lgekte kullanilabilecek ifadelerin
neler olabilecegi belirlenmistir. Olcek maddeleri belirlenirken, 6z yeterlik ve 6z yeterligin lciilmesine
iliskin kuramsal yapi da arastirilmistir. Bir Tlirkge 6gretmeninin 6grencilerini konusma becerisi alaninda
gelistirmeye calisirken nelere dikkat etmesi gerektigi ve kendinde bulunmasi gereken 6z yeterlik algisi
belirtkelerinin neler olmasi gerektigi hakkinda 15 Tirkce 6gretmenine kompozisyon yazdiriimis hem
alanyazin taramasi hem kompozisyon metinleri hem de uzman gorislerine ait ifadeleri iceren toplamda
99 maddelik bir havuz olusturulmustur. Belirlenen maddeler sonucu 6gretmenlik sanatina dair 13
madde, 6gretme slrecine dair 49 madde, konusma kazanimlarina dair 16 madde, ders kitabini
kullanmaya dair 2 madde, 6lcme ve degerlendirmeye dair 14 madde ve mesleki gelisim gostermeye
dair 5 madde seklinde bir boyutlandirma yapilmistir. Pilot uygulama icin, hazirlanan 6lcek ile Google-
form araciligiyla 250 Tirkce 6gretmenine ulasiimistir. 50 maddeden olusan dlcek, uygulama sonrasinda
yapilan gecerlik-glvenirlik ¢alismalari sonucu 38 maddeye ve tek boyutlu bir yapiya distrilmustir.
Olusturulan 6lcegin tamami olumlu maddelerden olusmaktadir.
Konusma Becerisinin Egitimine iliskin Tirkce Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Olgegi gelistirme

¢alismasi 5'li likert tipi 6lgek olarak derecelendirilmistir ve 6lgekte yer alan tepki maddeleri soyledir:

1- Higbir zaman,

2- Nadiren,

3- Arasira,

4- Cogu zaman,

5- Her zaman.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veri toplama araci, arastirmaci tarafindan gelistirilen KEOOYO'diir.
Olgegin pilot uygulama asamasinin veri toplama siirecinde, arastirmaci 6lcegi ortaokullardaki Tiirkge
ogretmenlerine kendisi gotlrlp uygulatmis ya da ¢evrimici sosyal medya ortamlarinda yer alan Tirkge
o0gretmen gruplari araciligiyla veri toplamistir. Pilot uygulama ¢alismasinin giris boliminde ¢alismanin
konusu ve amaci hakkinda bilgi verilmis ve hicbir kisisel bilgi verilmeyecek olan cevaplarin samimiyetle,
cevaplandirilmasi istenmistir.

KEOOYO’niin yapi gegerligine iliskin kanit elde etmek adina agimlayici faktér analizi yapilmistir.
Nihai uygulamaya gecilmeden 6nce, 250 6gretmen ile 50 madde kullanilarak 6n uygulama yapilmis,
elde edilen analiz sonucunda 38 madde ile tek boyutlu bir yapi elde edilmistir. Elde edilen 6lgegin son
haline ait degerler “Bulgular” bolimde raporlanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda olusturulan 6lcekte yer alan maddeler; Tiirk¢e egitimi alanindan (g
akademisyen, 6lgme ve degerlendirme alanindan U¢ akademisyen ve ortaokullarda gorev yapan 15
Tirkce 6gretmeni tarafindan degerlendirilmis ve 99 madde olan 6lgek 50 maddeye dislrilmistir.
Uzman gorisleri dogrultusunda; anlasilmayan ve birden fazla yargi iceren maddeler dizeltilmis, 6z
yeterlik ifadelerini icermeyen maddeler yeniden ele alinmis, bazi maddeler ise gelen 6neriler
neticesinde yeniden yazilmistir.

69 ilden 354 Tirkce 6gretmenine uygulanan 6lcegin yapi gecerligine iliskin bulgular, agimlayici
faktor analizi ile saglanmis ve 38 maddeden olusan tek boyutlu bir yapi ortaya ¢cikmistir. Agimlayici
faktor analizinde degiskenler arasindaki iliskilerden hareketle faktér bulmaya yonelik bir islem s6z
konusudur (Biyiikéztiirk, 2019, s. 133). Olcekten elde edilen verilerin KMO degeri ,913 ayrica Barlett
testi sonuglarinin (X2=4824,821, p=0.000) ki-kare degerinin istatistiksel olarak anlaml oldugu goralir.
Olgegin biitlinii icin hesaplanan Cronbach-alfa degeri .94’tiir. Verilerin analizi icin IBM SPSS Statistics

36



Selmi DEMIRKOL, Giyasettin AYTAS

22.0 programi ile elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde, agcimlayici faktor analizi tekniklerinden temel
bilesenler analizi kullanilarak 6lcekte yer alan maddelerin glvenirligini test etmek lizere Cronbach alfa
ic tutarhlik katsayisi hesaplanarak glivenirlik analizi; madde-toplam korelasyonu, alt ve Ust % 27'lik
gruplarin farklarinin iliskisiz t-testi kullanilarak denenmesi, Spearman Brown iki yari test korelasyonu
ve Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmasi ile yapilip “Konusma Becerisinin Egitimine iliskin
Tirkge Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Olcegi” olarak gelistirilen dlgegin, 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin 6z yeterliklerini 6lcmede kullanilabilecek, gegerli ve glivenilir bir arag oldugu belirlenmistir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekodgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = T.C. Gazi Universitesi Etik Komisyonu
Karar tarihi= 10.03.2022
Belge sayl numarasi= E.311079

Bulgular
KEOOYO’niin yapi gegerligine iliskin kanit elde etmek adina acimlayici faktér analizi yapilimistir.
Nihai uygulamaya gecilmeden 6nce, 250 6gretmen ile 50 madde kullanilarak 6n uygulama yapilimis,
elde edilen analiz sonucunda 38 madde ile tek boyutlu bir yapi elde edilmistir. Elde edilen 6l¢cegin son
haline ait degerler asagidaki bélimde raporlanmistir.

Agimlayici Faktor Analizine Ait Bulgular

Arastirmada yer alan katiimcilardan elde edilen veriler kullanilarak, KEOOYO’niin yapi
gecerligine iliskin kanit elde etmek icin agimlayici faktér analizi kullanilimis ve 6lgegin faktor yapisi
incelenmistir. Acimlayici faktor analizinde boyut indirgeme icin “Principal Axis Factoring” yonteminden
yararlanilmistir. Konusma Becerisinin Egitimine iliskin Tiirkce Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Olgegi’nin
nihai formunda toplam 38 madde yer almaktadir. Acimlayici faktér analizi sirasiyla asagidaki asamalarla
gerceklestirilmistir.

ilk olarak, 250 kisilik érneklem biylkligl acisindan faktér analizi icin veri yapisinin
uygunlugunu degerlendirmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerleri ve Barlettt kiresellik testi
incelenmistir. KMO ve Barlett Kiiresellik Testi sonuglari tablo 7' de gosterilmistir:

Tablo 7.
KMO ve Barlett Kiiresellik Testi Sonuglari
Kaiser-Meyer-0Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,913
Bartlett's Test of Sphericity Ki-kare 4824,821
Sd 741
p. ,000

Tablo 7 incelendiginde, 250 kisiden olusan 6rneklemin bliylklik agisindan faktér analizi igin
yeterli oldugunu incelemek adina incelenen KMO degeri ,913 olarak kestirilmistir. Bu deger veri
yapisinin faktér analizi icin yeterli oldugunu goOstermektedir. Ayrica Barlett testi sonuglar
incelendiginde (X*=4824,821, p=0.000) ki-kare degerinin istatistiksel olarak anlamh oldugunu ve
dolayisiyla verilerin ¢cok degiskenli normal dagilimdan geldigini séylemek mimkindir. Veri yapisinin
faktor analizi icin uygun olup olmadigi belirlendikten sonra, agiklanan varyans sonuglari Tablo 8'de
incelenmistir:
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Tablo 8.
Toplam Agiklanan Varyans (Extraction Method: Principal Component Analysis.)
Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared Loadings
Component Total % of Variance Cumulative %  Total % of Variance Cumulative %
12,941 33,182 33,182 12,273 31,468 31,468 12,941
2,598 6,661 39,843 2,598
1,834 4,704 44,547 1,834
1,420 3,641 48,188 1,420
1,379 3,535 51,723 1,379
1,253 3,212 54,935 1,253
1,132 2,902 57,837 1,132
1,091 2,797 60,634 1,091
1,006 2,579 63,212 1,006
,964 2,471 65,683 ,964

Toplam aciklanan varyans tablosu incelendiginde, acimlayici faktér analizinde 6z degerleri
1’den bliyik 9 boyutun oldugu gorilmektedir. Diger bir ifadeyle, acimlayici faktoér analizi dokuz boyut
onermektedir. Ancak faktor yapisina karar vermede 6z degerlerin yani sira, her bir faktoriin toplam
varyansa yaptigi katki da dnemlidir. Bu nedenle diger faktorlerin toplam varyansa katkisinin az oldugu
tespit edilmistir. Bu nedenle, faktor yapisinin tek faktoérden olustugu distnilmustir. Ek olarak, faktor
sayisina karar vermeden 6nce “scree plot” grafigi ilaveten incelenmistir.

Scree Plot

12,5

10,0

Eigenvalue

2,5

S
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1 23 4 5 67 8 929101112131415161718192021 222324252627 28293031 323334353637 35

Factor Number

Sekil 1. Scree Plot Grafigi
Scree plot incelendiginde, baskin olarak bir faktoriin yer aldigi gorilmektedir. Bu nedenle,

faktor sayisi 1 olarak belirlenmistir. Tablo 9’da agimlayici faktor analizi sonucu elde edilen faktor yik
degerleri verilmistir:
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Tablo 9.
Faktor Matrisi (Extraction Method: Principal Axis Factoring.)
Factor
1
b1.48 ,668
b1.43 ,660
b1.14 ,651
b1l.11 ,649
b1l.31 ,647
b1.33 ,646
b1.39 ,641
b1.10 ,626
bl.44 ,626
b1.50 ,615
b1.35 ,607
b1.22 ,604
b1.49 ,586
b1.12 ,583
b1.24 ,577
b1.9 ,574
b1.29 ,567
b1.46 ,566
b1.27 ,562
b1.47 ,557
b1.40 ,556
b1.36 ,549
b1.5 ,543
bl.6 ,539
b1.8 ,538
bl.7 ,538
b1.13 ,519
b1.26 ,519
b1.25 ,517
b1.45 ,508
b1.20 ,504
b1.32 ,493
b1.28 ,475
b1.16 ,473
b1.42 457
b1.18 ,451
b1.3 ,448
b1.21 ,447

Ac¢imlayici faktoér analizi sonucunda, olgegin tek faktorden olustugu ve bu faktorlerin toplam
varyansin yaklasik olarak %33’nl acikladigl gorilmektedir. Yapilan analiz sonucunda tek boyutta
toplanan maddelerin faktor yiklerinin ,447 ila ,668 arasinda degistigini ve bu faktor yik degerlerinin
vasat ve iyi olarak degerlendirilebilecegini séylemek mimkindir.

KEOOYO’den Elde Edilen Sonuglarin incelenmesi

Arastirma kapsaminda, KEOOYO’niin gelistirilmesinin ardindan 6lgek 354 Tiirkce 6gretmenine
uygulanmistir. Arastirmaci 54 6gretmen ile birebir gorlismus ancak pandemi dolayisiyla ¢alismada yer
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alan diger 300 katilimciya cevrimici ortam ile ulasiimistir. 10 6gretmenin cevaplari eksik, yanhs ya da
tamamen ayni tepki maddeleri isaretlendiginden calisma disinda birakilmistir. Ogretmenlerden elde

edilen bulgular betimleyici istatistiklerle Tablo 10’da sunulmustur:

Tablo 10.

KEOOYO’niin Maddelerine iliskin Betimsel istatistikler

Minimum  Maksimum Standart
Deger Deger Ortalama Sapma
1.. Ogren.c.m.ln ilgisini cekecek konular ) 5 4,09 563
belirleyebilirim.
2. Konusma etkinliklerinden 6nce plan yaparim. 1 5 3,67 ,892
3. Konusma plani hakkinda bilgi verip bu
uygulamaya derslerde yer veririm (Hitap, amag 1 5 4,10 ,855
acitklama, konusmayi bitirme vb.).
4. Konusma 6ncesi konuyla ilgili kavram haritasi
olusturur, 6grencilerin fikirlerini organize 1 5 3,54 ,996
etmelerini saglarim.
5. Cocuklarin konusma konusunda
cevrelerinden de olumlu olarak etkilenmelerini
saglamak icin bu konuda velilere de rehberlik ! > 2,90 1,110
ederim.
6. Ogrencilere giizel konusma érnegi iceren
video izletir, iyi bir konusmanin ozellikleri 1 5 3,34 1,014
hakkinda onlarla sohbet ederim.
7. Konuya uygun fotograf, oyuncak, karikatir
vb. materyal belirleyebilirim ya da 1 5 3,56 ,937
gelistirebilirim.
8. Derslerimde konusma etkinliklerine 6zel 1 5 3.96 875
zaman ayiririm.
9. Konusma igin uygun bir ortam
. I 1 5 3,98 ,780
diizenleyebilirim.
“10.“Ort§mda calismanin ciddiyetini arttlr:?\FaTk 1 5 2,90 1,089
kiirst, mikrofon vb. arag-gerecler kullanabilirim.
.11. Konusma ?allgmalarlnda Ogrencilere 1 5 3,42 907
giderek artan sirelerde konusma yaptiririm.
12. Ha2|rII|IkI| ko.an§ma Oncesinde evde prova 1 5 4,02 952
yapmanin énemini vurgularim.
1?,. Konusma"kvayg|5| ya'say'an 9grenu hak'klnda 1 5 371 1,065
veli ve rehber 6gretmen ile iletisime gegerim.
14. Ogrencilere ses ve nefes egitimi verebilirim. 1 5 2,97 1,249
15. Ogrencilere jest ve mimikleri dogallikla
kullanma konusunda rehberlik edebilirim. 1 > 411 /869
16. Ogrencileri konusmalarinda Tiirkce
sozcukler kullanmalari konusunda 1 5 4,08 ,893
bilinglendirebilirim.
17. Konu disina ¢ctkmama konusunda uyarida 1 5 4,20 750
bulunurum.
18. Ogrencilerin derslerde masal, ani, fikra,
oyki vb. anlatmalarina; kitap, bilim adami vb. 2 5 4,37 ,703
tanitmalarina firsat veririm.
19. Derslerde miinazara, tiyatro, drama, 1 5 3,82 889

roportaj vb. calismalara yer veririm.
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20. Ogrencileri; konusmalarinda atasozleri,
deyimler, s6z sanatlari vb. kullanmalarinin
anlatimi zenginlestirecegi konusunda
bilgilendiririm.

21. Konusmada yapilan hatalarin insan
iliskilerinde ne gibi sorunlar yaratacag lzerinde
distnidlmesini saglarim.

22. Ogrencilerin hazirlikli konusmalar
yapmasini saglarim.

23. Ogrencilerin hazirliksiz konusmalar
yapmasini saglarim.

24. Konusma etkinliklerinde "konusma halkasi,
ikna etme, elestirel konusma, kelime ve kavram
havuzundan secerek konusma" gibi farkh
yontem, teknik ya da stratejileri kullanirim.

25. Ogrencilerin kelimeleri anlamlarina uygun
kullanmalarini saglayabilirim.

26. Diksiyon kurallarini agiklar ve uygulamali
olarak 6grenmelerini saglarim.

27.Vurgu, tonlama, ifadeyi yansitma gibi
prozodik unsurlar hakkinda bilgi veririm.

28. Ogrencilere nitelikli bir konusmanin
ozelliklerini kavratabilirim (Ortama uygun ve
akici konusma, gereksiz sesler ¢ikarmama,
gorsel-isitsel arag-gere¢ kullanma vb.)

29. lyi bir konusmacida bulunmasi gereken
ozellikler hakkinda bilgi veririm.

30. Tarkge ders kitabinda yer alan konusma
etkinliklerini zenginlestirerek sunmalari
konusunda destek olurum.

31. Olgek kullanarak 6grencinin konusma
diizeyini belirlerim.

32. Konusmayi degerlendirme olcitlerimi
onceden 6grencilere bildiririm.

33. Ogrencinin konusma diizeyini,
uygulamadan hemen sonra degerlendirebilirim.

34. Ogrencilerin kendilerinin konusmalarini
degerlendirebilmeleriicin 6z degerlendirme
formlari kullanmalarini saglarim.

35. Ogrencilerin arkadaslarinin konusmalarini
degerlendirmeleri i¢in akran degerlendirme
formlari kullanmalarini saglarim.

36. Ogrenciye siireg icinde konusmasinda ne
kadar gelisim oldugu hakkinda bilgi veririm.

37. Video ya da ses kaydi alinmasi durumunda,
0grenciye konusmasinin gicli ve zayif yonleri
hakkinda bilgi veririm.

38. Farkli konusma ornekleri izleterek
ogrencilerden bu konusmalari
puanlandirmalarini isterim.

5 4,51
5 4,21
5 3,92
5 4,10
5 3,47
5 4,33
5 3,91
5 4,18
5 4,10
5 4,28
5 4,03
5 3,06
5 3,49
5 3,84
5 3,27
5 3,21
5 3,70
5 3,01
5 2,69

,626

,754

,819

,763

,970

,574

,887

,784

,713

,725

,881

1,032

1,097

,971

1,068

1,077

,979

1,263

1,190
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Tablo 10 incelendiginde, KEOOYO’niin her bir maddesinden alinabilecek minimum degerin “1”
ve maksimum degerin “5” oldugu gorilmektedir. Ayrica, yukaridaki tabloda tiim 6gretmenlerin her bir
soruya verdikleri puanlarin ortalamalari alinarak raporlastirilmis ve bu ortalamalara ait standart
sapmalar verilmistir. Olgekten alinabilecek minimum ve maksimum degerler géz 6niine alindiginda,
Olcegin orta noktasinin “3” puan oldugunu soylemek mimkiindir. Her bir maddeye ait ortalamalar
incelendiginde, ortalamalarin 2,69 ile 4,51 arasinda degistigi gérilmektedir. Bu ortalama sonucundan
yola cikarak, 6gretmenlerin konusma becerisinin egitimi ve 6gretimi konusunda 6z yeterliklerinin
ylksek oldugu soylenebilir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan 6lcek, 38 maddeden olusmaktadir ancak burada SPSS
sonugclarinin analizine gére yasanan &zel bir durum séz konusudur. Olgek cevaplanirken katilimcilarin
tamaminin “5 puan” verdigi yani minimum ve maksimum degerlerin 5 oldugu boylelikle tim
katilimcilarin “Evet, bu madde mutlaka olmali” demek istedigi 6zel bazi maddeler SPSS isletim
sistemine gore olcekten cikarilacak maddeler kategorisine girmistir. TUm 6gretmenlerin “5” tepki
maddesi verdigi yanitlar bir varyans olusturmadigindan yani 6gretmenlerin gosterdigi tepkiler
farklilasmadigindan bu bes madde olgekte yer almamistir. Tim 6gretmenlerin konusma egitiminde
mutlaka olmasi gerektigi konusunda hemfikir oldugu s6z konusu maddeler asagida siralanmistir:

Ogrencilerin kendilerini sézlii olarak ifade etmelerine firsat veririm.

Standart Tiirkge ile dogru, etkili ve glizel konusarak 6grenciler igin rol model olurum.

Konusurken zorlanan ya da konusmaktan gekinen 6grencileri uygun ifadelerle desteklerim.

Basarili bir konusma becerisine sahip olabilmek igin iyi bir dinleyici olmak gerektigini

vurgularim.

Ogrencilerin konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanmalarini saglarim.

KEOOYO 38 maddeden olusmaktadir. Yukarida belirtilen bes madde Tiirkce 6gretmenleri
tarafindan 6lcek maddesi olarak ele alinabilir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirma “Konusma Becerisi Egitimine iliskin Tiirkce Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Olcegi”nin
gelistirmesi amaciyla yapilmis bir gecerlik ve glvenirlik calismasidir. Arastirmaci calismaya konuyla ilgili
literatlir taramasi yaparak baslamis ve alanyazinda konusma becerisinin egitimi ve 6gretimine iliskin
Tirkce 6gretmenlerinin 6z yeterliklerini 6lcen bir 6lcek olmadigini tespit etmistir. Bu ihtiyactan yola
cikarak konusma egitimi alaninda literatlir taramasi yapildiktan sonra konuyla ilgili 15 Tirkge
o0gretmeni ile Tlrkce egitimi alaninda gorev yapan (¢ akademisyenin gorislerine basvurulmustur. Bu
yolla olusturulan 99 maddelik madde havuzu 50 maddeye dislrilmuistir. Ardindan deneme amagh
olarak yapilan pilot uygulamadan elde edilen verilerin analizi sonucu gelistirilen 6lcegin 38 maddelik
son sekli elde edilmistir. 5°li likert tipi ile olusturulan 6lgek yiiz ylize 54 6gretmene, pandemi nedeniyle
de 300 6gretmene ¢evrimigi yolla uygulanmistir. 10 6gretmenin cevaplari eksik ve yanhs yanitlar ya da
tiim cevaplarin ayni tepki maddesi ile cevaplanmasi nedeniyle ¢alisma disinda birakilmis, sonug olarak
344 6gretmene uygulanmistir. Olcegin acimlayici faktdr analizi igin IBM SPSS Statistics 22.0 programi
kullanilmis ve yapilan analizler sonucu KEOOYO'niin gecerli ve giivenilir bir 6z yeterlik 6lcegi oldugu
sonucuna varilmistir. Olgek icin bk. Ek:1.

Konusma becerisi; okul ortamina gelmeden once yakin ¢evreden 06grenilen bir beceri
oldugundan, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarin yetersiz olmasindan, Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan konusma etkinliklerinin glinlik hayata hitap eden ve 6grencilerin ilgisini
ceken bir yapida olmamasindan ve konusma egitimine Tirkce derslerinde yeterince vakit
ayrilmamasindan dolayi ¢cogu zaman lizerinde durulmayan bir dil becerisidir.

Bilindigi gibi 6lcme-degerlendirmenin olmadigl bir egitim-6gretim sirecinde 06grencide
farkindalik olusturmak ve Ogrencide siire¢ icinde ne kadar gelisme oldugunu gérmek neredeyse
imkansizdir. Ayni sekilde alanda gérev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin dil becerilerini 6gretirken 6z
yeterlik dizeylerinin belirlenmesi de faydali olacaktir. Gelistirilen 6lcekte yer alan maddeler ayni
zamanda birer kazanim maddesi olarak TDOP hazirlayanlara ve Tiirkce 6gretmenlerine yol gésterecek
niteliktedir. Gelistirilen Olgegin konusma becerisinin egitim ve 6gretimi konusunda alanyazina katki
saglayacagi diisinlilmektedir.
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Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = T.C. Gazi Universitesi Etik Komisyonu
Karar tarihi=  10.03.2022
Belge sayl numarasi= E.311079

Yazarlarin Katki Orani
1. yazarin katki orani %60, 2. yazarin katki orani %40’tir.

Cikar Catismasi
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Extended Abstract

Introduction

Speaking is an effort to verbally explain production codes such as knowledge, emotions,
thoughts, requests, questions, etc., that a person has acquired and structured in his mind as a result
of his prior knowledge and experiences, to the audience through language structures consisting of
sounds. Presenting a message which is formed with mental effort and knowledge, through speech is
one of the greatest innate skills of human beings. Speaking is a language skill of great importance in
human life, as it enables the individual to make sense of what is in his mind and to verbally explain it
to others, to communicate with his environment, to socialize, and to gain a respectable role in society.

Method

This study aims to develop a valid and reliable self-efficacy scale that can reveal what Turkish
teachers should pay attention to in the education and training of speaking, which is one of the most
used language skills in daily life. This scale was prepared because the self-efficacy scales in the
literature only aim to measure the speaking self-efficacy levels of Turkish teachers and there is no self-
efficacy scale in the literature on the education and training of speaking skills. The development of
“The Turkish Teachers' Self-Efficacy on Speaking Skills Education” is a scale development study
prepared with a quantitative approach.

Result and Discussion

This research is a validity and reliability study conducted to develop “ The Turkish Teachers’
Self-Efficacy Scale on Speaking Skills Education”. The researcher started the study by scanning the
literature on the subject and determined that there was no scale measuring the self-efficacy of Turkish
teachers regarding the education and training of speaking skills in the literature. Based on this need,
after a literature review in the field of speaking education, expert opinion on the subject was sought,
and the opinions of 15 Turkish teachers and three academicians working in the field of Turkish
education were obtained. In this way, the created item pool of 99 items was reduced to 50 items.
Afterwards, as a result of the analysis of the data obtained from the pilot implementation made for
trial purposes, the 38-item final form of the developed scale was obtained. The scale, which was
created with a 5-point Likert-type format, was applied face-to-face to 54 teachers and online to 300
teachers due to the pandemic. The answers of 10 teachers were excluded from the study due to
incomplete and incorrect answers or because all answers were answered with the same response item,
and as a result, the scale was applied to 344 teachers. The IBM SPSS Statistics 22.0 program was used
for the exploratory factor analysis of the scale, and as a result of the analyses, it was concluded that
the “Turkish Teachers’ Self-Efficacy Scale on Speaking Skills Education” is a valid and reliable self-
efficacy scale. For the scale, see Appendix 1.

Due to the fact that speaking skill is a skill that is learned from the immediate environment
before entering the school environment, that the learning outcomes in the Turkish Course Curriculum
are insufficient, that the speaking activities in Turkish coursebooks are not structured in a way that
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addresses daily life or attracts the attention of the students, and that adequate time is not allocated
tospeaking education in Turkish lessons, it is a language skill that is often overlooked.

As is known, in an education-teaching process without measurement and evaluation, it is
almost impossible to raise awareness in students or to see how much progress students have made in
the process. Likewise, it will also be useful to determine the self-efficacy levels of Turkish teachers
working in the field while they are teaching language skills. The outcome items in the developed scale
are also like learning outcomes that will guide Turkish Course Curriculum planners and Turkish
teachers, and it is thought that the developed scale will contribute to the literature on the education
and training of speaking skills.

Ekler
Ek-1. Konusma Becerisi Egitimine iliskin Tlirkge Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Olgegi

Her zaman
Cogu zaman
Ara sira
Nadiren
Higbir zaman

Ogrencinin ilgisini cekecek konular belirleyebilirim.

2 Konusma etkinliklerinden énce plan yaparim.
3 Konusma plani hakkinda bilgi verip bu uygulamaya
derslerde yer veririm (Hitap, amac acgiklama, konusmayi

bitirme vb.).

4 Konusma 6ncesi konuyla ilgili kavram haritasi olusturur,
ogrencilerin fikirlerini organize etmelerini saglarim.

5 Cocuklarin ¢evrelerinden de olumlu olarak

etkilenmelerini saglamak icin bu konuda velilere de
rehberlik ederim.

6 Ogrencilere giizel konusma 6rnegi iceren video izletir,
iyi bir konusmanin 6zellikleri hakkinda onlarla sohbet
ederim.

7 Konuya uygun oyuncak, karikatir vb. materyal
belirleyebilirim ya da gelistirebilirim.

8 Derslerimde konusma etkinliklerine 6zel zaman ayiririm.

9 Konusma icin uygun bir ortam diizenleyebilirim.

10 | Ortamda ¢alismanin ciddiyetini arttiracak kirsg,
mikrofon vb. arag-gerecler kullanabilirim.

11 | Konusma calismalarinda 6grencilere giderek artan
slrelerde konusma yaptirirnm.

12 | Hazirlikh konusma 6ncesinde evde prova yapmanin
6nemini vurgularim.

13 | Konusma kaygisi yasayan 6grenci hakkinda veli ve
rehber 6gretmen ile iletisime gecerim.

14 | Ogrencilere ses ve nefes egitimi verebilirim.

15 | Ogrencilere jest ve mimikleri dogallikla kullanma
konusunda rehberlik edebilirim.

16 | Ogrencileri konusmalarinda Tiirkce sézciikler
kullanmalari konusunda bilinglendirebilirim.

17 | Konu disina ¢itkmama konusunda uyarida bulunurum.

18 | Ogrencilerin derslerde masal, an, fikra, dyki vb.
anlatmalarina; kitap, bilim adami vb. tanitmalarina firsat
veririm.
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19

Derslerde miinazara, tiyatro, drama, roportaj vb.
calismalara yer veririm.

20

Ogrencileri; konusmalarinda atasézleri, deyimler, s6z
sanatlari vb. kullanmalarinin anlatimi zenginlestirecegi
konusunda bilgilendiririm.

21

Konusmada yapilan hatalarin insan iliskilerinde ne gibi
sorunlar yaratacag lizerinde distnulmesini saglarim.

22

Ogrencilerin hazirlikli konusmalar yapmasini saglarim.

23

Ogrencilerin hazirliksiz konugsmalar yapmasini saglarim.

24

Konusma etkinliklerinde "konusma halkasi, ikna etme,
elestirel konusma, kelime ve kavram havuzundan
secerek konusma" gibi farkl yontem, teknik ya da
stratejileri kullanirim.

25

Ogrencilerin kelimeleri anlamlarina uygun
kullanmalarini saglayabilirim.

26

Diksiyon kurallarini agiklar ve uygulamali olarak
O0grenmelerini saglarim.

27

Vurgu, tonlama, ifadeyi yansitma gibi prozodik unsurlar
hakkinda bilgi veririm.

28

Ogrencilere nitelikli bir konusmanin ézelliklerini
kavratabilirim. (ortama uygun ve akici konusma,
gereksiz sesler ¢citkarmama, gorsel-isitsel arag-gerec
kullanma vb.)

29

lyi bir konusmacida bulunmasi gereken 6zellikler
hakkinda bilgi veririm.

30

Turkce ders kitabinda yer alan konusma etkinliklerini
zenginlestirerek sunmalari konusunda destek olurum.

31

Olgek kullanarak égrencinin konusma diizeyini
belirlerim.

32

Konusmayi degerlendirme 6l¢ttlerimi 6nceden
ogrencilere bildiririm.

33

Ogrencinin konusma diizeyini, uygulamadan hemen
sonra degerlendirebilirim.

34

Ogrencilerin kendilerinin konusmalarini
degerlendirebilmeleri icin 6z degerlendirme formlari
kullanmalarini saglarim.

35

Ogrencilerin arkadaslarinin konusmalarini
degerlendirmeleri i¢in akran degerlendirme formlari
kullanmalarini saglarim.

36

Ogrenciye siireg icinde konusmasinda ne kadar gelisim
oldugu hakkinda bilgi veririm.

37

Video ya da ses kaydi alinmasi durumunda, 6grenciye
konusmasinin glicli ve zayif yonleri hakkinda bilgi
veririm.

38

Farkli konusma ornekleri izleterek 6grencilerden bu
konusmalari puanlandirmalarini isterim.
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