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0Z. Arastirmanin amaci, anaokuluna devam eden 4-5 yas cocuklarina evde ve okulda uygulanan birlikte
okuma etkinliklerinin niteligini belirlemektir. Betimsel arastirmaya Denizli ilinde ulasilabilir 6rnekleme
yontemi ile secilen 46 68retmen ve 45 veli ¢alismaya goniilli olarak katilmislardir. Arastirma verileri
yapilandirilmis gozlem teknigi ile toplanmis, video ile kaydedilmis ve verilerin kodlanmasi amaciyla
“yapilandirilmis gozlem formu” kullanilmistir. Bu formda, hikaye oncesi, hikaye sirasinda ve hikaye
sonrasinda yetigkin ve ¢ocuk davranislarini kodlamaya yonelik goézlem maddeler yer almaktadir. Sonug
olarak ebeveyn ve 6gretmenlerin birlikte okuma etkinliklerinin niteligi incelenmis ve birlikte okuma
tekniklerinde 6nemli farkliliklar bulunmustur. Ayrica ¢ocuklarin ebeveynleri ile birlikte okuduklarinda
katiliminin 6gretmenler ile birlikte okuduklarina gére daha az oldugu saptanmistir.

Anahtar Sézciikler. Birlikte okuma, ebeveynle okuma, 6gretmenle okuma, , hikdye okuma, okul éncesi
egitimi

ABSTRACT. The purpose of the study is to examine the quality of shared reading activities applied to 4-5
year old children both at home and in school. Forty-six teachers and forty-five parents from Denizli, who
were chosen by the convenience sampling method, participated voluntarily in this descriptive research
study. Structured observation method was used to gather research data. Participant parents and teachers
recorded their shared reading activities and “Structured observation form” was used to code video data. In
this form, observation items used to code the behaviors of adults and children before, during and after the
shared reading activities. As a result, the quality of teachers’ and parents’ shared reading activity was
investigated and significant differences were observed. Additionally, the results of study showed that the
participation of children when they shared the activity with their parents is less than their participation
when they shared the activity with their teachers.

Keywords: Shared reading, parent reading and teacher reading, story reading, preschool education

SUMMARY

Purpose and Significance: Gaining the habit of reading at early ages influences people for a
lifetime (Wasik ve Van Horn, 2012). Shared reading activities are suggested for supporting
preschool children’s development of language and literacy (Powell ve Diamond, 2012). The
purpose of this study is to examine the quality of shared reading activities applied to 4-5 year old
children both at home and in school. This study also aims to understand the following questions:
(1) Which are the techniques used by teachers and parents before, during and after the shared
reading activity (2) Is there any differences between parents and teachers’ shared regarding
techniques (3) What is the participation of the children to the shared reading activity (4) Is there
any differences the participation level of children at home and in school shared reading activities.

Methodology: Forty-six teachers and forty-five parents from Denizli, who were chosen by the
convenience sampling method, participated voluntarily in this descriptive research study. Data
was gathered by using structured observation technique. Participant parents and teachers were
asked to conduct and record a shared reading activity with their children. “Structured observation
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form” was used to code video recorded data. In this form, observation items used to code the
behaviors of adults and children before, during and after the shared reading activities. Two
researchers were trained to code the data in advance. In order to provide agreement between
coders, Cohen's kappa coefficient was calculated and found k =.88.

Results: Findings of this research study indicated that both the parents and teachers frequently
used techniques in which the readers were more active and the children were passive. As a pre
reading, the most common technique used by the teachers (%93.5) were ‘placing the children to
clearly see the book’ and ‘reading the title, cover of the book to attract children’s attention’. During
the reading, using appropriate gestures and intonation was the most common technique used by
both parents and teachers. As post reading, the most of the parents (% 42.2) did not initiated any
activity. On the other hand, the most preferred the techniques by the teachers were asking
comprehension questions for remembering the story (%50), and the least preferred techniques
was asking children to dramatize the story (%2.2).

Discussion and Conclusions: This research revealed the techniques used by teachers and parents
and participation of children in the shared reading activities. The results indicated that both
parents and teachers were more actively involved in the shared reading activities than children.
This finding suggests that there is a need to inform both parents and teachers about other
techniques that require more active role to the children during the shared reading.

GIRIS

Cocuklarla Birlikte Kitap Okuma ve Onemi

Toplumda bilingli bireyler yetistirmek i¢in yetiskin olmadan 6nce ¢ocuklar1 okuryazar yapmak
evrensel bir amactir (Wasik ve Van Horn, 2012). Okuma aliskanliginin kii¢iik yaslarda kazanilmasi
bireyi omiir boyu etkilemektedir (Kardas ve Alp, 2013). Okul 6ncesi déneminde gelisen
okuryazarlik ve alici/ifade edici dil becerileri, ¢cocuklarin okul yillarindaki okuma ve yazma
becerilerini etkilemektedir. Cocuklarin bu becerilerinin desteklenmesi amaciyla birlikte okuma
etkinlikleri 6nerilmektedir (Powell ve Diamond, 2012). Birlikte okuma (shared reading) “Okuma
bilmeyen bir ya da bir grup okul éncesi donem ¢ocuguna okumayi bilen birinin kitap okumasi ve
onlarin bunu dinlemeleri ve ortak etkilesimleri” olarak tanimlanir (Gonzalez, Taylor, Davis ve Kim,
2013; Hindman, Skibbe ve Foster, 2014). Birlikte okuma, ¢ocuk ve yetiskin sozel etkilesimde
bulunmasina, éykiiniin igeriginden ve resimlerden yararlanmasina olanak verir. Birlikte okuma
li¢c sekilde cocuklarin 6grenmesini destekler. Ilk olarak, kitaplarin dili giinliik yasamda kullanilan
dilden daha karmasiktir. Bu nedenle birlikte okuma sirasinda ¢ocuk yeni kelime ve climle
yapilariyla kargilasmakta ve bunlar1 6grenmektedir. ikinci olarak, birlikte okuma esnasinda,
¢ocugun anlamasini, 6grenmesini saglamak icin okuyan, agiklayan ve soran yetiskinin tim
ilgisinden ¢ocuk yararlanir. Bununla birlikte, kitaplarin tekrar tekrar belirli araliklarla okunmasi
¢ocugun bilgiyle yeniden karsilasmasini ve 6grenmesini kolaylastirir (Sénéchal, 2012).

Birlikte okuma sirasinda yetiskinin tim metni dogrudan okumasina goére cocukla
etkilesim icinde okumasi onerilmektedir. Okurken yetiskinlerin iletisim firsatlar1 sunmalar,
¢ocugun ilgisini okuma boyunca siirdiirebilmeleri ve cocuklara kavram ve so6zel beceri
kazandirmalari kaliteli okumamanin kriterleri olarak kabul edilmektedir (Sutton, Sofka, Bojczyk,
ve Curenton, 2007). Ornegin, okuma sirasinda ¢ocugun kitabin resimlerini gérebilecegi sekilde
oturtulmasi isitme ve géorme duyusunu ayni anda kullanmasini saglayarak ve 6grenmenin
kalicihgr destekler. Ayrica metinlerin karakterlere 6zgii ses tonlari ile okunmasi, hikayede
karakter degisimlerinin belirginlestirilmesinde faydalidir ve degisken bir ses tonunun
kullanilmasi dikkat daginiklifinin 6niine gegerek ¢ocugun ilgisinin stirdiiriilmesini saglar (Kardas
ve Alp, 2013). Benzer sekilde, soru-cevap doniit etkilesiminin birlikte okuma sirasinda ¢ocuklarin
o6grenmesini destekledigi vurgulanmaktadir (Cengiz, 2013).

Ailede Birlikte Okuma

Aileler ¢ocuklar ile birlikte kitap okuduklarinda, onlarin dil gelisimlerini desteklemek

adina cesaretlendirici firsatlar sunarlar. Bunlar kitap okuma hakkinda farkindalik kazandirma ve
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olumlu davranislar gelistirme, yazili bir metni anlamlandirmak i¢in yazi yont, harf kavrami gibi
stratejik becerileri kazanma ve kullanma firsatlaridir (Sénéchal ve LeFevre, 2001). Birlikte okuma
sirasinda ¢ocuk, kitabin nasil tutulacagini, sayfalarin nasil ¢evrilecegini, harflerin yukaridan
baslayarak soldan saga dogru okundugunun yani yazi farkindaligini 6grenir. Unutkan (2006)
calismasinda anne babalarin kitap okumaya ilgilerinin ¢ocuklarin dil gelisimlerine ve ilkogretime
hazir bulunusluklarina olan etkilerini incelemis ve anne-babalarin kitap okuma sikliklarinin
¢ocuklarin dil gelisimleri iizerinde olumlu bir etkisi oldugu saptanmistir. Okuma sikliginin yani
sira nitelikli birlikte kitap okumada c¢ocugun yazili bir metni anlamlandirmak i¢in beceri
kazanmasini saglamakta 6nemlidir. Farkli etnik, dil ve sosyo-ekonomik diizeylerden gelen
yaklasik 4-6 yas cocuklari olan 700 ailenin birlikte kitap okumalar1 incelemistir. Sonuglar,
ebeveynlerin 6ncelikle hikdyenin anlamina odaklandigini, ¢ocuklarinin okumayla ilgili teknik
becerilerini ¢ok az desteklediklerini gostermistir (Hindman, Skibbe, ve Foster, 2014). Evde
yapilan okuma etkinlikleri ile ilgili yapilan bir diger arastirmada ise yiiksek sosyo-ekonomik
seviyedeki ve diisiik sosyo-ekonomik seviyedeki annelerin c¢ocuklarina kitap okurken
kullandiklar1 dil karsilastirmistir. Bloom'un taksonomisine gére anne sorularinin incelendigi
arastirmada, ylksek sosyo-ekonomik seviyedeki annelerin kavrama ve degerlendirme
basamagina yonelik daha fazla soru sordugu ve daha cok soru-yanit-doniit teknigini kullandiklari
goriilmiistiir. Buna kars1 diisiik sosyo ekonomik seviyeden annelerin bilgi basamagina yonelik
sorular1 sorduklar diger basaklarda sorulara daha az kullandiklar1 saptanmistir (Cengiz, 2013).
Baska bir arastirmada ise Martin-Chang ve Gould (2012) 40 anne-g¢ocuk ikilisini kitapla ilgili
konusma tarzlari, annenin elestiri, 6diil gibi geri bildirim durumu ve ¢ocuk katilimi aralarindaki
iliski incelemistir. Sonu¢ olarak, annenin kitaptaki resimlerle ilgili konusmalarin ¢ocugun
katilimini artirdig1 ve birlikte okumalarinin dil becerileri kazanimi destekledigini gdstermistir.

Okul Oncesi Kurumlarinda Birlikte Kitap Okuma

Evde ebeveynlerin okuma etkinliklerini gergeklestirdigi gibi okul o©ncesi egitim
programinda ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemek amaciyla dil etkinlikleri yer almaktadir. Giine
baslama zamani kapsaminda kitap merkezleri olusturularak ve Tirkge etkinlikleri aracilifiyla
okullarda gesitli kitap okuma etkinlikleri gerceklestirilmektedir (Gonen, 2013). Dil etkinliklerini
uygulama bicimlerinin incelendigi 5 farkl ilde gorev yapan 175 0gretmenden anket yoluyla
bilgilerin toplandig1 arastirmanin sonuglari, 6gretmenlerin dil etkinliklerini yaklasik 15-30 dakika
stire ile uyguladiklari, hikdye dncesinde en fazla sohbet, hikdye sonrasinda ise en fazla oykii ile
ilgili sorular sorduklar1 bulunmustur (Gonen ve digerleri, 2010). Goriisme yoluyla yapilan bir
nitel arastirmada, 6gretmenlerin genelde her giin hikdye okuduklar1 ve okuma 6ncesi, sirasi ve
sonrasinda ac¢ik uglu sorular sorarak etkilesimde daha az bulunduklar belirlenmistir (Ergiil ve
digerleri, 2014). Yine, okul Oncesi 6gretmenlerinin etkinlikler siiresinde kullandiklar1 soru
tlrlerinin incelendigi arastirmada miidahale o6ncesinde 6gretmenlerin kapali uglu sorular
sorduklari bulunmustur. Soru sorma beceri egitimi sonucunda analiz, sentez ve degerlendirme
diizeyinde sorduklari sorularda artis tespit edilmistir. Ogretmenlerin iist diizey sorular
kullanmalari ile ilgili egitilmeleri 6nerilmistir (Bay ve Alisinanoglu, 2012a).

Ebeveyn ve 0gretmenlerin hikdye okuma etkinliklerini nasil gercgeklestirdikleri olduk¢a
onemlidir. Alan yazinda birlikte okuma sirasinda ¢ocukla etkilesim icinde olmanin, yetiskinin tim
metni dogrudan okumasina goére dil ve okuryazarlik becerilerini destekledigi vurgulanmaktadir
(Sutton ve digerleri, 2007). Anaokuluna devam eden 104 ¢ocuk deney ve kontrol grubuna tesadiifi
olarak yerlestirilmis ve birlikte okumanin etkileri deneysel yontemle incelenmistir. Deney
grubunda bulunan c¢ocuklara yiliksek diizeyde etkilesimin gerceklestigi diyaloga dayali okuma
teknigi ile kontrol grubunda ise geleneksel anlayisla kitap okunmustur. On haftalik birlikte okuma
etkinliklerinin sonunda diyaloga dayali okuma grubunda bulunan ¢ocuklarin dil gelisim diizeyleri
kontrol grubuna gore daha yiiksek bulunmustur (Tetik, 2014). Benzer bir deneysel arastirmada
Akoglu, Ergiil ve Duman (2014) risk altinda olan 4-5 yas grubu korunmaya muhtac¢ 9 ¢ocugun alici
ve ifade edici dil becerileri incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda etkilesimli kitap okuma
programi uygulamalarinin ¢ocuklarin s6zctik sayilarini artirdigl gorilmiistiir.

Birlikte okumanin sagladigi yararlar géz 6niine alindiginda, evde ve okulda birlikte okumanin
niteligi ile ilgili yapilan ¢alismalarin simirli sayida oldugu goriilmektedir. Ayrica, var olan
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calismalarin siklikla anket ve goriisme yoluyla yapildig1 tespit edilmis ve dogrudan okuma
etkinliklerinin gozlenmesine dayali verilerin toplandig1 bir calismaya rastlanmamistir. Birlikte
okumanin niteligi belirlenirken yetiskin ve c¢ocuklarin etkilesimlerinin gézleme dayal
incelenmesinin 6nemli oldugu ve alan yazina birlikte okumanin nasil yapildigina dair detayl bir
cerceve olusturmasi agisindan yararli olacagi diistilmektedir. Ayrica okul 6ncesi egitimi almis
o0gretmenler ve ebeveynleri karsilastirarak bu konudaki egitimin okuma kalitesini olumlu
etkileyip etkilemedigini ortaya koymada bu arastirma sonuglari yararl olacaktir. Bu nedenle, bu
¢alismanin amaci, anaokuluna devam eden 4-5 yas cocuklarina evde ve okulda uygulanan birlikte
okuma etkinliklerinin niteligini belirlemektir. Bu baglamda, bu arastirmada asagidaki sorulara
cevap aranacaktir:
1. Birlikte okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasinda ebeveyn ve 6gretmenlerin kullandiklar teknikler
nelerdir?
2. Ebeveyn ve 6gretmenlerin okuma tekniklerini kullanma diizeyleri arasinda farklar var midir?
3. Cocuklarin hikdye 6ncesi, sirasi ve sonrasinda etkinlige katilimlari nasildir?
4. Cocuklarin evde ve okulda katildiklar1 birlikte okuma etkinliklerinde katilim diizeyleri
arasinda fark var midir?

YONTEM

Birlikte okuma etkinliklerinin niteliginin incelendigi betimsel arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Tarama arastirmalari, belirli bir grubun 6zelliklerini ortaya koymay1 amaclayan
arastirmalardir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

Calisma Grubu

Denizli ilinde ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile segilen 46 6gretmen ve 45 veli ¢alismaya
katilmislardir.  Ulasilan okullardaki okul o6ncesi egitimi 6gretmenlerine ve ebeveynlere
calismadan bahsedilmis ve calismaya katilmalar1 halinde kendilerinin ve ¢ocuklarinin okuma
etkinliklerinin videoya kaydedilecegi aciklanmis ve bu kosullarda calismaya katilmay1 kabul eden
gonillii 6gretmen ve velilerden veriler toplanmistir. Bu siire¢ icinde ¢alismaya davet ettigimiz
ogretmenlerden %63l velilerden ise % 76’s1 arastirmaya katilmayi red etmistir. Cocuga kitap
okuma ilgili kendini rahat hisseden ebeveyn ve 6gretmenler ¢calismaya katilmislardir. Calismaya
katilan ebeveyn, 68retmen ve cocuklara ait bilgiler Tablo 1’de gdsterilmistir.

Veri toplama siireci ve arac¢lari

Calismaya katilmay1 kabul eden 6gretmen ve ebeveynlere “cocugunuzla birlikte size
verdigimiz kitab1 okumanizi istiyoruz. Mimkiin oldugunca her zaman nasil okuyorsaniz, neler
yapiyorsaniz 0yle dogal olarak davranmanizi bekliyoruz” yonergesi verildi. “Bebekler Nereden
Gelir” adli, Anna Milbourne’ nin yazdig, TUBITAK'1n yayinladigi ve 15 sayfadan olusan resimli
kitap birlikte okumalari icin ebeveyn ve 68retmenlere verildi. Bu kitap yasa ve gelisime uygunluk,
cocuklarin ilgisini cekme, sayfalarin 3/2’sinin resimli olmasi, 6ykiiniin ¢cocugun yasami ile ilgili
olmas1 ve farkli diizeyde soru sormaya uygun bir metni olmasi gibi kriterler dikkate alinarak
belirlenmistir. Ebeveynler evlerinde kendi arzu ettikleri bir zamanda birlikte okuma etkinliklerini
gerceklestirdiler ve kendi araglar ile etkinlikleri videoya kaydettiler. Uygun video kayit araci
olmayan velilere dijital kamera ve tripot temin edildi. Ebeveynlerin kendilerine en uygun
zamanda ve yabanci biri olmadan okuma etkinligini ger¢eklestirmelerin onlarin ve ¢ocuklarin
daha dogal davranmalar1 amaciyla istenmistir. Ote yandan birlikte okumanin videoya
kaydediliyor olmasi ebeveynlerin ve 0Ogretmenlerin daha o6zenli ve dikkatli okumalarim
saglamistir.
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Tablo 1. Calisma grubu ile ilgili demografik bilgiler

Ebeveyn Ogretmen

Cinsiyet Say1 % Say1 %
Bayan 32 71.1 43 93.5
Bay 13 289 3 6.5
Egitim durumu

lIkoégretim 12 26.7

Lise 16 35.6 - -

Universite 17 37.8 46 100
Gelir diizeyi

0-1000 TL 23 51.1 - -

1001-2000 TL 5 11.1 9 19.6

2001-3000TL 15 33.3 37 80.4

3001 ve uizeri 2 4.4 - -
Cocuk Cinsiyet

Kiz 21 46.7

Erkek 24 53.3
Yas

4 16 35.6 5 10.9

5 29 64.4 41 89.1

Benzer sekilde, 6gretmenlerinde kendilerine uygun bir zamanda siniflarinda okuma
etkinliklerini kaydetmeleri istendi ve elinde olmayan 6gretmenlere dijital kamera ve tripot temin
edildi. Ebeveyn ve 6gretmenlerin kendilerinin okuma etkinligini kaydetmesi miimkiin oldugunca
okuma sirasindaki etkilesimin dogalhigini yakalamak amaciyla yapilmistir. Ote yandan, okuma
etkinligin kaydedilecek olmasi ebeveyn ve o6gretmenlerin etkinligi daha 06zenli
gerceklestirmelerine neden olmus olabilir.

Elde edilen verilerin kodlanmasi amaciyla “yapilandirilmis gézlem formu” kullanilmistir.
Yetiskinlerin ve cocuklarin birlikte okuma etkinligi stirecinde sergiledikleri davranislar ilgili
literatiir cercevesinde gelistirilen “yapilandirilmis gézlem formu” kullanilarak kodlanmustir.
CHELLO (Neuman, Dwyer ve Koh, 2007), OMLIT-RAPT (Goodson, Layzer, Smith ve Rimdzius,
2006) ve CLEO (Holland- Coviello, 2005) araglarindaki gézlem maddeleri incelenmis ve yeniden
gozlem maddeleri olusturulmustur.

Yapilandirilmis gézlem formu ti¢ béliimden olusmaktadir. Birinci béliimde hikaye 6ncesi,
ikinci boliimde hikaye sirasinda ve son boéliimde ise hikaye sonrasinda yetiskin ve cocuk
davranislarini kodlamaya yonelik maddeler yer almaktadir. Her madde etkinlik boyunca bir kez
gozlendi ise 1 hi¢ gozlenmedi ise 0 olarak kodlanmis, maddelerin sikliklar1 kodlanmamistir.
Ogretmenleri ile birlikte okuyan cocuklarin katilim davranislari gozlenirken, video kaydinda
gozlemlenebilen c¢ocuklardan birinin davranisi gergeklestirilmesi puanlanmistir. Verilerin
kodlanmasindan 6nce kodlayacak olan iki arastirmaci gozlem formunu nasil kodlayacaklar
konusunda egitilmisler ve deneme amach 6 etkinligi kodlamislardir. Kodlayicilar arasinda
givenirliligi saglamak amaciyla cohen’s kappa katsayisi hesaplanmis ve «k = .88 olarak
bulunmustur. Dikkat dagilmasimi engellemek amaciyla her kodlayic1 giinde aralikli olarak 2
saatten fazla kodlama yapmamaistir.

Veri Analizi

Ebeveyn, ogretmen ve cocuklarin birlikte okuma etkinliklerinde sergiledikleri
davranislar1 betimlemek icin toplanan verilerin sayy, yilizde, ortalama ve standart sapma degerleri
hesaplanmistir. Davranis gozlendiginde ebeveyn, 6gretmen ve cocuklara 1 puan verilmis,
davranis gozlenmediginde ise puan verilmemistir. Davranisin gdzlenme sayisi toplanarak, toplam
say1 ve yuizdelik oranlar1 hesaplanmistir. Ebeveyn, 6g8retmen ve ¢ocuklarin “hi¢bir sey yapmiyor”
maddesi disinda kalan hikdye oncesi, siras1 ve sonrasi puanlari toplanmis ve ortalama puanlar
hesaplanarak gruplar arasi farklar: tespit etmek amaciyla bagimsiz drneklemli t testi analizi
yapilmistir.
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BULGULAR

Bu arastirmada, evde ve okulda uygulanan birlikte okuma etkinliklerinin niteligi
incelenmis ve birlikte okuma siirecinde ebeveyn ve 6gretmenlerin kullandiklar teknikler ve
¢ocuklarin okuma etkinligine katilimlar1 saptanmistir. Birlikte okuma tekniklerinin gézlenmesi
sonucunda hikaye 6ncesi teknikleri ka¢ ebeveyn ve 6gretmeninin kullandiklari sayilmis ve toplam
45 ebeveyn ve 46 6gretmenlere gore ylizdelik degerler hesaplanmis ve sonuglar Tablo 2’de
gosterilmigtir.

Tablo 2. Ebeveyn ve 6gretmenlerin birlikte okuma teknikleri

Hikaye Oncesi Teknikler Ebeveyn Ogretmen
s % s %
1.Cocugun kitabi rahat gorebilecegi sekilde oturmasini sagladi m1? 38 84.4 43 93.5

2.Kitabin baghgini soyliiyor, kapaktaki resimleri ve ya yazilar1 gostererek 35 77.8 43 93.5
cocugun dikkatini kitaba ¢ekiyor mu?

3. Kitabi ¢ocugun ge¢mis yasantilariyla iliskilendiriyor mu? 1 22 5 10.9
(Daha 6nce bu kitabi okuduk, ya da ... gittik, senin de vardi gibi )

4 Kitapla ilgili kapali u¢lu sorular soruyor mu? Kapak ne renk? Kapaktane 6 133 16 34.8
resmi var?

5. Kitapla ile ilgili agik uglu sorular soruyor mu? Sence bu kitapta ne 2 44 9 19.6
olacak? Nasil bir hikayesi var? Sende ...... yapsan nasll yapardin? vb

6. Dogrudan okumaya baslhyor. 2 44 1 2.2

Tablo 1’de yer alan sonuglar incelendiginde, ebeveynlerin en fazla kullandiklar1 teknigin
(% 84.4) ile “Cocugun kitabi rahat gorebilecegi sekilde oturmasini sagladi m1”, en az kullandiklari
teknigin ise (% 4.4) ile “Kitapla ile ilgili acik u¢lu sorular soruyor mu” oldugu saptanmistir. Benzer
sekilde, 6gretmenlerinde en fazla kullandiklar1 teknigin (% 93.5) ile “Cocugun kitab1 rahat
gorebilecegi sekilde oturmasini sagladi mi1” ve “Kitabin bashgini soyliiyor, kapaktaki resimleri
veya yazilar1 gostererek cocugun dikkatini kitaba ¢ekiyor mu” (% 93.5) oldugu gozlenmistir.
Ogretmenlerde en az gozlenen teknik ise (% 10.9) “Kitabi ¢ocugun gecmis yasantilariyla
iliskilendiriyor mu” olmustur. Ayn1 zamanda, 6gretmenlerden birinin ve ebeveynlerden ikisinin
hikaye 6ncesinde hicbir aktivite yapmadig1 dogrudan hikayeyi okumaya basladig1 saptanmistir.

Hikdye okuma sirasinda gozlemlenen birlikte okuma tekniklerine yonelik say1 ve ytizdelik
degerler hesaplanmis ve sonuglar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Hikdye sirasinda Ebeveyn ve 6gretmenlerin birlikte okuma teknikleri

Hikaye sirasinda kullanilan teknikler Ebeveyn Ogretmen
s % s %
1. Hikayeye uygun mimik, ses tonuyla canlandirma yapiyor mu? 24 533 40 87
2. Cocugun dikkatini resimlere ¢ekiyor mu? 23 51.1 38 826
3. Hikaye ile ilgili kapali uclu sorular soruyor mu? 20 444 26 56.5
4. Hikaye ile ilgili a¢ik u¢lu sorular soruyor mu? 7 156 19 413
5. Resimlerin ve metinlerin anlamu ile ilgili tartisma yapiyor bilgi veriyor 7 156 10 21.7
mu?
6. Cocugun soru ve yorumlarina cevap veriyor mu? 20 444 27 58.7
7. Okudugu sayfalar hakkinda sorular soruyor ya da onceki once ki 9 20 17 37
sayfalarla iliskilendiriyor mu?
8.Yeni kelimelerin telaffuzuna veya anlamina vurgu yapiyor mu? 1 22 3 6.5
9.Hikayeyi cocugun yasantisiyla iliskilendiriyor mu? 4 89 9 19.6
10.iletisim soru cevap seklinde mi? 12 26.7 21 457
11. iletisim soru cevap déniit seklinde mi oluyor? 10 222 19 413

12. Cocugun hikayeye katilmasina, hikayeyi tamamlamasina, dahil 14 31.1 15 32.6
olmasina izin veriyor mu?
13.Hicbir aktivite yapmiyor. 6 133 1 2.2

Tablo 3’deki sonuglar incelendiginde, ebeveynlerin (% 53.3) ve 6gretmenlerin (% 87) en
fazla “Hikayeye uygun mimik, ses tonuyla canlandirma” teknigini kullandiklar1 gézlenmistir. Yine
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her iki grupta da (% 44.4 ve % 56.7) ile “kapali uclu sorular soruyor mu” tekniginin siklikla
kullanildig1 gézlenmistir. Ebeveynlerin ve dgretmenlerin hikdye okurken en az kullandiklari
teknik de ayni olmustur. Her iki grupta da ( % 2.2 ve % 6.5) ile “yeni kelimelerin telaffuzuna veya
anlamina vurgu yapma” ¢ok az gézlenmistir. Alt1 ebeveyn ve bir 6gretmen hikaye okurken sadece
kitab1 okudugu, herhangi baska bir teknik kullanmadig1 saptanmistir. Hikdye okuma sonrasinda
gozlemlenen birlikte okuma tekniklerine yonelik say1 ve yiizdelik degerler hesaplanmis ve
sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Hikdye sonrasinda ebeveyn ve 6gretmenlerin birlikte okuma teknikleri

Ebeveyn Ogretmen

Hikaye sonrasinda kullanilan teknikler S % S %
1.Cocugun ilgisini (begendi mi, hoslandi mi?) soruyor mu? 13 28.9 14 30.4
2.Cocuga kitab1 verip bakmasina izin veriyor ya da sonra bakabileceklerini 7 156 8 17.4
soyliiyor mu?

3. Cocugun hikaye ya da konuyla ilgili sorularina cevap veriyor mu? 15 333 23 50
4. Hikayeyi hatirlamasina yonelik sorular soruyor mu? 13 289 29 63
5. Cocugun yasamu ile iliskilendirici sorular soruyor mu? 3 6.7 9 19.6

6. Acik uglu sorular soruyor mu? 6 13.3 22 47.8
7. Hikayeyi kendisi yeniden 6zetliyor mu? 3 6.7 10 21.7
8. Hikayeyi yeniden ¢ocuga anlattirtyor mu? 0 0 4 8.7
9. Hikayeyi canlandirmalarini istiyor mu? 0 0 1 2.2
10.Hicbirsey yapmiyor 19 42.2 9 19.6

Tablo 4’teki sonuglar, ebeveynlerin % 42.2 ve 6gretmenlerin % 19.6’sinin kitab1 okumay1
bitirdikten sonra higbir sey yapmadan etkinligi bitirdikleri gostermektedir. Calisma bulgulari,
ebeveynlerin hi¢birinin hikdye okuduktan “Hikayeyi yeniden ¢ocuga anlattiriyor” ve “Hikayeyi
canlandirmalarini istiyor” tekniklerini kullanmadigini ortaya koymustur. Ebeveynlerin en fazla
hikaye sonrasinda kullandiklari teknigin %33.3 ile “Cocugun hikaye ya da konuyla ilgili sorularina
cevap veriyor mu” oldugu gozlenmistir. Ogretmenlere ait bulgular incelendiginde ise en fazla (%
50) ile hikayeyi hatirlamaya yonelik sorular sorduklari, en az ise (% 2.2) hikayeyi
canlandirmalarini istedikleri saptanmigtir.

Birlikte okuma siirecinde ¢ocuklarin katilimlarina dair davranislarn gézlenmis ve bu
katilim say1 ve yiizdeleri hesaplanmistir. Gozlem formunda yer alan davranis maddelerini
gerceklestiren cocuklara 1 puan verilmis ve say1 ve ylizdeler bu puanlar kullanilarak
hesaplanmistir. Tablo 5’de ¢ocuklarin hikaye 6ncesi sergiledikleri katilim davranislarinin say1 ve
ylzdeleri verilmistir.

Tablo 5. Hikdye éncesi cocuklarin etkinlige katilimlari

Ebeveyn Ogretmen
Hikaye Oncesi % s %
1. Kitaba karsi ilgi ve heyecan gosteriyor mu? 38 84.4 41 89.1
2. Sorulan sorulara cevap veriyor mu? 12 26.7 24 52.2
3. Kitapla ilgili bir sey soyliiyor veya gosteriyor mu? 8 17.8 18 39.1
4. Kitapla ilgili soru soruyor mu? 3 6.7 5 10.9
5. Hi¢bir aktivite yapmiyor. 7 15.6 1 2.2

Tablo 5’te yer alan verilere gore, ebeveynleriyle ve 6gretmenleriyle birlikte kitap okuyan
cocuklarin en fazla gbzlenen etkilesim davranisi (% 84.4) “Kitaba karsi ilgi ve heyecan gosteriyor”
olmustur. Her iki grupta da en az gozlenen ¢ocuk davramisi “Kitapla ilgili soru soruyor mu”
olmustur. Yedi ebeveyn ve bir 6gretmenle birlikte kitap okuyan ¢ocuklarin ise hikdye 6ncesinde
hicbir aktivite yapmadiklar1 goézlenmistir. Tablo 6’da cocuklarin hikdye okuma sirasinda
sergiledikleri etkilesim davranislarinin sayi ve yiizdeleri verilmistir.
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Tablo 6. Hikdye sirasinda ¢ocuklarin etkinlige katilimlar

Ebeveyn Ogretmen

Hikaye sirasinda s % S %

1. Cocuk anlatim ve resimlerle ilgileniyor mu? 43 95.6 44 95.7
2. Cocuk sorulan sorulara s6zel cevap veriyor mu? 20 444 31 67.4
3. Kitaba ya da resimlere isaret ediyor ya da dokunuyor mu? 23 511 23 50

4. Hikayede gecen kelimeleri veya sesleri tekrar ediyor mu? 6 13.3 12 26.1
5. Hikayede gecen olaylarla ilgili canlandirma veya taklit yapiyor mu? 5 11.1 5 10.9
6. Kendi yasami ile hikayeyi iliskilendiriyor mu? 3 6.7 13 28.3

7.Resimler, hikdyeler, 6gretmenin ya da ebeveynin yorumlar1 hakkinda 18 40 28 60.9
konusup yorum yapiyor mu?

8. Hikayeyi ve resimler hakkinda soru soruyor mu? 13 289 18 39.1
9. Hikaye bitmeden ilgisini kaybeder ve gider 1 2.2 1 2.2
10.Hic¢birsey yapmiyor 2 4.4 0 0

Tablo 6’daki sonuglar incelendiginde, hem ebeveyn hem de 0Ogretmenler hikaye
okudugunda c¢ocuklarda en fazla goriilen katthm % 95.6 ile “Cocuk anlatim ve resimlerle
ilgileniyor mu ?” olarak gozlenmistir. Yine her iki grupta da % 2.2 ile “Hikaye bitmeden ilgisini
kaybeder ve gider” davranisi en az gozlenmistir. Ebeveyni okurken iki ¢ocugun hicbir sey
yapmadigl goézlenmistir. Tablo 7’de ¢ocuklarin hikdye sonrasinda sergiledikleri etkilesim
davranislarinin say1 ve yiizdeleri verilmistir.

Tablo 7. Hikdye sonrasinda ¢ocukta katilimlari

Ebeveyn Ogretmen
Hikaye sonrasi s % s %
1. Kitabin bir daha okunmasini istiyor mu? 1 2.2 1 2.2
2. Sorulan sorulara cevap veriyor mu? 24 533 35 761
3. Hikaye ya da resimlerle ilgili yorum yapiyor mu? 13 289 21 45.7
4. Hikaye ya da konuyla ilgili sorular soruyor mu? 14 311 14 304
5. Kendi basina hikayeyi okumaya calisiyor mu? 0 0 0 0
6. Hikayeyi canlandiriyor mu? 0 0 0 0
7. Hicbir sey yapmiyor 20 444 9 19.6

Tablo 7’de yer alan hikdye sonrasindaki cocuk katilim davranislari incelendiginde,
ebeveynleri ile birlikte okuyan ¢ocuklarin % 53.3 ve 6gretmenleri ile okuyanlarin % 76.1'inin en
fazla gozlenen davranisi “sorulan sorulara cevap veriyor mu” oldugu goriilmektedir. Ote yandan,
ebeveyni ya da 6gretmeni ile birlikte kitap okuyan g¢ocuklarda hi¢ gézlenmeyen davranislar
“kendi basina hikdyeyi okumaya calisiyor mu” ve “hikdyeyi canlandiriyor mu” olmustur.
Ebeveynleri ile okuyan ¢ocuklarin % 44.4 ve 6gretmenleriyle okuyan ¢ocuklarin % 19.6’s1 hikaye
sonrasinda hicbir sey yapmadiklar1 saptanmistir.

Ebeveyn ve ogretmenlerin birlikte okuma tekniklerini kullanma diizeylerinin
karsilastirilmasi

Ebeveyn ve Ogretmenlerin birlikte okuma tekniklerini kullanma diizeylerinin
karsilastirmak amaciyla bagimsiz 6rneklemli t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8'de yer alan sonucglara gore, hikdye oOncesi kullandiklar1 teknikler
karsilastirildiginda ebeveynlerin puanlarinin ortalamasi 1.82 6gretmenlerin ise 2.52 olarak
bulunmustur. Yapilan t testi sonuglar1 ebeveyn ve 6gretmenler arasinda istatistiksel olarak
anlaml fark ortaya ¢ikmistir (t g9 = -3.51; p > 0.01). Sonuglar 6gretmenlerin hikdye 6ncesinde
daha fazla teknik kullandigini gostermektedir. Hikdye okuma sirasinda kullanilan teknikler
karsilastirildiginda, ebeveynlerin puanlarinin ortalamasi 3.35 6gretmenlerin ise 5.03 olarak
bulunmustur. Ortalamalar arasindaki bu fark istatistiksel olarak anlamlidir(t gg = -2.93; p > 0.01).
Yine 6gretmenlerin daha fazla teknik kullandiklar1 gézlenmektedir. Hikaye sonrasi teknikler
incelendiginde, ebeveynlerin ortalamasi 1.33 iken Ogretmenlerin ortalamasi 2.60 olarak
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saptanmistir. Ebeveyn ve 6gretmenlerin ortalamalar1 arasindaki bu farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu belirlenmistir (t go=-3.34; p > 0.01).

Tablo 8. Ebeveyn ve dgretmenlerin birlikte okuma tekniklerini kullanma diizeylerinin
karsilastirilmasi

Ebeveyn Ogretmen

s X ss n X ss t p
Hikaye oncesi 45 1.82 ,83 46 2.52 1.04 -3.51 0.00
Hikdye okuma 45 3.35 3.19 46 5.03 3.12 -2.93 0.00
Hikaye sonrasi 45 1.33 1.5 46 2.60 2.08 -3.34 0.00
Toplam 45 6.51 4.18 46 10.43 4.9 -4.10 0.00

Cocuklarin birlikte okuma etkinliklerine katilim diizeylerinin karsilastirilmasi
Ebeveyn ve o6gretmenleri ile birlikte kitap okuyan cocuklarin katilim davranislarini
karsilastirmak amaciyla bagimsiz 6rneklemli t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 9’da gésterilmistir.

Tablo 9. Ebeveyn ve dgretmenleri ile birlikte kitap okuyan cocuklarin katilim davranislarinin
karsilastirilmasi

Ebeveynle birlikte Ogretmenle birlikte

okuyan ¢ocuklar okuyan ¢ocuklar

s X ss S X ss t p
Hikaye oncesi 45 1.35 1.0 46 1.91 .98 -2.67 0.00
Hikaye okuma 45 2.93 2.09 46 3.80 1.84 -2.10 0.03
Hikaye sonrasi 45 1.15 1.22 46 1.54 1.04 -1.62 0.10
Toplam 45 5.44 3.18 46 7.26 291 -2.83 0.00

Tablo 9'da ¢ocuklarin hikdye 6ncesi katilimlari karsilastirildiginda; ebeveynleriyle birlikte
okuyan cocuklarin puanlarinin ortalamasi 1.35 dgretmenleriyle birlikte okuyanlarin ise 1.91
olarak bulunmustur. Yapilan t testi sonuglari ebeveyn ve 6gretmenleriyle birlikte okuyan ¢ocuklar
arasinda istatistiksel olarak anlaml fark ortaya cikmistir (t g9 = -2.67; p < 0.01). Bu sonug,
ogretmenleriyle birlikte kitap okuyan c¢ocuklarin hikdye oOncesinde daha fazla katilim
sergilediklerini gostermektedir. Hikdye okuma sirasinda, ebeveynleriyle birlikte okuyan
¢ocuklarin puan ortalamalarinin 2.93 6gretmenleriyle birlikte okuyanlarin ise 3.80 olarak
hesaplanmistir. Yapilan t testi analizi sonuclari iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
oldugunu gostermektedir (tgo= -2.10; p < 0.05). Hikdye sonrasi ¢ocuklarin katilimlari
karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmamistir ( tge= -1.62; p > 0.05). Bu
bulgu ebeveyn ve o6gretmenleriyle birlikte kitap okuyan cocuklarin katilimlarinin benzer
oldugunu gostermektedir.

TARTISMA VE SONUC

Ebeveyn ve o6gretmenlerin birlikte okuma etkinliklerinin niteliginin incelendigi bu
arastirma énemli sonuglar ortaya koymaktadir. ilk olarak, bulgular ebeveyn ve 6gretmenlerin
birlikte okumada kullandiklari tekniklerin siklikla okuyucunun daha aktif oldugu, cocuklarin ise
pasif oldugu teknikler oldugunu ortaya koymaktadir. Hikdye Oncesinde, Ogretmen ve
ebeveynlerin ¢ocugun kitabi rahat gorebilecegi sekilde oturmasini sagladig1 ve kitabin bashgini
soyleyip, kapaktaki resimleri veya yazilar1 gostererek cocugun dikkatini kitaba gektigi gibi en
temel dizeydeki teknikleri siklikla kullandiklarini; bunula beraber kitabi cocugun gec¢mis
yasantilar ile iliskilendirme ve acik uglu sorular sorma gibi daha fazla ¢ocuklarin etkilesimini
gerektiren teknikleri daha az kullandiklar1 saptanmistir. Benzer sekilde, hikdye okuma sirasinda,
O0gretmen ve ebeveynlerin uygun mimik ve ses tonuyla okumalari en fazla gozlenen teknik olarak
bulunurken, yeni kelimelerin telaffuzuna ve anlamimi vurgulama, acik uclu ya da yasamla
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iliskilendirici sorular sorma gibi teknikleri daha az kullandiklar1 tespit edilmistir. Hikdye
sonrasinda, ebeveynlerin biiylik bir kisminin kitabi1 okuduktan sonra hig¢bir aktivite yapmadan
etkinligi sonlandirdigi, cocugun hikayeyi tekrar canlandirmasini veya anlatmasini istemedigi
gozlenmistir. Ogretmenlerin en fazla hikiye dncesinde sohbet ettikleri ve hikdye sonrasinda en
fazla hikaye ile ilgili soru sorduklarini (Génen ve digerleri, 2010) ifade eden bulgular bu sonuglari
desteklemektedir. Bu bulgular, birlikte okuma siirecinde ebeveyn ve 6gretmenlerin ¢ocugun
etkilesimini destekleyici teknikleri sinirh olarak kullandiklarini ortaya koymaktadir. Ogretmen
sorularinin incelendigi benzer bir arastirmada 6gretmenlerin kapali uc¢lu sorular1 agik uclu
sorulara gore daha fazla kullandiklar1 saptanmistir (Bay ve Alisinanoglu, 2012b).

Ikinci olarak, arastirma bulgular1 ¢ocuklarin birlikte okuma etkinliklerine katilimlarinin
sinirli oldugunu ve beklenenin aksine, ebeveynleri ile birlikte okuduklarinda katilimlarinin daha
az oldugunu ortaya koymustur. Cocuk davranislarinin gézlem sonuclari, hikaye 6ncesi, sirasi ve
sonrasinda ebeveynleri ile birlikte kitap okuyan daha fazla sayida ¢ocugun hig¢bir aktivite
yapmadigl ve bir ¢cocugunda hikaye bitmeden ilgisini kaybedip ebeveynin yanindan ayrildigi
gozlenmistir. Birlikte okuma etkinliginin dil ve okuryazarlik gelisimini desteleyebilmesi i¢in
¢ocuklarin etkinlik boyunca aktif olarak katilimi en kritik unsurdur (Sutton ve digerleri, 2007).
Eger cocuk kitap okunurken etkinlige aktif olarak katilmiyor hatta fiziksel olarak ortamdan
ayriliyorsa birlikte okumadan beklenen yararlarin elde edilemeyecegi aciktir. Birlikte okuma
strecinde ¢ocuga soru sorulmasi, sorularinin cevaplandirilmasi ve aktif etkilesim icin tesvik
edilmeleri daha fazla 6grenmeye yol agmaktadir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu nedenle,
¢ocugun okuma siirecine aktif katilmasi, birlikte okumanin isimde oldugu gibi ¢ocuk ve yetiskinin
ortak olarak birlikte gerceklestirilmesi 6nerilmektedir.

Son olarak, arastirma bulgular1 6gretmen ve ebeveynlerin kullandiklar1 birlikte okuma
tekniklerinin ve c¢ocuklarin katilimlarinin farkli oldugunu gostermistir. Beklendigi gibi
o0gretmenlerin bu alanda egitilmis olmalarindan kaynakli olarak hikdye dncesinde, sirasinda ve
sonrasinda daha fazla teknik kullandig1 saptanmistir. Ote yandan, 6gretmenle ve ebeveyni ile
birlikte okuyan ¢ocuklarin hikaye sonrasi etkinliklerine katilimlar1 benzer diizeyde bulunmustur.
Diger bir ifadeyle, Ogretmenlerin hikdye sonrasi etkinliklerde g¢ocuk katilimlarim
saglayamadiklar ortaya cikmustir. Ozellikle okunan hikdyeyi anlamaya, sorulara cevap verme,
hatirladiklarini s6zel olarak ifade etme ya da hikayeyi canlandirma gibi ¢ocuklarin aktif
katilmlarini gerektiren faaliyetlerin gerceklestirildigi hikdaye sonrasi etkinliklerin etkin olarak
uygulanmasi oldukca dnemlidir. Okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin hikdye sonrasi etkinliklere
ayrica yer vermeleri yararh olacaktir.

Bu arastirma, birlikte okuma ile ilgili ortaya koydugu sonuclarla, okuma etkinliklerinin
niteligine dikkat cekmektedir. Birlikte kitap okumanin ¢ocuklarin dil gelisimine ve okuryazarlik
becerilerine olan olumlu etkilerini elde etmek i¢cin ebeveyn ve 68retmenlerin okurken ¢ocukla
daha fazla etkilesim i¢inde olmalarini gerektiren teknikler kullanmalari 6nerilmektedir. Gonen ve
digerleri (2010) okul 6ncesi 6gretmenlerinin dil etkinliklerine yeterince énem verilmesinin
gerektigini vurgulamislardir. Bu calismada da hem 6gretmenlerin hem de ebeveynlerin dil
etkinliklerini daha nitelikli ve etkili gerceklestirmeleri gerektigi ortaya c¢ikmistir. Bunun icin
birlikte okuma teknikleri ile ilgili 6gretmen ve ebeveynler bilgilendirilmeli ve okumanin 6nemine
yonelik daha duyarli olmalar1 konusunda desteklenmelidirler. Cocuklarin dil ve gelisen
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi icin dil etkinlikleri ¢ocuklarin daha aktif olacaklar
tekniklerle gerceklestirilmelidir. Etkilesimli okuma, diyaloga dayali okuma gibi etkililigi bilimsel
olarak ortaya ¢ikmis (Lonigan, & Whitehurst, 1998) olan tekniklerin okul o6ncesi egitimi
o0gretmenlerine ve ebeveynlere anlatilmasinin yararh olacagi diistilmektedir. Bu ¢alisma birlikte
okumanin niteligine odaklanmistir, bu kapsamda daha detayl olarak dgretmen ve ebeveyn
sorularinin niteligi ve c¢ocuklarin cevaplarken kullandiklar1 dilin niteliginin gelecekte
incelenmesinin yararli olacagi diisiiniilmektedir.
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