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Tiirkce Ogretmenlerine Gore Konusma Etkinlikleri Konusma
Becerisini Nasil Etkilemektedir?

How Do Speaking Activities Affect Speaking Skills According
to Turkish Language Teachers?

Muhammetali AKYASAN¥*, Girkan MORALI**

Oz: Bu caligmanin amaci, Tiirkge &gretmeni goriislerine gore konusma etkinliklerinin &grencilerin
konusma becerilerini nasil etkiledigini belirlemeye ¢aligmaktir. Nitel arastirma c¢ergevesinde tasarlanan
arasgtirmanin katilimcilari, Milli Egitim Bakanligina bagli devlet ortaokullarinda gorev yapan sekiz Tiirkce
ogretmeninden olusmaktadir. Veriler, ¢cevrim igi goriisme (miilakat) teknigiyle elde edilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde igerik analizinden yararlanilmistir. Sekiz farkli katilimcmin sorulara vermis olduklar
yanitlardan hareketle kodlar olusturulmus ve kodlar arasi benzerlik ve farkliliklar dikkate almarak temalar
belirlenmeye ¢alisilmistir. Temalar ve kodlar, “Text2MindMap” programi kullanilarak gorsellestirilmistir.
Temalar olusturulduktan sonra kodlar tekrar gozden gecirilmis ve ilgili temalar altinda incelenerek
yorumlanmustir. Arastirmada elde edilen sonuglara gére konusma etkinliklerinin, etkili 6grenme ortaminin
olusmasma ve Ogrencilerin etkili konusma becerisine sahip olmalarma olanak saglayarak konusma
becerisine olumlu yonde katki sagladigi belirlenmistir. Ayrica konusma etkinliklerinin, &grencilerin
kendini ifade edebilme, konusma 6zgiiveni ve baglamsal farkindalik kazanma, s6z varligini zenginlestirme,
doniit saglama, beceriler arasi etkilesim kurma ve konusma bozukluklarmi giderme gibi konusma
becerisine yonelik olumlu becerileri edinmelerini sagladig da tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Etkinlik, konusma, konusma becerisi, Tiirkge egitimi.

Abstract: The aim of this study is to try to determine how speaking activities affect students' speaking
skills according to the opinions of Turkish teachers. The participants of the research, which was designed
within the framework of qualitative research, consisted of eight Turkish teachers working in public
secondary schools affiliated to the Ministry of National Education. The data were obtained by online
interview (interview) technique. Content analysis was used to analyze the data. Based on the answers given
by eight different participants to the questions, codes were created, and themes were tried to be determined
by considering the similarities and differences between the codes. Themes and codes were visualized using
the "Text2MindMap" program. After the themes were created, the codes were reviewed and interpreted
under the relevant themes. According to the results obtained in the research, it was determined that speaking
activities contributed positively to speaking skills by enabling the formation of an effective learning
environment and enabling students to have effective speaking skills. In addition, speaking activities; It has
also been determined that students acquire positive skills for speaking skills such as self-expression, gaining
speaking confidence and contextual awareness, enriching vocabulary, providing feedback, interacting
between skills and eliminating speech disorders.

Keywords: Activity, speaking, speaking skill, Turkish education.

Giris

Konusma, insanin duygu ve diisiincelerini sozlii olarak paylasmasini saglayan temel bir dil
becerisidir. Farkli arastirmacilar tarafindan giiniimize kadar konusma becerisiyle ilgili pek ¢ok
tanim yapilmis ve bu beceri farkli yonleriyle tarif edilmeye calisilmuistir. Erdem (2014), Onan
(2019), Pehlivan ve Aydin (2019) ve Yalinkili¢ (2019) tarafindan yapilan tanimlarda konusmanin,
zihinsel bir siireci icermesi, dinleme yetisine gereksinim duyulmasi, diisiinceleri ifade etmede
kullanilmasi, s6zIU iletisimi dolayisiyla da insanlar arasi anlasmayi saglama ve okul 6ncesinden
baslayarak insan yagami boyunca devam eden bir siire¢c olmasi gibi 6zelliklerinin vurgulandigi
gorulmektedir.
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Tiirkge Ogretmenlerine Gére Konusma Etkinlikleri Konusma Becerisini Nasil Etkilemektedir?

Okul 6ncesinde ¢ocuklar, konusma becerisini informal bir bi¢imde edinip kullansa da konusma
becerisi kendi kendine gelisen bir beceri degildir. Bu beceri, planli bir 6gretime ve bu 6gretim
siirecinde gerceklestirilen etkinliklere gore gelisim goéstermektedir. Bu bakimdan konusma
etkinlikleri, surecte énemli bir rol oynamaktadir. Konusma etkinlikleri, bireyin yasami boyunca
kendilerini ifade edebilmelerini, ¢evresindekilerle is birligi yapabilmelerini, ortak bir karar
verebilmelerini ve Kkarsilarma c¢ikan sorunlara ¢Oziim Onerileri sunabilmelerini saglayacak
becerileri kazandirmada oldukga basarili bir ara¢ olarak kullamilmaktadir (Temizyiirek, 2014).
Etkili ve verimli konusma becerisine sahip olabilmenin alt yapisimi olusturan bu etkinlikler,
hazirlikli  ve hazirliksiz  konusma  etkinlikleri olmak tizere kabaca iki sekilde
smiflandirilabilmektedir. Hazirlikli  konusma etkinlikleri, 6grencilerin 6nceden hazirlik
yapmalarmi ve bu etkinlikleri belirli yer/zaman diizleminde planlayarak ortaya koymalarimi
gerektirmektedir. Hazirliksiz konusma etkinlikleri ise 6grenciyi hazirlik firsati bulamadan
konusmak durumunda kalabilecegi ortamlara alistirabilmek i¢in gergeklestirilmektedir.

Etkinlikler, hazirlikli ve hazirliksiz konusma disinda ayrintili olarak ele alindiginda ¢ok ¢esitli
goriiniimler kazanabilmektedir. Bu baglamda etkinliklerin genellikle farkli 6gretim teknikleri
cercevesinde yapilandirildigi ve gergeklestirildigi goriilmektedir. Drama, rol kartlari, rol yapma
ve benzeri teknikler ¢er¢evesinde alan yazinda konusma etkinliklerini ele alan gesitli calismalarin
da konusma becerisine katki sagladigi rapor edilmistir. Ornek olarak Aykac ve Cetinkaya (2013),
yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin konusma siirelerini artirmada etkili oldugu sonucuna
ulasmustir. Yine rol kartlar1 ile gergeklestirilen konusma etkinlikleri sayesinde konusma
becerisindeki basari ile 6grencilerin derse yonelik tutumlarimin arttigi ve geleneksel yontemlere
oranla ¢ok daha etkili oldugu gézlemlenmistir (Maden, 2011). Yapilan bir baska arastirmada,
egitim ortaminda gerceklestirilen “konusmadan once dinle” etkinliklerinin 6grencilerin konusma
becerileri konusunda gelisme gostermelerine yardimci oldugu ve Ogrencilerin dinleme
becerilerinin yam sira etkili konusma becerilerine yonelik tutumlarma da katki sagladigi
gorilmiistiir (Sevim ve Kapci, 2016). Ozellikle drama ve yaratict drama yontemleri gibi
dogaclama veya yaraticilik becerilerinin 6n plana ¢ikarildig: etkinlikler sayesinde dgrencilerin
konusma konusunda yasadiklar1 kaygilarin azaldig: tespit edilmistir (Kardas ve Akin, 2019).
Benzer bir sekilde Ozdemir’in (2018) yapmus oldugu bir calismada hazirlikli konusma
etkinliklerinin Ogrencilerin konusma yaparken kaygi yasama diizeylerinde anlamli bir farkin
yagsanmasina sebep oldugu sonucuna ulasilmistir. Uggun’un da (2007) belirttigi gibi akici ve
dizgun bir Tirkceyle konusabilen veya yazabilen bireyler yetistirebilmenin oncelikli sarti,
Tiirk¢e 6gretmenlerinin derslerini sozel olarak bilgiyi okuyup ezberleten siradan bir ders degil
Ogrencinin kendisini ifade edebilmesini saglayan ve her seyden Once bir beceri kazandirma dersi
olarak gorebilmeleridir. Bilginin sozIi olarak ifade edilmesinden ziyade ders icerisinde yer
verilen etkinlikler aracilig1 ile aktarilmasi, 6grencilerin sanki oyun oynuyormusc¢asina sikilmadan,
bir yandan 6grenme faaliyetini gerceklestirirken bir yandan da konusma becerilerini kazanma ve
gelistirmelerine imkdn vermektedir (Kurudayioglu, 2003). Tim bunlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda yapilandirilmis karma 6grenme ortaminin bir geregi olarak 6grencilere plan
ve programlara bagli kalmak sartiyla cesitli dinleme ve konusma etkinliklerinin yaptiriimasi
gerekmektedir (Erdem ve Erdem, 2015).

Bu arastrmanin amaci, Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerine goére konusma etkinliklerinin
ogrencilerin konusma becerilerini nasil etkilediginin ayrintili olarak belirlenmesidir. Bu amag
dogrultusunda alan yazindaki calismalar incelendiginde genel olarak drama (Kardas, 2018;
Kardas ve Ak, 2019; Oz, 2018), yaratic1 drama (Aykag, 2011; Aykac ve Cakir ilhan, 2014;
Aykag ve Cetinkaya, 2013), rol alma (Unsal, 2019), rol kartlar1 (Maden, 2011), alt: sapkal
diistinme (Orhan vd., 2012) gibi 6gretim tekniklerine bagli olarak konusma etkinliklerinin ele
alindig1 gorilmistiir. Ayrica alan yazindaki arastirmalarda, diksiyon etkinliklerinin (Aslan,
2018), geleneksel yontemlerle karsilagtirildigi (Orhan vd., 2012), hazirlikli konusma
calismalarmin konusma becerisine etkilerinin incelendigi (Ozdemir, 2018), mizah temelli
etkinlikler (Sakiroglu, 2017) ve video destekli 6z degerlendirme etkinlikleri (Yilmaz, 2019) gibi
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konusma alanina ait tek bir etkinligin konugma becerisine etkisinin incelendigi belirlenmistir.
Yapilan calismalarin bir béliminde ise konusma becerisi ile dinleme becerisinin birlikte ele
alindig1 goriilmiistiir (Erdem ve Erdem, 2015; Gocer, 2008; Kog Akran ve Kocaman, 2018; Sevim
ve Kapci, 2016). Yine ¢alismalarin biiyiik bir ¢ogunlugunun kaygi, etki ve tutum gibi duyussal
ozellikler dikkate alinarak gerceklestirildigi, nicel ya da karma yontemle desenlenen arastirmalar
oldugu gozlemlenmistir (Aslan, 2018; Aykag, 2011; Aykac ve Cakir ilhan, 2014; Aykac ve
Cetinkaya, 2013; Erdem ve Erdem, 2015; Kardas 2018; Kardas ve Akin, 2019; Ko¢ Akran ve
Kocaman, 2018; Maden, 2011; Orhan vd., 2012; Oz, 2018; Ozdemir, 2018; Sakiroglu, 2017;
Tiizemen ve Kardas, 2017; Unsal, 2019; Yilmaz, 2019). Ayrica bir kisim ¢alismalarin da alan
yazindan hareketle konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinlik dnerileri (Dogan, 2009;
Kurudayioglu, 2003) ve konusma egitimini etkileyen faktorler (Ug¢gun, 2007) seklinde ortaya
koyuldugu goériilmiistiir. Dolayisiyla bu aragtirmanin, Tiirkge 6gretmenlerinin goriiglerine gore
konusma etkinliklerinin konusma becerisini nasil etkiledigini nitel bir desenle ortaya koymasi
bakimindan derinlemesine bilgi sunacagi ve alana dzgiin bir katki saglayacagi on goriilmektedir.
Bu arastirmada temel olarak “Tiirkge Ogretmenlerine gore konugsma etkinlikleri konusma
becerisini nasil etkilemektedir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Bu durumu ayrintili olarak
cozlimleyebilmek icin asagidaki sorular da yanitlanmaya galigilmustir:

e Tirkce dgretmenleri konusma etkinliklerinin konusma becerisi tizerindeki etkisini nasil
degerlendirmektedir?

e Tiirkge 6gretmenleri 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek i¢in hangi konusma
etkinliklerinden faydalanmaktadir?

e Tirkge dgretmenleri 6grencilerin konusma tiirlerine gore hangi etkinliklerde kendilerini
daha iyi ifade ettiklerini diisinmektedir?

e Beden dilini etkili kullanarak konusma etkinliklerini gergeklestirmek konusma
becerisinin gelisimine nasil yansimaktadir?

e Ders kitaplarmdaki konusma etkinliklerinin konusma becerisine katkisi nasildir?

Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimi ¢ercevesinde gergeklestirilen temel nitel bir arastirmadir
(Merriam, 2013). Tiirk¢ce ogretmenleri derslerinde gergeklestirdikleri konusma etkinliklerine ve
bu etkinliklerin konusma becerisini nasil etkiledigine yonelik kendi deneyimleri cercevesinde
¢ikarimda bulunurlar ve kendi anlamlarini insa ederler. Bu arastirmada Tiirk¢e 6gretmenlerine ait
anlamlara ve deneyimlere odaklanilarak konusma etkinliklerinin konusma becerisini nasil
etkilediginin ortaya c¢ikarilmasi hedeflendigi i¢in temel nitel arastirma deseni tercih edilmistir.
Ciinkii “temel nitel arastirmanin oncelikli amact bu anlamlar1 agiga ¢ikarmak ve yorumlamaktir”
(Merriam, 2013, s. 24).

Katilmcilar

Bu arastrmanin katilimcilari, doért kadin ve dort erkek olmak Uzere toplam sekiz Tirkce
ogretmeninden olusmaktadir. Tim katilimcilar, Milli Egitim Bakanligina baglh devlet
ortaokullarinda gorev yapmaktadir. Arastirmaya goniillillik esasina dayali olarak katilmislardir.
Kadin katilimcilar K1, K3, K5, K6; erkek katilimcilar ise K2, K4, K7, K8 seklinde
anonimlestirilmistir. Katilimcilar belirlenirken amac¢li  ornekleme yontemlerinden “Olgit
ornekleme” (Yildirim ve Simsek, 2018) dikkate alinmistir. Calismada bes yil ve tizeri ¢alismis
olmak ve Tiirk¢e dersleri kapsaminda konusma etkinliklerini diizenli olarak ger¢eklestirmek
temel Olglit olarak belirlenmistir. Konusma etkinliklerinin égrencilerin konusma becerisini nasil
etkiledigine iliskin zengin veriler elde edilebilmesi ve arastirmamin giivenirliginin artirilmasi
amaciyla da bu érnekleme yontemi (Baltaci, 2018) tercih edilmistir.
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Verilerin toplanmasi

Arastirmada, Tirkce Ogretmenlerinin goriislerine basvurularak arastirma konusu hakkinda
derinlemesine bilgi saglamak amaciyla hem yapilandirilmis hem de yapilandirilmamig goriisme
(miilakat) tiirlerinin birlesimi sayilan ve bu iki goriisme tiirliniin avantaj ve dezavantajlarini
sentezleyerek etkili yonlerinin kullanimini1 6nceleyen yari yapilandirilmis goriisme teknigi
(Buyukoztirk vd., 2020) kullanilmustir. Ilk olarak arastirmacilar tarafindan taslak halindeki
goriisme formu gelistirilmistir. Hazirlanan taslak form, Tirkce egitimi alaninda doktora yapmis
bir akademisyenle halihazirda doktora tez asamasinda olan bir arastirma gérevlisinin goriislerine
basvurularak tekrar gézden gecirilmistir. Uzman goriisleri sonucunda goriisme formu, son seklini
almis ve gorlisme igin hazir hale getirilmistir. Goriisme formundaki sorularin kolaylikla
algilanabilecek ve ayrintili cevaplar verilebilecek nitelikte olmasina dikkat edilmistir. Ayrica
sorularin daha iyi anlagilabilmesi i¢in aragtirma formunda sorulara yonelik ipuglarina da yer
verilmistir.

Gorlisme formunun arasgtirmanin amacina uygun olup olmadigimi ve katilimcilar tarafindan agik
ve anlasilir bir sekilde algilamip algilanmadigimi sinamak icin iki Tirkce Ogretmeniyle 6n
goriismeler gergeklestirilmistir. On uygulamanin (pilot calisma), goriisme formundaki sorularin
arastirma amacina uygunluguna hizmet etme derecesinin ne oldugunun ve arastirma
kapsamindaki sorularla kullanilan ifadelerin katilimcilara uygunlugunun anlasilmasinda
aragtirmaciya avantaj sagladigr diistiniilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Veriler elde edilmeden énce Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’nun
29.12.2020 tarihli ve 2020/209 sayili karari ile etik kurul izni alinmistir. Katilimcilarla
goriismeler, 26.01.2021 - 01.02.2021 tarihleri arasinda “Zoom Meeting” programi aracilifiyla
cevrim ici olarak uzaktan ger¢eklestirilmistir. Bu goriismeler, 35-60 dakikalik siireler arasinda
degiskenlik géstermistir. Gorlisme boyunca katilimeilarin rahat etmesi i¢in samimi ve icten bir
dil kullanilmis ve katilimcilarin verdigi tim cevaplar dikkate alinmustir. Goriisme slrecinin
verimli gecmesi i¢in katilimcilarin anlamadigi veya cevap vermekte zorlandigi boliimlerde ek
aciklamalar yapilmis, sorular ipuclari kullanilarak genisletilmis ve yeniden ifade edilmistir.
Ancak bu islem yapilirken katilimcilari yonlendirilmemesine 6zen gosterilmistir.

Verilerin analizi

Bu calismanin verileri icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizi sayesinde goriismelerden
elde edilen bulgular icerisinde belirli kavram, tema ve s6zcikler belirlenerek goriismelerin ortak
iletisi baglaminda ¢ikarimlarda bulunulmaya (Biiyiikoztiirk vd., 2020) calisilmustir Arastirmada
bes farkli arastirma sorusuna verilen yanitlar ilk olarak ayr1 ayri1 yaziya gecirilmistir. Elde edilen
veriler sonucunda her bir soru kendi igerisinde degerlendirmeye alinarak incelenmistir. Sekiz
farkli katilimcinin sorulara vermis olduklar1 yanitlardan hareketle kodlar olusturulmus ve kodlar
arast benzerlik ve farkliliklar dikkate alinarak temalar belirlenmeye c¢alisilmistir. Temalar
olusturulduktan sonra kodlar tekrar gbzden ge¢irilmis ve ilgili temalar altinda incelenerek
yorumlanmustir.

Arastirmada “etkili 0grenme ortami” temasi altinda “kendini ifade edebilme, konusma ozgiiveni
kazanma, baglamsal farkindalik, s6z varligini zenginlestirme, doniit saglama, beceriler arasi
etkilesim, Konusma bozukluklarmi giderme”, “farkli 6gretim tekniklerinin kullanimi™ temasi
altinda “alt1 sapkali diisiinme teknigi, yaratic1 drama, miinazara, rol oynama-drama, sozciik ve
kavram havuzundan yararlanarak konusma, serbest konusma, Karikatiir yorumlama, beyin
firtinasi, resimleri konusturma”, “konusma becerisini gelistiren etkinlikler” temas1 altinda “siir
ezberletme ve okutma, tekerleme etkinlikleri, paragraf tamamlama, serbest konusma etkinlikleri,
hikdye Kkupleri ile sirali hikdye olusturma, ders kitabindaki etkinlikler, hikdye ve metin
tamamlama, resimleri konusturma”, “etkili konugma becerisi” temasi altinda “anlasilabilirlik,
kendini ifade edebilme, stresle bas edebilme, beceri kazanma, 6zguiven kazanma” ve “ders kitab1

niteligi” temas1 altinda “benzer etkinliklerin tekrar etmesi, katki islevi, 6gretmen miidahalesi

311



Akyasan ve Morali

gereksinimi, farkli etkinlikler igcermesi” kodlar1 olmak tizere toplam bes tema altinda 33 kod yer
almgtir. Elde edilen temalar ve kodlar, “Text2MindMap” programi kullanilarak
gorsellestirilmistir.

Verilerin inandiricihigi

Calismada ilk olarak ilgili alan yazin taranarak arastirmayla benzerlik gosteren arastirmalar
belirlenmis ve bu dogrultuda arastirmanin 6zgiinligli ve dnemi ortaya koyulmustur. Daha sonra
aragtirmanin katilimeilar1 amagli 6rnekleme yontemlerinden “Ol¢lt drnekleme” dikkate alinarak
belirlenmistir. Katilimcilarin meslekte bes yil ve lizeri ¢calisan ve Turkce dersi kapsaminda
konusma etkinliklerini aktif olarak uygulayan 6gretmenlerden olugmasi, ¢aligma amacina yonelik
daha zengin verilerin elde edilmesini saglamustir. Yine katilimcilar segilirken cinsiyet olarak da
esit sekilde katilimciya yer verilmeye calisilmasi 6rneklemdeki gesitliligi saglamistir. Ayrica
katilimcilarla gergeklestirilen goriismeler icin hazirlanan veri toplama araci hakkinda uzman
gOrilisti alinmigtir. Calismada ayrintili betimlemeye (Yildirim, 2010; Yildirim ve Simsek, 2018)
basvurulmustur. Bu baglamda arastirmanin ydnteminden baglayarak bulgularn nasil
incelendigine kadar tum sure¢ ayrintili olarak anlatilmistir.

Katiimcilarin arastirmaya goniillilik esasina dayali olarak katilmasina ve goriismelerin
adaylardan izin alinarak kayit altina alinmasina dikkat edilmis ve bdylece ¢alismada herhangi bir
veri kaybinin yasanmasi engellenmistir. Verilerin toplanmasinda katilimcilarin yonlendirilmeden
kendi goriisleri dogrultusunda fikirler vermelerine olanak taninmigtir. Ayrica galigmanin niteligini
artirmak i¢in katilimcilardan ayrintili alintilar yapilmistir  (Yildirim, 2010). Bulgular
yorumlanirken katilimcilara ait goriisler, tirnak icerisinde dogrudan verilmistir. Ayrica
katilimeilardan ayrintihi alintilar yapilmasinin, bulgulardaki yorumlarin baglamsalligi ve tutarhg:
konusunda okuyucunun daha kolay ¢ikarim yapmasina olanak saglayacagi on goriilmistiir.

Bulgular

Arastirmada elde edilen veriler cercevesinde olusturulan kodlar ve temalar, bulgular bashg:
altinda gorsellestirilmis ve altinda yorumlar sunulmustur.

Kendini ifade edebilme Konusma ozgiiveni kazanma
(K1K3 K4 K8) (K1 K5,KT7 K8)

Baglamsal farkindalik (K2) Doniit saglama (K3)
Etkili 6Grenme ortami

Beceriler arasi etkilesim (K4)

Konusma bozukluklanni giderme
(K7)

Sekil 1. Konusma etkinliklerinin konusma becerisi iizerindeki etkilerine yonelik goriisler.

Katilime1 goriisleri dikkate alindiginda, konusma etkinliklerinin etkili bir 6grenme ortami
olusmasina zemin hazirladig1 ortaya ¢cikmistir. Katilimcilardan dordii [K1, 3, 4, 8] konusma
etkinliklerinin, 6grencilere kendilerini ifade edebilmelerini sagladigini dile getirmistir. Bu konuda
K1, “Biz sinifin icerisinde onlara séz hakki verdigimiz zaman ya da boyle etkinlikler yaptigimiz
zaman kendilerini ifade edebilecekleri ortam olusturmus oluyoruz” ve K3, “Konusma
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etkinliklerine yer verdikce de onlarin kendilerini daha c¢ok ifade etmeleri icin bir alan acmigs
oluyoruz” gorislerini belirterek konusma etkinliklerinin ortam olusturma agisindan Onemine
deginmislerdir. K4, “Topluluk karsisinda konusma becerisini saglar” ve K8, “Topluluk icinde
kendini ifade etme becerisini gelistirir” goriislerini paylasarak konusma etkinliklerinin,
Ogrencilerin topluluk karsisinda kendini ifade edebilmelerini olanakli kildigini aktarmuslardir.
Katilimcilardan dordi de [K1, 5, 7, 8] konusma etkinliklerinin, Ogrencilere 06zgiiven
kazandirdigim ifade etmistir. Ozgiiven kazandirma konusunda 6rnek olarak K5, “Onlarin
giivenini sagliyor ya da iste sinif ortaminda arkadaslariyla oldugu an da tahta éniine kaldurip soz
hakkr verdiginizde konusamayan bu ogrencilerin bu giivensizliklerini ve yetersizlik hislerini
konusma etkinlikleri ile agabiliyoruz” goriisini paylasmustir. Konusma etkinliklerinin
sozciiklerin dogru se¢iminden baglama uygun kullanimina kadar etkisinin oldugu ve bu konuda
dgrencilerin baglamsal farkindaliklarmi gelistirdigi goriilmiistiir. K2, “Ogrenci orada nerede,
hangi durumda, nasil konusmasi gerektigini hangi sozciigii secmesi gerektigini o konusmayt
gerceklestirirken onu ogreniyor, o beceriye sahip olmaya calisiyor” ifadesiyle 6grencilerin
baglamsal farkindaligima olumlu etkiledigini ifade etmistir. Ayrica konugsma etkinliklerinin
Ogrencilerin sozciik dagarcigini artirarak sz varliklarini zenginlestirdigini de belirtmistir. K3 ise
“Etkinlikler vasitasiyla hizli doniitler verildigi icin dgrenci de nasil daha iyi konusabilecegini
yaparak ve yasayarak dgrenir” gorisityle konusma etkinlikleri araciligiyla 6grencilere geri
bildirim saglandigi ve bunun 6grencilerin deneyimleyerek 6grenmelerine olanak tanidigini ifade
etmistir. K4 de konusma etkinliklerinin dil becerileri arasinda etkilesim saglayarak dinleme
becerisini gelistirdigini belirtmistir. K7, “Konusma bozukluklarint da bu etkinlikler yoluyla
giderebiliriz. Mesela kekeleme ki bu kekeleme tahtaya kalktiginda olusan kekeleme, artikiilasyon
dedigimiz ritim bozuklugu var mesela cok hizli konusanlar var bu rahatsizliklarin giderilmesi icin
etkinliklerin faydasi olabilir” goriisiiyle konusma etkinliklerinin konusma bozukluklarini
giderebilmedeki katkilarina deginmistir. K6 kodlu katilimcinin goriisleri, soru baglamiyla
Ortiismedigi i¢in yansitilamamuigtir.

Karikatiir yorumlama (K7) [§§ Resimlen konugturma (K8)
Alfr sapkali disiinme teknigi (K1)

Farkli ogLel};g nt|¢;+1(:1|l<lennln

Sozcik ve kavram havuzundan
yararianarak konusma (K3)

Sekil 2. Ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade ettikleri konusma etkinliklerine yonelik goriisler.

Katilimer goriisleri dikkate alindiginda, 6grencilerin farkli 6gretim teknikleri kullanildiginda
kendilerini iyi ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir. K1, “O dénemde alti sapkali diisiinme teknigini
Uyguladigimiz zaman 68rencilerin kendilerini daha rahat ifade ettiklerini tek tip diisiinmeyi
birakip farkli bakis acilart ile olaya yaklasmalarint sagladigim gordiik” ifadesi ile 6grencilerin
belirtmistir. K2’nin, “Yaratici dramada buradaki kaliplar ve sinirlar kalktigi icin ¢ocuklar
kendilerini daha iyi ifade ediyorlar diye diisiiniiyorum ben” diigiincesini paylasan K1 ve K2,
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“yaratici drama” teknigi ile ger¢eklestirilen etkinliklerde de 6grencilerin kendilerini rahat bir
bigimde ifade ettiklerini belirtmislerdir. Katilimcilardan tgti [K1, 4, 6] 0grencilerin hazirlikl
konusma tiiriine ait “minazara” tekniginin kullamildig1 etkinliklerde kendilerini daha iyi ifade
ettiklerini de dile getirmistir. Bu konuda K1, “Miinazara boyle ogrencilerin atesli atesli bir
konuyu savunmasit o konuyu savunurken elde ettikleri bilgilerden, fotograflardan ya da
hazirladiklary slaytlardan ya da kendi hazirladigi pankartlardan yararlanmasi iyi anlamda
ogrenciyi motive ediyor. Ve tiim bunlari ders disinda hazirlandiklar: icin 6grenciler bu tiir
etkinliklerde ders dist olarak goriiliiyor. Ders olarak dersin bir parcast olarak algilanmiyor. Yani
dersten farkl bir etkinlik gerceklestirmis hissediyorlar. Yine miinazara yaparken basarma hissini
-karsi tarafi yendiyse eger- tadiyor 6grenci. Dolayisiyla bu durumda 6grencinin kendisini motive
ediyor ve kendisini daha iyi ifade etmesini saghyor acikcasi” ve K4 “Hazirlikli konusma
etkinlikleri daha basarili olduklart gozlemlenmektedir ¢iinkii bir on hazirlik yapmis olurlar. Ne
soyleyeceklerine calisirlar. Miinazara gibi hazirlikli konusmalarda bir goriisii savunduklart icin
karsisindakinin fikrini ciiriitiir, saygi cercevesinde fikirlerini ifade eder” goriislerini belirterek
ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade ettikleri konugma tiirii olarak miinazaraya dikkat
¢ekmislerdir. Bu konuda K2, ve K6, 6grencilerin rol oynama ve drama tekniginin kullanildigi
etkinliklerde kendilerini daha iyi ifade ettiklerini belirtmektedir. Ornek olarak K2, “Onun
haricinde benim daha ¢ok sevdigim ve bazi 6grencilerin katildigi iste rol oynama teknigi ya da
drama tekniginde biraz daha dogaclama ise konu ben bunu daha cok sevivorum ve faydali
buluyorum. Ciinkii dgrenciler kendi duygu ve diistincelerini burada daha rahat ifade
edebiliyorlar” gorislinii paylagmustir.

Ogrencilerin “sozciik ve kavram havuzundan secerek konusma”, “serbest konusma” ve “karikatir
yorumlama” etkinliklerinde kendilerini daha iyi ifade ettikleri gortlmistiir. S6zgelimi K3
“Sozciik ve kavram havuzundan yararlanarak konusma calismalar da verimli gecmekte. Clinkii
burada sozciik arama telasina girmiyorlar. Zihinlerinde bir kurgu yapmalari kolaylasiyor”, K5
“Ogrenciler serbest konusma etkinliklerinde kendilerini daha iyi ifade ediyorlar. Ciinki kendi
ilgi alanlarina ve kendi bilgi birikimlerine gore ve kendi istedikleri konu hakkinda konustuklar
icin bu tiir serbest konusma etkinliklerinde daha istekli, etkin ve aktif olarak konusabiliyorlar”
ve K7, “Karikatiir yorumlama etkinliklerini severek yapiyor ciinkii oradan fikir yiiriiterek bir
seyler soyleyebiliyor. Karikatiir yorumlama etkinlikleri sayesinde ogrenci gordiiklerini
yorumlayarak, agiklayarak, farkina vararak karsisindakine aktarim saglayabilmektedir”
ifadeleri ile bu ¢ teknigin uygulandig1 konusma etkinliklerinde dgrencilerin kendilerini daha iyi
ifade ettiklerini ortaya koymustur. Ayrica K8, “Ama serbest olduklarinda fikirlerini rahatca ve
stkilmadan ifade edebiliyorlar. Buna beyin firtinasimi énemli bir ornek olarak verebiliriz. Onun
disinda yaraticiliklarini gelistirebilecekleri yontemlerden birisi olarak resimleri konusturmada
ogrencilerin “resimleri konusturma” ve “beyin firtinasi” gibi tekniklerin kullanildig1 etkinliklerde
kendilerini daha iyi ifade ettiklerini diistinmektedir.

Hikaye kipleri ile siral hikaye
Paragraf tamamlama (K2) yolusgjrma (K6, KT) v
Tekerleme elkiniikleri (k2) f  'Onusma becarisini geligtiren W Sk daid etianiicier (K7),
etkinlikler
Resimleri konugturma (K8) Siir ezberletme ve okutma (K1, K4)

Hikdye ve metin tamamlama
(K7, K8)

Sekil 3. Konugma becerisini gelistirmek igin kullanilan etkinliklere yonelik goriisler.
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Katilimcilarin goriigleri dikkate alindiginda, 6gretmenlerin derslerinde farkli tiirde konusma
etkinliklerinin kullammmina yer verdikleri goriilmiistiir. Katilimcilardan ikisi [K1, 4,] konusma
becerilerini gelistirme adina derslerinde siir ezberlettirme ve okuma etkinliklerine yer verdiklerini
ifade etmistir. Bu konuda K1, “Baska kullandigim -genel olarak kullandigim- sevdigim bir sey de
siir ezberletme. Siir ezberletip onu okutmak. Bunu da ¢ok kullantyorum.” gorisini belirtmistir.
K2, “Bunun haricinde hocam yine konusmaya tesvik eden tekerleme etkinlikleri var, égrenciler
de cok seviyor bunu. Tekerleme etkinlikleriyle beraber 6grenciler dogru telaffuz dedigimiz
sozciikleri dogru sekilde soyleme becerilerini gelistiriyorlar hem kendilerini daha dogru ifade
edebiliyorlar tekerleme kullaniyorum.” gOriistinii paylasarak konusma becerisini gelistirmek i¢in
“tekerleme” etkinliklerinden yararlandigini; “Yine ders kitaplarinda olan paragraf tamamlama
etkinlikleri ¢ok sik kullaniyorum hocam. Paragraflar belli béliimlerden kesilmis iste burayt sen
soyle bakalim sen anlat bakalim devamini seklinde paragraf tamamlama ciimle tamamlama
etkinliklerini kullantyoruz genel anlamda.” gorisini paylasarak da “paragraf tamamlama”
etkinliklerinden yararlandigini ifade etmistir. Katilimcilardan dordii [K3, 4, 5, 7] konusma
becerilerini gelistirmek igin serbest konusma etkinliklerine basvurduklarini ifade etmistir.
Sozgelimi K5, “Ben genelde giincel konularda serbest konusma etkinlikleri yaptirmay tercih
ederim. Ciinkii o olay hakkinda herkesin az ¢ok bir bilgisi oldugundan herkes s6z alarak o konu
hakkinda fikir beyan etmek istiyor yani etkinlige simifin hemen hemen hepsini dahil edebiliyorum
bu sayede.” ve K3, “Ben ozellikle alt simiflarda 6grencilerin sinif icinde tipki bir 6Sretmen gibi
rahatca gezerek konusmasi metodunu daha cok kullaniyorum. Ciinkii bu 6grencilere ilgi ¢ekici
geliyor.” gorislerini paylasmislardir. Konusma becerilerini gelistirmeye yonelik iki katilimci ise
[K6, 7] hikdye kiiplerinden yararlanarak sirali hikdye olusturma etkinliklerinden yararlandiklarini
belirtmistir. Bu konuda K7, “Yine kiiplerin yiizeylerindeki esyalardan siralr bir hikdye olusturma
etkinlikleri var ben bunlart kullaniyorum ciinkii 6grenciler biraz daha hikaye edici etkinliklere
yatkin olabiliyorlar.” géristinii paylasmistir. Ayrica “Kitapta yer alan etkinlikleri uygulamak
zorundayiz zaten onlart uyguluyorum.” ifadesiyle kitaptaki etkinlikleri tercih ettigini belirten K7
ile “Yine fotograflar: konusturma yonteminden faydalanirim ben, ¢ok fazla kullanirim diyebiliriz
hatta. Bir fotograf vererek oradaki kisiler ne diisiiniiyor ne séyliiyor olabilirler tarzinda
konusmalar yaptirryorum genelde” ifadesiyle “resimleri konusturma” etkinliklerinden
yararlandigin1 belirten K8, bunlardan farkli olarak ‘“hikdye ya da metin tamamlama”
etkinliklerinden faydalandiklarmi da ortak bir diisiince olarak dile getirmislerdir. K7 bu konuda
“Hikayelestirici ve tamamlama etkinlikleri yaptiriyorum genellikle ciinkii 6grenciler bu tiir
etkinlikleri severek yapiyor ve bu tiir etkinliklerin yaptiriimasi da ¢ok basit. Zaman almiyor ve
uygulamada basitlik saghyor. Dersin son dakikalarinda yaparak gegebiliyoruz.” ifadelerine yer
verirken K8 ise bu konudaki disiincelerini “Hikdye tamamlatma yéntemini de konusma
becerilerini gelistirmek adina yaptirtyorum ben genelde yazmada da kullamilan bir etkinlik
olmasina ragmen ben daha ¢ok bu tiirii konusma becerilerini gelistirmede bir etkinlik olarak
kullanryorum.” geklinde betimlemistir.

Kendin ifade edebilme (K3, K4, K5,
K8)

Etkili konugma becerisi
Stresle bas edebilme (K4) .
Anlagilabilirik (K1, K2, K4, K7, K8) |l Ozgiven kazanma (K6, KB)

Sekil 4. Beden dili kullanimini iceren konugma etkinliklerinin konusma becerisinin gelisimine
katkisina yonelik goriisler.
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Katilime1 goriisleri dikkate alindiginda, beden dilini etkili kullanarak konusma etkinliklerini
ger¢eklestirmenin  etkili konusma becerisinin  kazanimina yol ag¢tigi ortaya ¢ikmustir.
Katilimeilardan besi [K1, 2, 4, 7, 8] konugma etkinliklerini uygularken beden dilini kullanmanin
konusma baglaminda anlasilmay1 artirdigini dile getirmistir. Bu konuda K4, “Konusmasint beden
diliyle destekler. Bu da onun anlatmak istedigini, vermek istedigi mesaji daha saglikli ve Kolay
bir sekilde karsi tarafa iletmesini saglar” ve K8, “Beden dili konusmalari tamamlayan en énemli
unsurdur. Karsisindaki insanin daha iyi anlamasini ve kolay anlasilmayr saglar” goriislerini
belirterek konusma etkinliklerini uygularken beden dilini etkili kullanmanin anlagilmaya olan
etkisine deginmislerdir. K4, “Bedenini kullandikca stresi azalir. Ogrenci; beden diliyle kendini
daha rahat ifade eder, konusmasini beden diliyle destekler” ifadesiyle beden dilini kullanarak
etkinlikleri ger¢eklestirmelerinin 6grencilerin streslerini azaltacagini ifade etmistir. K6, “Yapilan
arastirmalardan yola ¢ikarsak sozlii anlatimda ikna etmek onemli. Ikna edici konusmalarda ise
beden dili cok onemli hatta genel olarak sozlii anlatimlarda yalan soyleyip soylemedigi
konusunda beden dilinin ¢ok onemli katkilari vardir” ve K7, “Ogrencinin konustuklarini beden
dili ile desteklemesini ¢ok isterim bu inandiricilik ve ikna etmede karsisindakini konu hakkinda
ikna etmede cok etkili oluyor ciinkii” goriislerini paylasarak uygulanan konusma etkinliklerinde
beden dilini etkili kullanmanin dgrencilerin ikna ve inandiricilik becerilerinin gelismesinde etkili
faktor oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilardan dordii de [K3, 4, 5, 8] beden dilini kullanmanin
Ogrencileri rahatlatmasina ve kendilerini daha iyi ifade etmelerine olanak sagladigini
savunmustur. Ornegin K3, “Her seyden énce dgrencinin kendini daha rahat hissetmesini saglar.
Kendini rahat hisseden kisi de kendini daha iyi ifade eder” ve K8, “Insan beden dilini kullaninca
topluluk karsisinda duygularini daha rahat ve daha giizel ifade eder. Beden dili konusmalar
tamamlayan en onemli unsurdur” goérislerini paylasmislardir. Katilimcilarm ikisi ise [K6, 8]
konusma etkinliklerinde beden dilini etkili kullanmamn Ogrencilerin konusma konusunda
kendilerine olan 6z giivenlerini olumlu yonde etkiledigini dile getirmistir. Bu konuda K6, “Beden
dili cok onemli hatta genel olarak sozlii anlatimlarda yalan séyleyip séylemedigi, kendine olan
giiveni ve konu hakkindaki bilgisi baglaminda beden dilinin cok onemli katkilart vardir”
goriisiinii belirtirken K8 ise “Beden dilini etkili kullandigin zaman karsindakine fikirlerini ve
derdini daha iyi ve etkili anlatabiliyorsun. Béylelikle ogrencinin oz giiveni gelisiyor” goriisiinii
paylagmustir.

Ders kitabi nitelii

Benzer etkinliklenn tekrar etmesi Ogretmen miidahalesi gereksinimi
(K1, K2) (K2,K3)

Sekil 5. Ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin konusma becerisine katkisina yonelik
gortigler.

Ders kitaplarindaki etkinliklerin, bazi katiimcilar tarafindan katki saglayici nitelikte oldugu
gortilirken bazi katilimcilar tarafindan ise kismen katki saglayici olduklart goriisii ortaya
c¢ikmistir. Katilimeilardan tigii [K 1, 4, 5] ders kitabinda yer alan konusma etkinliklerinin, konusma
becerilerine katki saglama iglevine sahip olduklarimi diisiinmektedir. Bu konuda K1, “Genel
manada katki saglayacak etkinlikler var” ve K4, “Kazamimlara uygun olarak segilen konusma
etkinlikleri genelde konusma becerisine katki sagliyor” goriislerini belirterek ders kitaplarinda
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yer alan konusma etkinliklerinin Ggrencilerin konusma becerilerine katki sagladigina
deginmislerdir. K1, “Konusma becerilerine yonelik cok da etkili ve ilging etkinlikler yok genelde
standart belli basli etkinlikler var” ve K2, “Ders kitaplarinda genel olarak benzer konusma
etkinliklerinin oldugunu goriiyoruz” gorislerini paylasarak ders kitaplarinda yer alan konusma
etkinliklerinin, standart ve benzer olduklarini belirtmislerdir. Katiimcilardan tigii ise [K3, 6, 8]
ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin, hepsinin olmasa bile bazilarinin konusma
becerilerine katki sagladigini ifade etmistir. Ornek olarak K6, “Ben bunu kismen diisiiniiyorum”’
ve K8, “Konusma etkinliklerinin bir kismi ¢cok sikici. Ogrenciler yapmak istemiyor. Bazilari ise
giizel. Bu nedenle kismen yeterli diyebiliriz” gorislerini paylasmislardir. Ders kitaplarinda yer
alan konugma etkinliklerinin, 6gretmenin uygulama yontemi ve konunun ele alinis sekline gore
katki saglayict nitelik kazanacagini savunan goriislere de rastlanmustir. Sozgelimi K2, “Genel
anlamda ders kitaplarindaki etkinlikler belli bir cerceveye sigdirilmis ama ne kadar farkli yontem
kullanilmaya calisilirsa kitaplarda o kadar etkili olabilir. Yani tek baslarina etkililiklerinden
ziyade dgretmenlerin kullanacaklar: yonteme géore sekillenebilecek etkinlikler” ve K3, “Bazi
etkinliklerin uygulanma hususunda eksikleri oldugu icin égretmen olarak etkinligin uygulanma
sekline ya da konunun ele alinis bicimine zaman zaman miidahale etmek durumunda
kalmaktayim” ifadeleriyle 6gretmenlerin miidahaleleri neticesinde etkinliklerin katki saglayici
nitelik kazanacaklarimi ifade etmislerdir. K5 ise “Tiir olarak da farkh tiirlere yer verdigi icin
etkili. Iste yaratici dramadir, beyin firtinasidir ve alti sapkali diisiinme teknigidir vs. cesitli
tekniklere de yer vermektedir” goriisiiyle ders kitaplarinda farkli konusma etkinliklerine yer
verildigini ifade etmistir. K7 kodlu katilimcinin goriisleri ise soru baglamyla ortiismedigi i¢in
yansitilamamigtir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tiirk¢e 6gretmeni goriislerine gbre konusma etkinliklerinin, dgrencilerin konusma becerilerini
nasil etkilediginin ortaya cikarilmasinin amaclandigi bu arastirmada; genel olarak konusma
etkinliklerinin etkili 6grenme ortaminin olusmasina katki sagladigi ve 6grencilerin etkili konusma
becerisine sahip olmalarini saglayarak konusma becerilerini olumlu yonde gelistirdigi ortaya
cikmustir. Konusma etkinlikleri; 6grencilerin kendini ifade edebilme, konusma 6zgiiveni saglama,
baglamsal farkindalik kazanma, s6z varligimi zenginlestirme, doniit saglama, beceriler arasi
etkilesim kurma ve konusma bozukluklarim giderme gibi konusma becerisine y6nelik olumlu
becerileri edinmelerini saglamaktadir. Arastirmada ulasilan sonuglar, alan yazindaki ¢calismalarla
benzerlik gostermektedir (Aykac ve Cetinkaya, 2013; Oz, 2018; Sevim ve Kapci, 2016).

Arastirmanin katilimcilarma gore Ogrenciler altt sapkali diisiinme teknigi, yaratict drama,
miinazara, rol oynama-drama, sozciik ve kavram havuzundan yararlanarak konusma, serbest
konusma, karikatiir yorumlama, beyin firtinas1 ve resimleri konusturma etkinliklerinde
kendilerini daha iyi ifade etmektedir. Literatiirdeki ¢alismalar, elde edilen bu sonucu destekler
niteliktedir. Karako¢ Oztiirk ve Altuntas (2012, s. 350) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
“ogretmenlerin; konusma becerisini gelistirmeye yonelik olarak acik uclu sorular sorma, hazirlikli
konusma, hazirliksiz konusma, tahmin etme, miinazara ve canlandirma etkinliklerini
uyguladiklar1” saptanmustir. Bu ac¢idan bakildiginda, 6gretmenlerin ge¢misten beri konusma
becerisini gelistirmede farkli yontem ve teknikleri kullanarak cesitli konusma etkinliklerini
uyguladiklar1 anlasilmaktadir. Yaratici drama etkinliklerinden (Ayka¢ ve Cetinkaya, 2013;
Maden, 2011), rol kartlarindan (Maden, 2011) ve gorsellerle desteklenmis alt1 sapka diisiinme
tekniginden yararlanilmasimin (Orhan vd., 2012) konusma becerisini gelistirmede daha etkili
oldugu tespit edilmistir. Drama yonteminin 6grencileri duyussal olarak da etkiledigi goriilmiistiir.
Drama, Ogrencilerin konusma kaygilarin1 azaltmakta (Kardas ve Akin, 2019) ve konusma
tutumlarinin gelisimini daha fazla desteklemektedir (Oz, 2018). Hatta Tiirkgenin yabanci dil
ogretiminde de “Ogrenciler drama etkinlikleri sayesinde tizerlerindeki ¢ekingenligi atabilmis ve
bu sayede daha 6zgiiveni yiiksek climleler kurabilmiglerdir” (Karadag ve Goéger, 2018, s. 443).
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Katilimcilarin - goriislerine gore Ogrencilerin konusma becerilerini  gelistirmeye yonelik
kendilerinin en sik tercih ettikleri konusma etkinlikleri; “siir ezberletme ve okutma”, “paragraf
tamamlama”, “serbest konugma etkinlikleri”, “hikaye kiipleri ile sirali hikaye olusturma”, “kitapta
var olan etkinlikler”, “hikdye ve metin tamamlama” etkinliklerinin yani sira Arslan (2010),
Dedeoglu Orhun (2009), Demir ve Giil Ozdil (2019), Karako¢ Oztiirk ve Altuntas (2012),
Sakiroglu’nun (2017) calismalarinda belirttikleri “tekerleme” etkinlikleri ile Arslan (2010),
Karakog Oztiirk ve Altuntas (2012), Sakiroglu (2017), ve Ucgun’dan (2007) aktaran Orhan
vd.’nin (2012) c¢alismalarinda belirttigi “resimleri konusturma” etkinlikleridir. Ogretmenlerin
siklikla siir ezberletme ve okutma, tekerleme gibi etkinlikleri tercih etmeleri Tiirk¢enin etkili ve
giizel kullanilmasini; paragraf, metin ve hikdye tamamlama, resimleri konusturma, serbest
konusma gibi etkinlikleri gerceklestirmeleri ise yaratict konugma becerilerinin gelistirilmesini
onceledikleri seklinde yorumlanabilir.

Katilimcilar tarafindan konusma etkinliklerinde 6grencilerin beden dilini etkin kullanmalarmin;
kendini ifade edebilme, stresle bas edebilme, beceri kazanma, konusma 06zgiiveni kazanma ve
Maden’in (2011) de c¢alismasinda belirttigi gibi anlasilabilirlik gibi olumlu &zellikler
kazandiracagl goriigleri belirtilmektedir. Yine katilimcilara gore ders kitaplarinda yer alan
konusma etkinliklerinin birbirlerine benzer olduklar1 gorislerinin yani sira farkli tiirde
etkinliklerin oldugunu belirten katilimeilar olmustur. Ogretmenlerin bazilar1 ders kitaplarinda yer
alan etkinliklerin konusma becerisine katki saglamasini yeterli bulurken bazilari ise bu katkinin
siirli oldugu goriisiinde birlesmektedir. Ders kitabindaki etkinliklerin nitelikleri konusunda
katilimcilarim hemfikir oldugu tek goriis ise ders kitabinda yer alan etkinliklerin 6gretmen
mudahalesini gerektirmesidir. Bu etkinlikler 6gretmenin bilgi, beceri ve uygulama diizeyine gore
nitelik kazanmakta ve amaca hizmet edebilmektedir.

Bu calismanin bulgular1 odaginda, alt1 sapkali diistinme teknigi, yaratici drama, miinazara, rol
oynama-drama, s6zcik ve kavram havuzundan yararlanarak konusma, serbest konusma, karikatiir
yorumlama, beyin firtmasi ve resimleri konusturma etkinliklerinde 6grencilerin kendilerini daha
iyi ifade ettikleri g6z oniinde bulunduruldugunda, ders kitaplarinda bu tiir etkinliklere yer
verilmese bile Tlrkge 6gretiminin ama¢ ve kazanimlarina bagh kalarak 6gretmenler tarafindan
bu etkinlikler sinif ortaminda uygulanabilir. Hedef kitleyi olusturan ve yas seviyeleri 6zellikle
dikkate alindiginda 5 ve 6. smif Ogrencilerinin hoslarma gidebilecek karikatlr ve resim
konusturma, kukla oynatma ve seslendirme etkinliklerinden yararlanarak konusma etkinlikleri
gerceklestirmenin Ogrencilerin ilgilerini ¢ekerek konusma becerisine katki saglayacagi
diisliniilebilir. Ayrica katilimcilarm goriislerine gore Ogrencilerin konusma bozukluklarini
gidermede etkili olan tekerleme etkinliklerinden faydalanilabilir.

Konusma becerisinin gelisiminde, 6grencilerin konusma 6z giiveni kazanmalarinda, stresle bas
edebilmelerinde, anlatilmak istenen duygu ve diisiincenin karsi tarafa etkili sekilde aktarilmasinda
onemli oldugu varsayilan beden dili konusunda 6grenciler hedef-kazanmim ve yas diizeylerine
uygun 6lgiide bilgilendirilebilir. Ogretmenler, 6grencilere beden dilinin etkili kullanimina yonelik
ornek uygulamalar yaptirabilir.

Katilimcilarin ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin uygulatan 6gretmene bagli olarak
islevsellik kazanabilecekleri yoniindeki goriisleri dikkate alindiginda ders kitaplarmdaki
etkinliklerin hedef kitlenin ozelliklerine goére yeniden yapilandirilarak uygulanmasi
onerilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Speaking is a fundamental language skill that enables people to share their emotions and thoughts
verbally. Although children acquire speaking skills informally before school, speaking is not a
skill that develops on its own. This skill develops based on planned education and activities
carried out during the educational process. In this respect, speaking activities play an important
role in the process. When these activities are analyzed in detail, they can take on a variety of forms
beyond planned and unplanned speaking. In this context, it can be seen that activities are generally
structured and carried out within the framework of different teaching techniques. Various studies
in the literature have reported that speaking activities within the framework of drama, role-playing
cards, role-playing, and similar techniques contribute to the development of speaking skills. For
example, Aykac and Cetinkaya (2013) found that creative drama activities were effective in
increasing students' speaking time. Similarly, speaking activities carried out with role-playing
cards were observed to be more effective than traditional methods in improving students' speaking
skills and their attitudes towards the class (Maden, 2011). Another study showed that "listen
before speaking" activities in the educational environment helped students improve their speaking
skills and attitudes towards effective speaking skills, as well as their listening skills (Sevim &
Kapci, 2016). It has been observed that activities that highlight improvisation or creativity skills,
such as drama and creative drama methods, reduce students' anxiety about speaking (Kardas &
Akin, 2019). Similarly, Ozdemir (2018) found that planned speaking activities significantly
reduced students' anxiety levels when speaking. As Ucgun (2007) stated, the primary condition
for raising individuals who can speak or write fluent and proper Turkish is that Turkish teachers
should view their classes not as an ordinary class where they read and memorize verbal
information, but as a class that enables students to express themselves and gain a skill.
Transferring information through activities included in the lesson, rather than verbally expressing
knowledge, allows students to learn and improve their speaking skills while feeling like they are
playing a game (Kurudayioglu, 2003). Considering all of these, it is necessary to carry out various
listening and speaking activities for students within the structured blended learning environment,
while adhering to plans and programs (Erdem & Erdem, 2015).

The purpose of this research is to determine in detail how speaking activities affect students'
speaking skills according to the views of Turkish language teachers. In line with this goal, it has
been observed that speaking activities have been addressed based on teaching techniques such as
drama (Kardas, 2018; Kardas & Akin, 2019; Oz, 2018), creative drama (Aykac, 2011; Aykac &
Cakar Tlhan, 2014; Aykac & Cetinkaya, 2013), role-playing (Unsal, 2019), role cards (Maden,
2011), and six thinking hats (Orhan et al., 2012) in the literature. Additionally, in the research in
the literature, it has been determined that only one speaking activity related to the speaking field,
such as diction activities (Aslan, 2018), has been examined in terms of its effect on speaking
skills, compared with traditional methods (Orhan et al., 2012), the effects of planned speech
studies on speaking skills (Ozdemir, 2018), humor-based activities (Sakiroglu, 2017), and video-
supported self-assessment activities (Yilmaz, 2019). In some of the studies, speaking skills were
examined together with listening skills (Erdem & Erdem, 2015; Gocer, 2008; Ko¢ Akran &
Kocaman, 2018; Sevim & Kapci, 2016). Moreover, it has been observed that a large majority of
the studies were conducted considering affective characteristics such as anxiety, impact, and
attitude and were quantitative or mixed-method designed studies (Aslan, 2018; Aykag, 2011;

321


https://tez.yok.gov.tr/

Akyasan ve Morali

Ayka¢ & Cakir Ilhan, 2014; Ayka¢ & Cetinkaya, 2013; Erdem & Erdem, 2015; Kardas, 2018;
Kardas & Akin, 2019; Ko¢ Akran & Kocaman, 2018; Maden, 2011; Orhan et al., 2012; Oz, 2018;
Ozdemir, 2018; Sakiroglu, 2017; Tiizemen & Kardas, 2017; Unsal, 2019; Yilmaz, 2019).
Furthermore, it has been observed that some studies propose activity recommendations for
developing speaking skills based on the literature (Dogan, 2009; Kurudayioglu, 2003) and factors
affecting speaking education (Ucgun, 2007). Therefore, it is anticipated that this research will
provide in-depth information on how speaking activities affect speaking skills according to the
views of Turkish language teachers and make an original contribution to the field through a
qualitative design. In line with this aim, the question "How do speaking activities affect speaking
skills according to Turkish teachers?" is primarily being investigated. The following questions
are also being attempted to be answered in order to analyze this situation in detail:

e How do Turkish teachers evaluate the impact of speaking activities on speaking skills?

e Which speaking activities do Turkish teachers use to improve students' speaking skills?

e Which activities do Turkish teachers think students express themselves better in based on
their types of speaking?

e How does using body language effectively during speaking activities reflect on the
development of speaking skills?

e What is the contribution of speaking activities in textbooks to speaking skills?

Method

This study is expected to provide in-depth knowledge and make a unique contribution to the field
by being presented with a qualitative design. Participants in the research were determined on a
voluntary basis, taking into account the criterion sampling method. The basic criteria were to have
worked for five years or more and to regularly carry out speaking activities within the scope of
Turkish lessons. Eight Turkish language teachers, four women and four men, participated in the
study. All participants work in state middle schools affiliated with the Ministry of National
Education. A semi-structured interview technique was used in the research. First, the researchers
developed a draft interview form. The draft form was reviewed again by consulting an academic
who had completed a doctorate in Turkish education and a research assistant who was currently
in the doctoral thesis stage. As a result of the expert opinions, the interview form was finalized
and prepared for the interview. Care was taken to ensure that the questions in the interview form
were easily understood and that detailed answers could be given. Tips for the questions were also
included in the research form to help better understand the research questions. Pre-interviews
were conducted with two Turkish teachers to test whether the interview form was appropriate for
the purpose of the research and whether it was perceived clearly and comprehensibly by the
participants. The interviews with the participants were conducted online via the "Zoom Meeting"
program between January 26, 2021, and February 1, 2021, and lasted between 35-60 minutes.
Throughout the interview, sincere and genuine language was used to make the participants
comfortable, and all answers given by the participants were taken into consideration. In order to
make the interview process efficient, additional explanations were made for the parts that the
participants did not understand or had difficulty answering, questions were expanded using hints,
and rephrased. However, care was taken not to direct the participants during this process. The
answers given to five different research questions were first transcribed separately. Based on the
data obtained, each question was evaluated separately. Codes were created based on the responses
given by the eight participants to the questions, and themes were determined by taking into
account the similarities and differences between the codes. After the themes were created, the
codes were reviewed again and examined and interpreted under the relevant themes. Content
analysis was used to analyze the data obtained in the research. Under the theme of "effective
learning environment”, themes such as "expressing oneself, gaining speaking confidence,
contextual awareness, enriching vocabulary, providing feedback, interaction between skills, and
eliminating speaking disorders™ were examined. Under the theme of "the use of different teaching
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techniques”, themes such as "the importance of visual materials, game-based learning, and peer
learning"” were examined. Finally, suggestions were made based on the data obtained in the
research, and the findings of the study were discussed.

Result and Discussion

According to the research findings, speaking activities contribute to the creation of an effective
learning environment and positively improve students' speaking skills by enabling them to acquire
positive speaking skills such as self-expression, speaking confidence, contextual awareness,
vocabulary enrichment, feedback provision, inter-skills interaction, and remedying speech
disorders. Additionally, according to the participants of the study, students express themselves
better in speaking, free speaking, cartoon interpretation, brainstorming, and picture-talking
activities by utilizing techniques such as the six thinking hats, creative drama, debate, role-playing
drama, word and concept pools. According to the participants' opinions, the most preferred
speaking activities for improving students' speaking skills are "poetry memorization and

recitation”, "paragraph completion”, "free speaking activities", "sequential story creation with
story cubes", "activities in the book", "story and text completion”, and "picture-talking" activities.
Participants state that effective use of body language in speaking activities will provide positive
attributes such as self-expression, coping with stress, skill acquisition, speaking confidence, and
comprehensibility for students. Additionally, participants have stated that some of the speaking
activities in textbooks are similar to each other, but some are different. While some teachers find
the speaking activities in the textbooks to be sufficient in contributing to speaking skills, others
believe that this contribution is limited. The only consensus among the participants about the
quality of the speaking activities in textbooks is that they require teacher intervention. These
activities gain quality according to the teacher's knowledge, skill, and implementation level and

can serve the purpose.
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