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Oz:

Bu arastirmada 8. sinif 6grencilerinin periyodik sistem konusundaki akademik basarilarina 6grenme
amagh yazma (OAY) aktivitelerinin etkisinin belirlenmesi ve bu aktivitelere iliskin Sgrenci
goriislerinin tespit edilmesi amaclanmistir. Karma arastirma yaklasimlarindan agiklayici karma
arastirma desenine gére planlanan arastirmanin ¢alisma grubunu Bayburt ili merkez ilgesinde
bulunan bir ortaokulun iki farkli sinifinda 6grenim géren 37 sekizinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan On Bilgi Testi
(OBT), Periyodik Sistem Akademik Basari Testi (PSABT) ve Gériisme Formu (GF) kullaniimistir.
Verilerin analizinde OBT ve PSABT icin ilk olarak normallik analizleri yapilmis, sonrasinda her iki
testin veri dagiimlarinin normal dagihm sartini saglamamasina bagh olarak, testlere non-
parametrik testlerden Mann-Whitney U Testi yapilmistir. GF’den elde edilen verilerin analizinde
icerik analizi yéntemi kullaniimistir. PSABT’den elde edilen verilerin analizi sonucunda OAY
aktivitelerinden mektubun 8. sinif 6grencilerinin periyodik sistem konusundaki akademik
basarilarini arttirdi§i belirlenmistir. GF’den elde edilen verilerin analizinden égrencilerin OAY
aktivitelerine y6nelik gériislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir.
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Abstract:

In this research, it was aimed to determine the effect of writing to learn (WTL) activities on the
academic success of 8th grade students on the periodic system and to determine the students’ views
on these activities. The research was planned according to the explanatory-mixed method design,
which is one of the mixed research approaches. The study group of the research consists of 37
eighth grade students studying in two different classes of a secondary school located in the central
district of Bayburt. Pre-Knowledge Test (PKT), Periodic System Academic Achievement Test (PSAAT)
and Interview Form (IF) developed by the researchers were used as data collection tools in the
research. In the analysis of the data, first of all, normality analyzes were performed for PKT and
PSAAT. Afterwards, Mann-Whitney U Test which is one of the non-parametric tests was applied to
the tests due to the fact that the data distributions of both tests did not meet the normal
distribution condition. Content analysis method was used in the analysis of the data obtained from
the IF. As a result of the analysis of the data obtained from the PSAAT, it was determined that the
letter, one of the WTL activities increased the academic success of the 8th grade students on the
periodic system. From the analysis of the data obtained from the IF, it was determined that the
students' views on writing activities for learning were positive.

Keywords: Writing to learn activities, letter, periodic system

Giris

Fen egitiminde kaliciligl saglama amaci, yeni yaklasimlara yonelmeyi ve bu yaklasimlarin
fen egitiminde kullaniimasini gerekli kilmistir. Ogrenme amach yazma (OAY) aktiviteleri de fen
egitiminde etkililigi arttirmak ve kalicihgl saglamak amaciyla kullanilan yeni yaklasimlardan
biridir (Hand & Prain, 2002). Yazma, Yaman (2008) tarafindan kisilerin duygularini,
dislincelerini, tecriibelerini ve 6grenmis olduklari bilgilerini farkl yontemler kullanarak
karsisindakilere aktarmasi olarak tanimlanmaktadir. Yildirrm, Doganay ve Tiirkoglu'na (2009)
gore ise yazma, 6grenilen bilgi ve becerilerle beraber bireylerin kendi niteliklerini yansitan
onemli bir 6grenme Urinidir ve yazma eylemi ile distincelerin acik, anlasilir hale getirilmesi,
dizenlenmesi ve sentezlenmesi s6z konusudur. Yazma, bireylerin distincelerini aciklamasina
yardimci olan, yeni 6grendikleri bilgiler ile daha 6nce 6grenmis olduklari bilgiler arasinda bir
kopri kuran (Keys, Hand, Prain & Collins, 1999); 06grencilerin bilgiyi aktif sekilde
olusturmalarini (Tynjala, 1998) destekleyen bir aractir. Yine 6grencilerin bir konu hakkinda
daha fazla 6grenme gerceklestirmelerine ve daha etkili iletisim kurmalarina (Fulwiler, 1997)
yardim eden yazma; bilgiyi tutarli hale getirmelerine, anlamlastirmalarina ve diizenlemelerine
olanak saglayan (Graham & Perin, 2007; Rivard & Straw, 2000) dnemli bir 68renme araci olarak
ifade edilmektedir (Oztiirk, Oztiirk & Isik, 2016a). Burada ifade edilenler neticesinde yazmanin
ozellikleri dikkate alindiginda yazma ile 6§renme arasinda énemli gorilen kuvvetli bir iligkinin
oldugu kabul edilmektedir (Drowns-Bangert, Hurley & Wilkinson, 2004; Hand, Prain, Lawrence
& Yore, 1999; Kayalap, 2021). Bu nedenle egitim-6gretim siirecinde yazmanin 6grenme amacli
kullanilmasinin ve OAY’nin kullaniminin yayginlastirilmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir.

OAY aktiviteleri 6grencilerin daha dnce 6grenmis olduklari bilgiler ile yeni 6grendikleri
bilgileri birlestirebildikleri (Rivard & Straw, 2000), duslincelerini rahat bir sekilde
aktarabildikleri, kiyas yapabildikleri, bilgilerini yorumlayarak yansitabildikleri (Mason &
Boscolo, 2000) bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Bireylerin sahip olduklari fikirlerin daha
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temelli ve diizenli olmasina imkan veren OAY (Rivard & Straw, 2000), bilginin uzun siire
kullanilabilir olmasini saglayarak (Klein, 2000) yeni 6grenilen bilgilerin kavram yanilgilar
olmadan oOgrenilmesini desteklemektedir. Bireylerin bilgiyi derinlemesine irdelemelerini
destekleyen (Hand & Prain, 2002) OAY, bilginin kalici olmasini (Hohenshell, Hand & Staker,
2004) ve zor olan, ilgi gerektiren konularin 6grenilmesini kolaylastirarak 6grenme Urdnlerini
arttirmaktadir (Hand, Hohenshell & Prain, 2007). Ayrica OAY fenin bir disiplin olarak
anlasilmasina ve 6grencilerin 6grenmeye calistiklari konu hakkinda daha kapsamli anlamlar
olusturmalarina yardim ederek (Yaman, 2018) kavramsal anlamalarin gelismesini
desteklemektedir (McDermott & Hand, 2010). Ogrenci sorumlulugunu 6n plana cikaran OAY,
ogrencilerin bir konuda basarili olmalari igin uygun stratejiler gelistirmelerini saglamaktadir
(Hand vd., 2007). OAY aktiviteleri, gretmenin derste sdylediklerini 6grencilerin aynen deftere
gecirmesi seklinde vyapilan geleneksel yazma degildir. Geleneksel yazma aktiviteleri;
ogretmenin soylediklerini not almayi, tahtaya yazdiklarini aynen deftere aktarmayi, deney
raporu yazmayi ve farkl dokiimanlardaki icerikleri aynen alip 6zet cikarmayi icermektedir. OAY
ise mektup, hikaye, glinliik, sarki ve siir yazma; brosir, dergi, diyagram, poster ve kavram
haritasi olusturma gibi farkli etkinlikleri icermektedir (Aydin, 2018; Biber, 2012). Geleneksel
olmayan bu tip yazma aktiviteleri hem 6grencilerin gok yonli ve Ust dizey disinmelerini,
kavramlari anlamlastirmalarini saglamakta (Mason & Boscolo, 2000) ve kavramsal degisimi
kolaylastirmakta (Aktepe, 2020) hem de bilgiyi hatirlama, yorumlama ve pekistirmelerini
desteklemekte ve iletisim becerilerini gliclendirmektedir (Glinel, Uzoglu & Bliylikkasap, 2009).
Cunku OAY aktiviteleri siirecinde mektup, hikdye, ginliik, brosir, dergi, diyagram vb. gibi
etkinliklerde 6grenciler bilgiyi kendileri insa ederek ve yeni Urlinler ortaya koyarak 6grenme
sirecine aktif olarak katilmaktadirlar. Ayrica bu aktivitelerde 0Ogrencilerin ¢ok yonli
distinmelerine, yorum yapmalarina ve akil yiritmelerine firsat verilmesi, yapilan etkinliklerin
geleneksel yazmadan farkllasmasinda temel olusturmaktadir.

Ulusal ve uluslararasi literatirde OAY aktiviteleri ile ilgili yapilan c¢alismalar
incelendiginde, OAY aktiviteleri ile 6grenme ciktilari arasindaki iliskinin éncelikli arastirma
konusu oldugu gorilmektedir. Ayrica ilgili calismalarin sonuclarinda OAY aktivitelerinin
ogrencilerin akademik basarilarini, bilimsel stire¢ becerilerini, st dizey dislinmelerini, alan
bilgilerini, bilime karsi algi ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir (Bozat & Yildiz,
2015; Galbraith, Ford, Walker & Ford, 2005; Gunel, Hand, & Prain, 2007; Giinel vd., 2009; Hand
& Prain, 2002; Karagar & Kurbanoglu, 2021; Keys, 2000; Koksal, 2019; Kiilekg¢i, 2018; Prain &
Hand, 2016). Ornegin Kiilekgi’nin (2018) OAY aktivitelerinden biri olan hikaye yazmanin 8. sinif
ogrencilerinin madde ve yapisi konusundaki akademik basarilarina etkisini belirlemeyi
amacladigi calismanin sonuglari incelendiginde, 6grencilerin hikaye yazmalarinin konuyu daha
iyi anlamalarina yardimci oldugu, derse karsi motivasyonlarini arttirdigi ve yorum yapma
becerilerini gelistirdigini vurgulanmistir. Benzer sekilde, Bozat ve Yildiz (2015) mektup yazma
aktivitesinin 5. sinif elektrik Unitesinde 6grencilerin basarilarina olan etkisini inceledikleri
arastirmalarinda, mektup yazma aktivitesinin 6grencilerin kalict ve anlamh 6grenme
gerceklestirmeleri Uzerinde 6nemli etkiler olusturdugunu belirtmislerdir. Prain ve Hand
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(2016) OAY ile ilgili daha &nce yapilmis calismalara dayanarak yaptiklari analizde, yazmanin
glicll bir 6grenme araci olduguna dikkat cekmektedirler.

Yapilan bircok arastirmada OAY aktivitelerinin 6grencilerin  farkli yénlerden
gelisimlerinde ve farkli alanlardaki kavram 06gretiminde 6nemli amaclara hizmet ettigi
gorulmektedir. Bu nedenle Fen Bilimlerinde temel konulardan biri olan “Periyodik Sistem”
konusunun 6gretiminde OAY aktivitelerinin etkisinin incelenmesi amaciyla, ¢alismada
literatlrde ele alinmamis bir konu alani olan “Periyodik Sistem” secilmistir. Periyodik sistem
konusu Fen Bilimleri dersi icerisinde kimya alaniyla ilgili olan bir konudur. Periyodik sistem
ogrenciler tarafindan gorilebilir, elle tutulabilir ve cizilebilir yani somut olmasina ragmen,
periyodik sistemin igerdigi bilgilerin biylk bir kisminin soyut olmasi nedeniyle (Azizoglu,
Aslan, & Pekcan, 2015; Varoglu, Sen & Yilmaz, 2020) O6grencilerin O0grenmekte ve
O0gretmenlerin 6gretiminde zorlandiklari bir konu alani oldugu bilinmektedir. Diger taraftan
periyodik sistemin diger kimya konularina temel olusturmasi nedeniyle iyi sekilde 6grenilmesi
gerekmektedir. Bu arastirma periyodik sistem konusunun soyut olmasi kapsaminda
ogretiminde ve 6greniminde yasanan sikintilar, diger kimya konularina temel teskil etmesi
nedeniyle anlamli sekilde yapilandirilarak Ogrenilmesi gerekgeleri dogrultusunda
planlanmistir. Ayrica bu gerekgeler dogrultusunda ilgili literatir irdelendiginde “Periyodik
Sistem” konusunda &grencilerin akademik basarilarina OAY aktivitelerinin etkisinin
belirlenmeye ¢alisildig herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Dolayisiyla ilgili literatlrde
OAY aktivitelerinin “Periyodik Sistem” konusunda uygulanmasina iliskin eksiklik ve konunun
fen 6gretiminde temel teskil eden bir konu alani olmasi gerekgeleriyle, periyodik sistem
konusunda OAY aktivitelerinin 6grencilerin akademik basarilari (zerindeki etkisinin
arastinlmasinin  6nemli oldugu ve arastirma sonuglarinin literatire katki saglayacagi
distnilmektedir. Bu 6nemden hareketle bu arastirmanin amaci 8. sinif 6grencilerinin
“Periyodik Sistem” konusundaki akademik basarilari (izerinde OAY aktivitelerinin etkisini
belirlemek ve 6grencilerin OAY aktiviteleri hakkindaki gériislerini tespit etmektir. Amag
dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1.Sekizinci sinif “Periyodik Sistem” konusunun &gretiminde OAY aktivitelerinin
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarinin degisimi tizerine etkisi nedir?

2. OAY aktivitelerinin fen derslerinde kullanimina iliskin 8. sinif 6grencilerinin gorisleri
nelerdir?

Metodoloji
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ilk olarak nicel verilerin toplanarak analiz edildigi sonrasinda toplanan
nicel verileri detayli ve derinlemesine aciklamak amaciyla nitel verilerin toplandigi (Creswell,
2016; Creswell & Plano-Clark, 2014) karma arastirma yaklasimlarindan aciklayici karma
arastirma deseni kullanilmistir. 8. sinif Fen Bilimleri dersi “Periyodik Sistem” konusunda OAY
aktiviteleri ile islenen dersin dgrencilerin akademik basarisina etkisini belirlemek ve OAY
aktiviteleri ile islenen dersin 6grenci gorisleri agisindan degerlendirilmesi amaciyla, 6n ve son
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test modelli nicel slirecin igerisine nitel verilerin dahil edildigi bu arastirmada karma arastirma
yaklasimlarindan aciklayici karma arastirma deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Bayburt ili merkez
ilcesinde bulunan bir ortaokulun iki farkl sinifinda 6grenim goren 37 sekizinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde seckisiz olmayan ornekleme
yontemlerinden uygun oOrnekleme yontemi kullaniimistir. Uygun oOrnekleme ile mevcut,
gonilli ve kolay erisilebilen bireylerin calismaya dahil edilmesiyle (Johnson & Christeensen,
2014) zaman ve isglici kaybini 6nlemek amaclanmistir (Blyukoztirk, Kilic Cakmak, Akgin,
Karadeniz & Demirel, 2018). Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin ylritildigiu uygulama
okulu, arastirmacilardan birinin gorev yaptigi okul olarak belirlenmistir. Arastirmaya dahil
edilen siniflardan birisi derslerde OAY aktivitelerinin uygulandigi deney grubu (DG), digeri ise
bu etkinliklerin uygulanmadigi mevcut programin uygulandigi kontrol grubu (KG) olarak
belirlenmistir. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu Ogrencilerine ait demografik
bilgilere Tablo 1'de yer verilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin demografik 6zellikleri

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu (DG) 12 7 19
Kontrol Grubu (KG) 9 9 18

Diger taraftan arastirmanin nitel kisminin ylritilmesi amaciyla deney grubundan genel
akademik basari durumlarinin ve cinsiyetlerinin farkli olmasina dikkat edilerek belirlenen 7
ogrenci ile yari yapilandirilmis gériismeler yapilmistir.

Veri Toplama Araglari ve Siireci

Arastirmada veri toplama araci olarak On Bilgi Testi (OBT), Periyodik Sistem Akademik
Basari Testi (PSABT) ve yari yapilandirilmis Gorisme Formu (GF) kullanilmistir. Arastirmada
kullanilan veri toplama araglari ve veri toplama araglarinin gelistiriime siregleri ve uygulama
slreci asagida ayrintili olarak agiklanmistir.

On bilgi testi (OBT)

OBT, calisma grubunda yer alan &grencilerin 6n bilgilerini tespit etmek ve arastirmanin
nicel boyutunda yer alan deney ve kontrol gruplarinin denk olup olmadiklarini belirlemek
amaciyla olusturulmustur. OBT 7. sinif Fen Bilimleri dersi “Saf Madde ve Karisimlar”
tnitesindeki kazanimlar dikkate alinarak hazirlanmistir. Buna gére OBT kapsam gecerliginin
saglanmasi adina Unitede yer alan kazanimlarin timiini kapsayacak sekilde bilissel seviyeler
g6z online alinarak arastirmacilar tarafindan 25 madde olarak hazirlanmis ve maddeler ikisi
fen egitimcisi biri kimya egitimcisi olan (i¢ uzmanin gorisiine sunulmustur. Uzmanlardan
alinan gorisler dogrultusunda maddelerin uygun oldugu belirlenmistir. Son olarak bir dil
bilimcisinin kontroliine sunularak OBT’ye son hali verilmistir. OBT'de yer alan her madde 4

119



puan degerinde olup, testten alinabilecek maksimum puan 100’diir. OBT’de yer alan
maddelerin kazanimlara ve bilissel seviyelere gore dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. OBT’deki maddelerin kazanimlara ve bilissel seviyelere gére dagihmi

Konu /Kavramlar Kazanim Biligsel Seviye  Soru No Toplam
F.7.4.1.1. Atomun yapisini ve Hatirlama 1
yapisindaki temel pargaciklarini

. soyler. Analiz 5
F.7.4.1._M.adden|n F.7.4.1.2. Gegmisten glinimiize atom
Tanec.lkll Yapisi kavrami ile ilgili dusiincelerin nasil Anlama 2
Atom (;e{f/rdek, katman, degistigini sorgular. 7
pr'ofon, no?ro.n,' eluektr.ovn'), F.7.4.1.3. Ayni veya farkli atomlarin Anlama 3
bilimsel bilginin 6zelligi, . . -
molekiil bir araya g(uelert'ek molekdl Analiz 6
olusturacagini ifade eder. Uygulama 7
F.7.4.1.4. Cesitli molekil modelleri Uygulama 4
olusturarak sunar.
F.7.4.2.1. Saf maddeleri, element ve
bilesik olarak siniflandirarak érnekler Hatirlama 8
verir.
F.7.4.2.2. Periyodik sistemdeki ilk 18
F.7.4.2. Saf Maddeler elementin ve yaygin elementlerin
Element,' el?m?ntl(e.rln. (altin, gumus, ba.klr, g.mko,.k.urg,un', . Uygulama 10 4
sembolleri, bilesik, bilesik  civa, platin, demir ve iyot) isimlerini,
formiilleri sembollerini ve bazi kullanim
alanlarini ifade eder.
F.7.4.2.3. Yaygin bilesiklerin Degerlendirme 9
formillerini, isimlerini ve bazi
kullanim alanlarini ifade eder. Anlama 20
F.7.4.3.1. Kanisimlari, homojen ve Analiz 11
F.7.4.3. Karisimlar heterojen olarak siniflandirarak
Homojen karisim, ¢ézelti ~ 6rnekler verir. Uygulama 22
(¢6ziinen, ¢6ziici), F.7.4.3.2. Gunlik yasamda karsilastig Anlama 12
heterojen karisim, ¢6zlicu ve ¢ozlinenleri kullanarak
¢oziinme, ¢oziinme hizina ~ g¢bzelti hazirlar. Analiz 24 g
etki eden faktérler F.7.4.3.3. Coziinme hizina etki eden Uygulama 13
faktorleri deney yaparak belirler. Anlama 23
F.7.4.4. Karisimlarin - Sentez 14
Ayrilmasi F.7.4.4.1. .Karlslm!.arln ayrilmasi igin
. kullanilabilecek yéntemlerden uygun
Buharlastirma, yogunluk olani secerek uygular Hatirlama 15
farki, damitma '
F.7.4.5.1. Evsel atiklarda geri
d?ntj§t9rglebllen ve . Degerlendirme 16
donustlrilemeyen maddeleri ayirt
eder.
F.7.4.5. Evsel Atiklarve  F.7.4.5.2. Evsel kati ve sivi atiklarin
Geri Doniigiim geri dontsimaine iliskin proje Analiz 18
Evsel kati atik maddeler,  tasarlar. 6
evsel sivi atik maddeler,  F.7.4.5.3. Geri donlsiim, kaynaklarin
e . s Uygulama 25
geri dénlisiim, yeniden etkili kullanimi agisindan sorgular.
kullanma F.7.4.5.4. Yakin gevresinde atik Sentez 17
kontroliine 6zen gosterir. Uygulama 21
F.7.4.5.5. Yeniden kullanilabilecek
esyalarini, ihtiyaci olanlara iletmeye Uygulama 19

yonelik proje gelistirir.
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OBT’nin pilot uygulamasi daha énce “Saf Madde ve Karisimlar” Unitesini 7. sinifta
dgrenmis olan farkl bir grup sekizinci sinif 8grencileriyle gerceklestirilmistir. OBT, pilot olarak
uygulanmis ve KR-20 glivenirlik katsayisi .817 olarak hesaplanmistir. Giivenirligin bu degerde
bulunmasi, OBT‘nin giivenirliginin yiiksek olduguna isaret etmektedir (Giirbiiz & Sahin, 2014;
Karasar, 2009).

Periyodik sistem akademik basari testi (PSABT)

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, yiritiilen uygulama
sonucunda akademik basarilarini tespit etmek ve karsilastirmak amaciyla PSABT kullanilmistir.
PSABT'de yer alan maddeler 8. sinif Fen Bilimleri dersi “Periyodik Sistem” Unitesindeki
kazanimlari kapsayacak sekilde arastirmacilar tarafindan ilk olarak 40 maddeden olusacak
bicimde hazirlanmistir. Sonrasinda PSABT yine ikisi fen egitimcisi biri kimya egitimcisi olan Ug
uzman tarafindan kontrol edilerek, kapsam gegerliligini saglamak hedefiyle maddelerin
Olclilmek istenilen davranisi 6lcecek Ozellikte olup olmadigl konusunda (Blyukoztirk vd.,
2018) fikir birligine varilmis ve PSABT'nin pilot uygulamasina gecilmistir. PSABT'nin pilot
uygulamasi daha 6nce “Periyodik Sistem” Unitesini 8. sinifta 6grenmis olan ve uygulama
yapildiginda 9. sinifta 6grenim géren 6grenci grubunda gergeklestirilmistir. PSABT nin pilot
uygulamasindan elde edilen verilerin analizleri sonucunda madde gligligu dusik olan 20
madde PSABT’den ¢ikarilmistir. PSABT’nin 20 maddeden olusan son halinin KR-20 givenirlik
katsayisi .737 olarak hesaplanmistir.  Glvenirlik katsayisinin bu sekilde hesaplanmasi,
PSABT'nin glvenirliginin yiksek oldugunu gostermektedir (Johnson & Christensen, 2014).
Ayrica PSABT’de yer alan her madde 5 puan olarak degerlendirilmis olup, bu testten
alinabilecek maksimum puan 100 olarak belirlenmistir. PSABT'de yer alan sorularin
kazanimlara ve bilissel seviyelere gore dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. PSABT’deki maddelerin kazanimlara ve bilissel seviyelere gore dagilimi

Konu /Kavramlar Kazanim Biligsel Seviye Soru No Toplam
Anlama 2
Anlama 5
Uygulama 7
F.8.4.1.1. Periyodik sistemde, Sentez 9
grup ve periyotlarin nasil Analiz 11
olusturuldugunu agiklar. Sentez 12
Uygulama 14
Hatirlama 15 10
F.8.4.1. Periyodik Sistem Anlama 17
Anlama 18
Grup, periyot, periyodik Hatirlama 1
sistemin siniflandiriimasi Anlama 3
Analiz 4
F.8.4.1.2. Elementleri Uygulama 6
periyodik tablo tizerinde Analiz 8
metal, yari metal ve ametal Hatirlama 10
olarak siniflandirir. Anlama 13
Analiz 16 10
Analiz 19
Hatirlama 20
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Goriisme formu (GF)

Deney grubunda yer alan 6grencilerin OAY aktiviteleri ve bu konuda yapilan uygulamalar
hakkindaki gorislerini belirlemek amaciyla olusturulan GF, 5 sorudan olusan vari-
yapilandirilmis bir gorisme formudur. Gorismeler genel akademik basari durumlarina ve
cinsiyetlerine gore heterojen olarak secilen toplam 7 o6grenciyle gerceklestirilmistir. GF
olusturulurken literatiirdeki calismalardan faydalaniimistir. Arastirmanin genel cercevesi (OAY
aktiviteleri ve uygulama siireci) dogrultusunda olusturulan GF sorulari icin uzman gorisine
basvurulmus ve uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda GF’'de yer alan sorularin uygun
oldugu sonucuna varilmistir. GF‘de sorulardan 6nce, formun ne amacgla hazirlandigina iliskin
ogrencileri bilgilendirmek icin olusturulmus bir yonerge yer almaktadir. Yonerge goriismelere
baglamadan oOnce arastirmaci tarafindan o6grencilere okunmustur. Ses kayit cihaziyla
kaydedilen gorismeler, 6grencilerin rahat edebilmesi agisindan 6grenim gordikleri okulda
gerceklestirilmistir. Ayrica 6grencilere kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi ve isimlerinin
arastirmada 01, 05, 0, ...., 07 seklinde kodlanarak kullanilacagi konusunda bilgi verilmistir.

Uygulama siireci

Uygulama siireci toplamda 10 ders saati siirmis ve 3 haftalik bir stirecte tamamlanmistir.
Uygulama hem deney hem de kontrol grubunda OBT’nin bir ders saatinde uygulanmasi ile
baslamistir. ilk olarak DG’deki 6grencilere OAY aktiviteleri ve bu aktivitelerden mektup ile ilgili
bilgi verilmis ve mektup aktivitelerinden 6rnekler gosterilerek slirecte yapacaklari islemlerle
ilgili bilgilendirme yapilmistir. Sonrasinda yine hem DG hem de KG’de yer alan 6grencilere
Periyodik Sistem konusunun Ogretimi, programda belirlendigi sekliyle gerceklestirilmistir.
Ancak DG’de KG’den farkli olarak 6grencilere “Periyodik Sistem” konusundaki kazanimlara
iliskin OAY aktivitelerinden mektup yazma aktivitesi yaptirilmistir. DG’deki 6grenciler konu ile
ilgili toplamda U¢ mektup yazmislardir. DG’deki 6grenciler bu mektuplardan ikisini konu
icerisindeki her iki kazanim icin ayri ayri yazmislardir. Uglincii mektubu ise tim konuyu
kapsayacak sekilde olusturmuslardir. Her bir mektup tamamlandiktan sonra 6grencilerden
mektuplar dizenli olarak toplanmis ve gerekli gorildugli yerlerde 6grencilere donitler
verilmistir. DG’de bu sire¢ devam ederken KG'deki 6grencilere gerceklestirilen 6gretim
uygulamalarina ek olarak c¢oktan se¢meli, bosluk doldurmali, dogru-yanls tipi sorulardan
olusan testler ¢ozdlrlilmustiir. DG ve KG’'deki 6gretim siireci tamamlandiktan sonra yine her
iki gruba PSABT bir ders saatinde uygulanmistir. Ayrica DG’deki 6grencilerin sirecle ilgili
duslncelerini  belirlemek amaciyla uygulamanin  tamamlanmasinin  ardindan, DG
ogrencilerinin 7’si ile goriismeler yapilmistir. Gorisme stireleri 2 dakika 49 saniye ile 6 dakika
16 saniye arasinda degismektedir.

Verilerin Analizi

Bu béliimde OBT, PSABT ve GF’den elde edilen verilerin analiz siireci ayri ayri basliklar
altinda ele alinmis ve ayrintili sekilde agiklanmistir. OBT ve PSABT’den elde edilen verilerin
analizinde SPSS-22 paket programindan yararlaniimistir.
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OBT’den elde edilen verilerin analizi

OBT’den elde edilen verilere ilk olarak normallik analizi yapilmistir. Normal dagilimi
incelen deney (n=19) ve kontrol gruplarindaki (n=18) 6grenci sayisi 50 kisiden az oldugundan,
kullanilmasi tavsiye edilen normallik testlerinden (Blylkoztlirk, 2007) Shapiro-Wilk Testi ile
verilerin normallik analizine bakilmistir. Shapiro-Wilk Testi sonugclarina gore deney grubu icin
p=.043 ve kontrol grubu icin p=.163 olarak belirlenmistir. Gruplardan biri icin p<.05
oldugundan, deney ve kontrol gruplarina ait veri dagilimlarinin .05 anlamhlik diizeyinde
normal dagilim sartini saglamadigi belirlenmistir. Bu nedenle deney ve kontrol gruplarinin OBT
puanlarinin karsilastirilmasi icin non-parametrik testlerden Mann-Whitney U Testi yapilmis ve
elde edilen sonuglar bulgular kisminda tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmustir.

PSABT’den elde edilen verilerin analizi

Benzer sekilde PSABT’ten elde edilen verilere de ilk olarak normallik analizi Shapiro-Wilk
Testi kullanilarak yapilmistir. PSABT’ye yapilan Shapiro-Wilk Testi sonuclarina gére deney
grubu icin p=.011 ve kontrol grubu icin p=.599 olarak belirlenmistir. Gruplardan biri icin p<.05
oldugundan, deney ve kontrol gruplarina ait veri dagilimlarinin .05 anlamlilik diizeyinde yine
normal dagihm sartini saglamadigi belirlenmistir. Gruplardan biri normal dagilmadigindan
dolay! yine deney ve kontrol gruplarinin PSABT puanlarinin karsilastiriimasi amaciyla non-
parametrik testlerden Mann-Whitney U Testi yapiimis ve elde edilen sonuclar bulgular
kisminda tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir.

GF’den elde edilen verilerin analizi

Gorusmelerden elde edilen ses kayitlari ilk olarak bilgisayar ortamina aktariimis ve
sonrasinda bu kayitlar dinlenerek yazili metin seklinde ¢dziimlenmistir. Goriismelerden elde
edilen verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. icerik analizi veri
toplama islemi ile baslayarak kod ve kategori olusturulmasiyla son bulan, verilerin
sentezlenmesinin ve anlamlandirilmasinin arastirmacilarin kendileri tarafindan yapildigi bir
slrectir ve bu siirecte birbirine benzeyen veriler belli kavramlar ve temalar etrafinda bir araya
getirilerek okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde diizenlenir ve yorumlanir (McMillan &
Schumacher, 2010; Yildinm & Simsek, 2018). icerik analizi neticesinde gériismelerden elde
edilen veriler ¢6ziimlenerek 6ncelikle kodlar, daha sonrasinda eger varsa, benzer kodlar bir
araya getirilerek kategoriler yapilandiriimistir. Bu islem, glvenilir ve dogru bulgular elde
edebilmek icin arastirmacilar tarafindan farkli zamanlarda birkac kez tekrarlanmistir.
Olusturulan kategori ve kodlar, bulgular kisminda tablolar seklinde sunularak agiklanmistir.

Etik ile ilgili Hususlar:

Yapilan bu c¢alismada “Yiiksek6gretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligl altinda belirtilen
eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.
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Tablo 4. Etik kurul bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi :  Bayburt Universitesi Etik Kurul Komisyonu
Etik degerlendirme kararinin tarihi : 19.01.2022
Etik degerlendirme belgesi sayi 52612
numarasi
Bulgular

Bu béliimde arastirma problemine cevap bulmak amaciyla OBT, PSABT ve GF’den elde
edilen verilerin analiz sonuglarini sunulmustur. Bulgulara yer verilirken her veri toplama
aracindan elde edilen bulgular ayri basliklar altinda sunulmus ve bulgularin yorumlamasi
yapimistir.

OBT’den elde edilen bulgular

Uygulamaya baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n bilgilerini
tespit etmek ve arastirma gruplarinin denk bir sekilde olusturulmasini saglamak amaciyla
kullanilan OBT‘den elde edilen verilerin Mann-Whitney U Testi sonuglarina Tablo 5’te yer
verilmistir.

Tablo 5. OBT’den elde edilen verilerin Mann-Whitney U Testi sonuglari

Sira Siralar

Grup Ortalamasi Toplami Mann-Whitney U z P
. Deney Grubu 19 19,17 345,00
OBT 150,000 -,381 ,703
Kontrol Grubu 18 17,83 321,00

Tablo 5 incelendiginde; anlamlilik degeri p>0,05 oldugundan, OBT puanlarina gére deney
ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark yoktur (Mann-Whitney U=150,000; Z= -.381; p=
.703). Bu durumda uygulamaya baslamadan dnce gruplarin denk oldugu soylenebilir.

PSABT’den elde edilen bulgular

Uygulama tamamlandiktan sonra deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Periyodik
Sistem konusundaki akademik basarilarinin karsilastirilmasi amaciyla kullanilan PSABT‘den
elde edilen verilerin Mann-Whitney U Testi sonuglarina Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. PSABT den elde edilen verilerin Mann-Whitney U Testi sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Siralar Toplami  Mann-Whitney U Z p
Deney Grubu 19 23,84 453,00
PSABT 79,000 -2,807 ,005
Kontrol Grubu 18 13,89 250,00

Tablo 6 incelendiginde; anlamlilik degeri p<0,05 oldugundan, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin PSABT puanlarina arasinda anlamli bir fark vardir (Mann-Whitney U=79,000; Z=
-2.8071; p= .005). Gruplar arasindaki farkin hangi grup lehine oldugunu belirlemek icin yine
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Tablo 5’'te sira ortalamasi degerine bakilir. Deney grubunun sira ortalamasi (23,84) kontrol
grubunun sira ortalamasindan (13,89) fazla oldugundan, PSABT puanlarina gore deney
grubunun akademik basarisi kontrol grubuna gére anlamli olarak daha fazladir.

GF’den elde edilen bulgular

Uygulama tamamlandiktan sonra deney grubundaki 6grencilerin kendileriyle yiritilen
OAY aktivitelerine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan gériismelerde, 6grencilere ilk
olarak “Yazma aktivitesi denilince akliniza ne geliyor?” sorusu yoneltilmis olup, 6grencilerin bu
soruya vermis olduklari cevaplarin analizinden elde edilen bulgular, kodlar halinde Tablo 7'de
sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin yazma aktivitesine yénelik algilari

Kod Ogrenci Frekans
Etkili 6grenme yolu 02, 03, 0s, 07 4
Tekrari saglayan etkinlik 03, Os, Os 3
Not tutma 01, 03, 04 3
Kalicihgi saglayan etkinlik 0,, 67 2
Fikirlerin yaziya aktarilmasi 02, O4 2
Mektup yazma 0. 1

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin yazma aktivitesine yonelik algilarinin 6 farkh kodla
temsil edildigi gorilmektedir. Yazma aktivitesini 4 6grencinin etkili 6grenme yolu, 3’er
0grencinin tekrari saglayan etkinlik ve not tutma, 2’ser 6grencinin kalicihgi saglayan etkinlik ve
fikirlerin yaziya aktarilmasi ve son olarak 1 6grencinin mektup yazma olarak algiladiklari
belirlenmistir. Ayrica yine Tablo 7’ye bakildiginda yazma aktivitesi denilince O, ve O3 kodlu
dgrencilerin 3 farkli gorise, O1, Os, Os ve 07 kodlu 6grencilerin 2 farkli gériise sahip olduklari
ve O¢ kodlu 6grencinin 1 goris ifade ettigi gorilmektedir.

0 kodlu 8grenci yazmanin etkili 6grenme yolu, kaliciligi saglayan etkinlik ve fikirlerin
yaziya aktarilma oldugunu;

Yazma aktivitesi denilince benim aklima gelen yazmanin ¢ok giizel, ¢cok iyi bir 6grenme
yolu oldugu, fikirlerimi yaziya dékebildigim etkinlik geliyor. Yazma daha iyi anlamami,
égrendiklerimin iyice kalici olmasini saglyor (O;).

sdzleriyle ifade ederken, Os kodlu 6grenci yazmanin tekrari saglayan etkinlik ve not
tutma oldugunu;

Benim aklima yazma aktivitesi denilince not tutma geliyor. Mesela derslerde bazen
o6nemli kisimlari not aliyoruz. Bunlar benim ¢ok isime yariyor. Bu sekilde 6nemli yerlerin neler
oldugunu belirliyorum. Sonra yazma tekrar etmeme yardimci oluyor (O3).

sozleriyle belirtmistir. Yazma aktivitesinin yine not tutma ve mektup yazma oldugunu
ifade eden O1 kodlu 6grenci bu ifadesini;
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Mesela fen derslerinde periyodik tablo hakkinda yazdigimiz mektuplar aklima geliyor.
Bazi derslerde bazi seylerin kisaltilmis notlarini tutuyoruz mesela, bunlar da yazma aktivitesi
(01).

Sozleriyle dile getirmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, 6grencilere sorulan ikinci soru; “Fen derslerinde
kullanmis oldugunuz yazma aktiviteleri nelerdir? Bu aktiviteler hakkindaki diistinceleriniz
nelerdir?” seklinde olup, 6grencilerin bu soruya vermis olduklari cevaplarin analizinden elde

edilen bulgular sirasiyla Tablo 8'de kodlar ve Tablo 9'da kategori ve kodlar halinde
sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin fen derslerinde kullandiklari yazma cesitlerine yénelik gériisleri

Kod Ogrenci Frekans
Mektup yazma 01, 03, O3, O4, Os, Os, O7 7
Not tutma 04, 03 2

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin fen derslerinde kullandiklari yazma ¢esitlerine
yonelik goruslerinin 2 farkh kodda toplandigi gorilmektedir. Fen derslerinde kullandiklar
yazma cesitlerine yonelik gorismelere katilan 7 6grencinin tamami mektup yazmayi ve 2
o6grenci not tutmayi ifade etmistir.

04 kodlu 6grenci fen derslerinde kullandiklari yazma gesidinin mektup olduguna iliskin
goruslerini;

Derste mesela mektup yazma yaptik, periyodik tabloyla ilgili, bu bir yazma ¢esidi (Os).

ifadeleriyle dile getirirken, fen derslerinde yazma ¢esidi olarak hem mektup ve hem de
not tutmayi kullandiklarini dile getiren O1 kodlu égrenci diisiincesini;

Mesela fen derslerinde not tutuyorum 6grenmek icin. Bir de son zamanlarda yaptigimiz
mektup yazma var, yazma aktivitesi olarak (O3).

seklinde belirtmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin fen derslerinde kullandiklari yazma aktivitelerine (mektup aktivitesine)
yonelik gorusleri

Kategori Kod Ogrenci Frekans
Kalicihgl saglama 01, 0, 03, 04, 0s, 07 6
Etkili anlamayi saglama 01, 02, 03, Os, 07 5
Hatirlamayi saglama 01, 02, 04, 67 4

Olumlu Ogrenmeyi pekistirme 0s, Os, 07 3
Dersi eglenceli kilma 04, Os 2
Ozgiiveni arttirma 0s, 07 2
Arastirmaya tesvik etme 07 1

Olumsuz Zaman alici 03 1
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Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin fen derslerinde kullandiklari yazma aktivitelerinden
mektuba yonelik goruslerinin olumlu ve olumsuz olmak lizere 2 kategoride toplandigi ve 8
farkli kodla temsil edildigi goriilmektedir. Tablo 9’da olumlu kategorisinde 6 6grenci mektup
yazmanin Ogrenilenlerin kaliciligini ve 5 6grenci etkili anlamayi sagladigini ifade ederken, 4
o6grenci mektup yazmanin hatirlamayi sagladigini belirtmistir. 3 6grenci mektup yazmanin
ogrenmeyi pekistirdigini ifade ederken, 2’ser 6grenci dersi eglenceli kildigini ve 6zgiveni
arttirdigini ve son olarak 1 6grenci arastirmaya tesvik ettigini belirtmistir. Diger taraftan yine
Tablo 9'da olumsuz kategorisinde 1 6grencinin mektup yazma aktivitesinin zaman alici
oldugunu ifade ettigi goriilmektedir.

0, kodlu 8grenci mektup yazma aktivitesinin dgrenilenlerinin kalicihgini ve etkili
anlamayi sagladigini;

Periyodik sistemle ilgili yazdigimiz mektup benim icin konunun kalici olmasini sagladi. ilk
basta konu ¢ok zor gériiniiyordu géziime ama sonra mektup yazinca konunun ¢ok basit
oldugunu égrendim. Birine de anlatinca iyicene iyi anlamamu, kalicihgi sagladi (O>).

sdzleriyle ifade ederken, mektup yazmanin hatirlamayi sagladigini O1 kodlu 6grenci;

Kendi kendine not tutuyorsun, mektup yaziyorsun ve o sekilde konunun kaliciligini
saglamis oluyorsun. Aslinda bu benim igin ¢ok ise yaradi. Ciinkii konuyu baska birine anlattigim
zaman bilgilerim daha da ¢ogaldi. O yiizden ¢ok giizel oldu benim igin daha kalici hale getirdi.
Geri déniip baktigimda hatirlamis oluyorsun, hatirlamami sagliyor (O4).

ifadeleriyle dile getirmistir. Mektup yazmanin 6grenmeyi pekistirdigini ve dersi eglenceli
kildigini Os kodlu 6grenci;

Eglenceli bir aktivite hem de akilda daha kalici oluyor. Ne yazacadim hakkinda
diisiinmek, arastirma yapmak 6§renmemi pekistiriyor (Os).

sozleriyle agiklamistir. Os kodlu 6grenci mektup yazmanin ézgiiveni arttirdigina iliskin
goruslerini;

Yani bize ¢ok sey katti, bilgilerimizi gelistirdi, 6zgiivenimizi arttirdi (Og).

sdzleriyle ifade ederken, O7 kodlu &grenci mektup yazma aktivitesinin arastirmaya tesvik
ettigini;

Daha iyi 6grendim dersi, biraz anlamadigim oldu ama onlari da mektup yazarken

égrendim ve aklimda daha kalici oldu. Yazma yaparken arastirma da yapmami sagladi (O;).

ifadeleriyle belirtmistir. Olumsuz kategorisinde mektup yazmanin zaman alici oldugunu
03 kodlu 6grenci;

Mektup yazma aslinda benim i¢in ¢cok da kétii degildi ama yine de ders ¢alisma zamanimi
kisitladi. Aslinda yardimci oldu. Ciinkii baskasina anlatma gibi yaptik o yiizden benim igin
yararli oldu. Ama pek iyi bulmuyorum acik¢asi zamanimi kisithyor, zaman alici oluyor (O3).

ifadeleriyle belirtmistir.
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Ogrencilerle yapilan gériismelerde, égrencilere sorulan iglincii soru; “Periyodik sistem
konusunu islerken kullanmis oldugunuz mektup yazma aktivitesini daha énce herhangi bir
derste kullanmis miydiniz?” olup, Ogrencilerin bu soruya vermis olduklari cevaplarin
analizinden elde edilen bulgular Tablo 10’da tek kodla sunulmustur.

Tablo 10. Ogrencilerin mektup yazma aktivitesini daha énce kullanip kullanmadiklarina iliskin

gorusleri
Kod Ogrenci Frekans
Hayir, kullanmadik 01, 02, 03, 04, Os, O¢, 07 7

Tablo 10 incelendiginde goriismelere katilan 7 6grencinin tamaminin mektup yazma
aktivitesini daha 6nce herhangi bir derste kullanmadiklarini ifade ettikleri gorilmektedir.

O; kodlu 6grenci mektup yazma aktivitesini daha ®nce herhangi bir derste
kullanmadiklarina iliskin gorislerini;

Hayir, kullanmadik. Periyodik sistemi islerken kullandigimiz mektup yazma etkinligini ilk
defa bu derste kullandik (0;).
ifadeleriyle dile getirmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, dgrencilere sorulan dérdiincii soru; “Mektup yazma
aktivitesinin 6grenmenize katkisi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?” olup, 6grencilerin bu soruya
vermis olduklari cevaplarin analizinden elde edilen bulgular Tablo 11’de kodlar halinde
sunulmustur.

Tablo 11. Ogrencilerin mektup yazma aktivitesinin 6grenmelerine katkisi hakkindaki gériisleri

Kod Ogrenci Frekans
Kaliciligi saglama 01, 02, 03, O4, Os, O6, O7 7
Ogrenmeyi kolaylastirma 01, 02, 04, Os, Os

Bilgi edinmeyi arttirma 01, 02, 04, Os 4
Tekrari saglama 02, 03, 07 3
Bilgileri diizenlemeyi saglama Os, 07 2
Disiinmeye sevk etme 0s, 07 2

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin mektup yazma aktivitesinin 6grenmelerine katkisi
hakkindaki goruslerinin 6 farkli kodla temsil edildigi gorilmektedir. Gorlismelere katilan 7
o6grencinin tamami mektup yazma aktivitesinin kalicihgl saglama, 5 6grenci 6grenmeyi
kolaylastirma, 4 68renci bilgi edinmeyi arttirma, 3 6grenci tekrari saglama ve son olarak 2’ser
ogrenci bilgiyi dizenlemeyi ve dlsinmeye sevk etmeyi saglayarak o6grenmelerini
destekledigini belirtmistir.

O kodlu 6grenci mektup yazma aktivitesinin kaliciligi, 5grenmeyi kolaylastirmayi ve bilgi
edinmeyi arttirmayi saglayarak 6grenmelerini destekledigini;
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Yani bize ¢ok sey dgretti ya bu ¢ok glizel bir aktivite oldu. Konu hakkinda bilmediklerimizi
6grendik, konuyla ilgili daha ¢ok bilgi edindik. Bilgileri kendi kafamda organize etmemi sagladi,
bundan da daha kalici 6grenmis oldum. Bir de diger derslerde de tekrarlayabiliriz. Ciinkii
periyodik sistem bana gdre zor bir konu ve mektup zor konuyu daha kolay sekilde 6Grenmemi
sagladi (Os).

ifadeleriyle dile getirirken, O; kodlu &grenci mektup yazma aktivitesinin tekrari
saglayarak, bilgileri diizenleyerek ve disiinmeye sevk ederek 6grenmelerini destekledigini;

Mektup yazarak daha iyi é6grendim. Bu sekilde konu aklimda daha iyi kalici oldu.
Yazarken arastirma yapmak konuyu tekrar etmemi, bilgileri toparlamami sagladi. Mektubu
baska birine yazdigimiz icin daha ¢ok diisiinmem gerekti, bu sekilde iyi bir 6grenme yolu oldu
benim icin (O).

Sozleriyle belirtmistir.

Ogrencilerle yapilan gériismelerde, dgrencilere sorulan besinci ve ayni zamanda son
soru; “Mektup yazma aktivitesi gibi etkinliklere diger fen derslerinde de yer verilmesini ister

misiniz? Neden?” olup, 6grencilerin bu soruya vermis olduklari cevaplarin analizinden elde
edilen bulgular Tablo 12’de kategori ve kodlar halinde sunulmustur.

Tablo 12. Ogrencilerin diger fen derslerinde mektup yazma aktivitesi gibi etkinlikleri
kullanmayi isteyip istememelerine iligkin gorusleri

Kategori Ogrenci Frekans Kod Ogrenci Frekans
Etkili 6grenme-6gretme yolu 01, 02, 04, Os, Os, 07 6
er ‘?21 Kaliciligi saglama 01, 02, 04, Os, 07 5
Evet, isterim Os, Os, 6 L
B, O7 Gelismeyi saglama 02, O, O7 3
Ozgiiveni arttirma Os, O7 2
Hayir, istemem 03 1 Zaman alici 03 1

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin diger fen derslerinde mektup yazma aktivitesi gibi
etkinlikleri kullanmay: isteyip istememelerine iliskin gérislerinin 2 kategoride (Evet, isterim /
Hayir, istemem) toplandigl ve 5 farkh kodla temsil edildigi goriilmektedir. 6 6grenci etkili
0grenme-0gretme yolu oldugu igin ve 5 6grenci kaliciigi sagladigi igin diger fen derslerinde de
bu tur aktivitelerden kullanmayi istediklerini dile getirirken, 3 6grenci bu isteklerini bu
aktivitelerin gelismeyi sagladigini ve 2 6grenci 6zglveni arttirdigini ifade ederek belirtmistir.
Diger taraftan yine Tablo 12’de 1 6grencinin bu tir aktiviteleri zaman alici olmasi nedeniyle
kullanmak istemedigini belirttigi gérilmektedir.

0, kodlu &grenci diger fen derslerinde de mektup yazma aktivitesi gibi etkinlikleri
kullanmay istedigini bu aktivitelerin etkili 6grenme-6gretme yolu olduguna, 6grenmenin
kahcihigini sagladigina ve son olarak gelismeyi sagladigina dayandirarak;

Ben isterim, ¢linkii ¢cok égretici bir yolu var. Bilgileri unutmamak ¢ok isime yarayacak,
kaliciligir sagladigi, etkili oldugu igin isterim kullanmayi. Ben 6gretmen olsam tiim konularda
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cocuklara mektup yazdirirdim. Ciinkii buna emin olabilirsiniz ki iyi bir 6§renme ve 6gretme yolu
bu yani (03).

ifadeleriyle belirtirken,

07 kodlu 6grenci bu tir aktiviteleri kullanma istegini 6zgiiveni arttirmaya dayandirarak
su sekilde dile getirmektedir:

[sterim, iyi olur. Aklimizda kalici olmasini sagliyor.... Mektup yazdikga icimden evet bunu
basardin, yapabilirsin gibi bir hissiyat olustu. Bu sayede gelistim, kendime ézgiivenim geldi
(07).

Os kodlu dgrenci OAY aktivitelerinin zaman alici oldugunu dile getirerek fen derslerinde
bu tir aktiviteleri kullanmayi istemedigini;

Hayir, istemem. Ciinkii bunlar ¢ok vaktimi aliyor. Ben test ¢bzerek konuyu daha iyi
pekistiriyorum (Os).

sozleriyle ifade etmistir.
Tartisma ve Sonug

Bu arastirmayla, 8. sinif “Periyodik Sistem” konusunda OAY aktiviteleriyle islenen Fen
Bilimleri dersinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi ve OAY aktiviteleri konusundaki
dgrenci gorisleri incelenmistir. Arastirma sonucunda, OAY aktivitelerin égrencilerin akademik
basarilan (izerinde Ogretim programinda belirtilen sekilde islenen derse gore istatistiksel
olarak daha olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Tablo 5 incelendiginde, deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin arastirmaya baslamadan 6nce 6n test puanlari arasinda
anlaml bir fark ortaya ¢cikmamistir. On bilgileri belirmek amaciyla uygulanan OBT her iki
gruptaki 6grencilerin daha 6nce Fen Bilimleri dersinde gérmius olduklari “Saf Madde ve
Karisimlar” Unitesi kazanimlari kapsaminda hazirlanmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin testteki
maddelere iliskin kazanimlari daha 6nce almalari ve ayni 6gretim programiyla derslerin
yuratilmesi géz 6nune alindiginda 6n test puanlarinda gruplar arasinda anlamli farklilik
olusmamasi beklenen bir durumdur. Tablo 6 incelendiginde son test puanlarinda deney grubu
lehine anlamli bir fark belirlenmistir. Gruplarin son test puanlarindaki bu farkin OAY
aktivitelerinin kullanimindan kaynaklandigi ve OAY aktivitelerinin &grencilerin akademik
basarilarini olumlu yénde etkiledigi sdylenebilir. Clinkii OAY aktivitelerinin dogasi geregi
ogrenciler yaptiklari yazma uygulamalari stirecinde, 6grendikleri kavramlari kendi cimleleriyle
ifade etmektedirler. Bunu vyaparken olusturduklari yazma Urlini sayesinde konuyu
icsellestirmektedirler. Ayrica OAY aktivitelerinde dgrenciler ele aldiklari konu hakkinda kendi
degerlendirmelerini yaptiklari, disinme siireclerini aktiflestirdikleri i¢cin daha anlaml
dgrenme gerceklestirmektedirler. OAY aktivitelerinin bu 6zellikleri degerlendirildiginde
calismada son test puanlari agisindan deney grubu lehine anlamli fark bulunmasinin altinda
yatan neden ortaya ¢ikmaktadir. Benzer sekilde OAY aktiviteleri 6grencilere &grendiklerini
gozden gecirme ve organize etme firsati sundugundan, bu aktivitelerin 6grencilerin
ogrenmelerine olumlu katki sagladigi ifade edilmektedir (Mason & Boscolo, 2000; Yildiz, 2014).
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ilgili literatiir incelendiginde, fen egitiminde OAY aktivitelerinin kullaniminin égrencilerin
akademik basarilari tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunun ortaya konuldugu ve ifade
edildigi bircok arastirma mevcuttur (Balgopal & Wallace, 2009; Drowns-Bangert vd., 2004;
Gunel, Hand & Gunduz, 2006; Gunel, Hand ve McDermott, 2009; Hand ve Choi, 2010; Hand,
vd., 2007; Hand, Wallace & Yang, 2004; Kéksal, 2019; Mason & Boscolo, 2000; Oztiirk vd.,
2016a; Oztirk, Oztiirk & Isik, 2016b; Prain & Hand, 1999; Tarikdaroglu, 2019; Villalon &
Mateos, 2009). Ornegin Kdksal (2019) 5. sinif 8grencileriyle Fen Bilimleri dersi “Yasamimizdaki
Elektrik” Ginitesinde yirittigu calismasinda, kazanimlarin 6gretiminde OAY aktivitelerine yer
vermenin grencilerin akademik basarilarini arttirmasinin yaninda, OAY’nin 6grenilen
bilgilerin kalicihgl Gzerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ve Ogrencilerin fen bilimlerine
yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigini belirtmistir. Yine Prain ve Hand (1999)
calismalarinda fen derslerinde OAY aktivitelerinin égrencilerin konu ile biitiinlesmelerini ve
fen kavramlarini  derinlemesine dlsinmelerini destekledigini; fen konularindaki
yeteneklerinin ve st bilissel anlamlarinin gelisimine katki sagladigini ifade etmislerdir. Benzer
sekilde Gunel ve digerleri (2009) fen derslerinde OAY aktivitelerinin kullaniminin égrencilerin
o0grenmeleri Uzerinde 6nemli bir etkiyi sahip olduklarini belirtmisler ve ayrica farkl
muhataplara yazma aktivitesi gerceklestirmenin Ogrencilerin fen kavramlarini daha iyi
yapilandirmalari ve eski bilgiler ile yeni 6grenilen bilgiler arasinda iliski kurmalarini
destekledigini vurgulamislardir. Balgopal ve Wallace (2009) ogrencilerin ekolojik
okuryazarliklari Gizerine OAY aktivitelerinin etkisi belirlemeyi amagladiklari ¢alismalarinin
sonucunda, OAY aktivitelerinin &grencilerin ekolojik okuryazarlk diizeylerinin artmasinda
etkili oldugunu vurgulamislardir. Bu dogrultuda arastirmada elde edilen sonuclarin ilgili
alanyazinla uyumlu oldugu soylenebilir. Ayrica alan yazin incelendiginde 8. sinif Fen Bilimleri
dersi “Periyodik Sistem” konusunun OAY aktiviteleriyle desteklenerek yiiriitiilmesine ve bu
konudaki giktilara yonelik bir calismanin olmamasi, yapilan bu ¢alismanin sonuglarinin énemini
ortaya koymaktadir. Buna gore bu calismanin sonuclari 8. sinif Fen Bilimleri dersi “Periyodik
Sistem” konusunun OAY aktiviteleriyle yiritiilmesinin &grencilerin akademik basarilari
arttirdigini géstermektedir.

Diger taraftan goériismelerden elde edilen bulgular sonucunda &grencilerin OAY
aktivitelerine yonelik gorislerinin  olumlu oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin yazma
aktivitelerine yonelik algilarinin; yazmanin etkili 6grenme yolu, tekrari, kalicihg, fikirlerin
yaziya aktarilmasini saglayan etkinlik oldugu ve not tutma ve mektup yazma gergevesinde
sekillendigi tespit edilmistir (Tablo 7). Ogrencilerin algilarinin bu sonuglar cercevesinde
sekillenmesinde, gerceklestirdikleri yazma aktiviteleri sirecinde edindikleri deneyimler ve
kazanimlar etkili olabilir. Clinkii yazma silrecinde 6grencilerin olusturduklari Urlnler,
ogrencilerin edindikleri bilgileri kendi cimleleriyle ifade etmelerine ve disiincelerini
icsellestirerek yapilandirmalarina dayanmaktadir. Dolayisiyla bu durum galismada 6grencilerin
yazma aktivitesine olumlu bir bakis agisiyla yaklagsmalarina neden olmus olabilir. Gériismelere
katilan 6grencilerin tamaminin fen derslerinde kullandiklari yazma aktivitelerine (mektup
aktivitesine) yonelik gorislerinin; 6grenilenlerin kaliciligini, etkili anlamayi, hatirlamayi
sagladigl, 6grenmeyi pekistirdigi, dersi eglenceli kildigi, 6zgiveni arttirdigl ve arastirmaya
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tesvik ettigi seklinde olumlu oldugu tespit edilmistir (Tablo 9). Benzer sekilde 6grencilerin
mektup yazma aktivitesinin 6grenmelerine katkisi hakkindaki diislincelerinin; kaliciligi
sagladigl, 6grenmeyi kolaylastirdigi, bilgi edinmeyi arttirdigi, tekrar etmeyi ve bilgileri
dizenlemeyi sagladigl ve dislinmeye sevk ettigi yoninde oldugu goze carpmaktadir (Tablo
11). Bu durum 6grencilerin OAY aktivitelerinden mektubu 6grenme siireclerinde énemli bir
arac olarak gordikleri seklinde yorumlanabilir. Ogrenciler uygulama siirecinde
gerceklestirdikleri mektup yazma aktivitesiyle Periyodik Sistem konusunu Ogretim
programinda belirlendiginden farkh sekilde yiruttiklerinden, dolayisiyla uygulama onlara
farkli bir strecin icerisinde olma firsati verdiginden dersi daha eglenceli bulmus olabilirler.
Ayrica bu farkhlik 6grencileri bilgileri diizenlemeye ve disinmeye sevk etmektedir. Bu
baglamda gerceklestirilen mektup yazma aktiviteleri 6grencilerin 6grenme siirecinde daha
aktif olmalarini saglandigindan, mektup yazma etkili ve kalici 6grenmelerine destek olmus
olabilir. Gériismelerden elde edilen bu sonuclarin aslinda PSABT'nin sonugclariyla ortistigi
cikarimi da vyapilabilir. Cinkd PSABT sonuclarina gore ogrencilerin akademik basarilarinin
artmasi, OAY aktivitelerinden mektup yazmaya iliskin olarak gériismelerde ifade ettikleri
mektup yazmanin 6grenmeyi kolaylastirmasi, kaliciligi saglamasi, bilgilerin organize edilmesini
desteklemesi ve disiinmeye sevk etmesinin olasi bir sonucu olarak ortaya ¢ikmis olabilir.
Diger taraftan Os kodlu 6grenci yazma aktivitelerinin 6grenmenin kalicihgini, daha iyi anlamayi
ve tekrar etmeyi sagladigini (Tablo 9-11) ifade etmesine ragmen, bu aktivitelerinin zaman alici
(Tablo 9) oldugunu dile getirerek bu konuda olumsuz bir gériis bildirmistir. Ogrencinin bu
sekilde goriis bildirmesinin nedeni daha énce OAY aktiviteleriyle ders siireci yiriitmemis
olmasindan kaynaklanabilir. Boyle bir 6grenme siirecine yeni dahil olan 06grenci, bu
aktivitelerdeki farkh slireci 6grenmesine destek sagladigi seklinde yorumlamasina ragmen,
ozellikle liselere giris sinavina hazirlik asamasinda oldugundan zaman alici olarak gérmius
olabilir. Zira 6grenci yazma aktivitesinin zaman alici olmasi seklindeki dislncelerini, bu
aktiviteleri yapmak yerine zamanini daha fazla soru ¢6zerek degerlendirebilecegi yoniinde
ifadeler kullanarak belirtmektedir. Yine de 6grencinin yazma aktivitelerini zaman alici olarak
gormesine karsilik, yazmanin kalici 68renmeyi ve daha iyi anlamayi sagladigini dislinmesi
arastirmacilar icin mutluluk vericidir. Bu dogrultuda arastirmaya katilan 6grencilerin OAY
aktiviteleri ile ilgili sahip olduklari olumlu goéruslerin ilgili alan yazinla uyumlu oldugunu
gosteren bircok calisma bulunmaktadir (Ay, 2018; Boscolo & Carotti, 2003; Contay, 2012;
Friedman & Patterson, 2011; Fry & Villagomez, 2012; Hand vd., 2007; Prain & Hand, 2016;
incirci & Parmaksiz, 2016; Kéksal, 2019; Odiin Baskiran, 2022; Oztiirk & Giinel, 2015). incirci
ve Parmaksiz (2016) OAY aktivitelerinden mektup ile ilgili 11. sinif 6grencilerinin gériislerine
yer verdikleri calismalarinda; ogrencilerin OAY aktivitelerini degerli bulduklarini, bu
aktivitelerin akademik basarilarina ve derse karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki
sagladiklarini disiinduklerini vurgulamislardir. Ay (2018) calismasinda 5. sinif 6grencilerinin
yaptiklari OAY etkinlikleri (mektup, siir) sayesinde konuyu daha iyi ve kalici 8grendiklerini ifade
ettiklerini belirlerken, Prain ve Hand (2016) yazmanin bir 6grenme araci olarak nasil anlasilip
kullanildigini belirlemeyi amag edindikleri ¢alismalarinda, yazmanin ¢ok glgli bir 6grenme
araci oldugunu farkl birgok calismaya dayandirarak ifade etmislerdir.
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Yine gorisme bulgularindan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin fen derslerinde
kullandiklari yazma cesitleri olarak sadece mektup yazma ve not tutmayi ifade ettikleri (Tablo
8), mektup yazma aktivitesini de daha dnce hi¢ kullanmadiklarini belirttikleri (Tablo 10) tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin bundan sonraki fen derslerinde mektup yazma aktivitesi gibi
etkinlikleri kullanmayi isteyip istememeleri konusundaki gorislerine dikkat edildiginde (Tablo
12) 7 6grencinin 6’s1 bu tiir etkinlikleri kullanma isteklerini; etkili 6grenme-6gretme yolu olma,
kalcihigl saglama, gelismeyi saglama ve oOzgiveni arttirmaya dayandirarak ifade ettikleri
belirlenmistir. OAY’nin iyi bir 6grenme yolu oldugu diisiiniildiigiinde, calismada bu sonuglarin
ortaya c¢ikmasi beklenen bir durumdur. Ciinkii OAY aktiviteleri 6grencilerin farkh sekillerde
gelisimini desteklemektedir. Bu anlamda o6grencilerin 6grenmelerine destek saglayan ve
gelisimlerini olumlu etkileyen bu tlr aktiviteleri kullanmayi istemelerinin dogal oldugu gikarimi
yapilabilir. Ogrencilerin OAY aktiviteleriyle bu ¢alisma siirecinde tanismalari ve yazma cesidi
olarak mektubu ve not tutmayi ifade etmeleri arastirmanin 6nemli sonuclarindandir. Burada
ogrencilerin yazma aktivitesi olarak dile getirdikleri not tutma geleneksel yazma
aktivitelerinden biri olup, bu yazma tirlerinin bilginin yeniden ifade edilmesinden ziyade
kopyalanmasini destekledigi ve 6grencilerin 6grenmeleri lzerinde belirgin ve glicli bir etkiye
sahip olmadigi (Gunel vd., 2007; Yore, Bisanz & Hand, 2003) vurgulanmaktadir. Bu nedenle bu
arastirmada o6grencilerin not tutma gibi geleneksel yazma aktiviteleri disinda geleneksel
olmayan yazma aktivitelerinden mektubu kullanmalarinin, bu sayede OAY aktiviteleriyle
tanismalarinin saglanmasi ve bu aktiviteleri kullanma konusundaki isteklerinin belirlenmesi,
arastirmacilarin zihninde “6grencilerde bir farkindalik olusturuldu” dislincesini dogurdugu
icin sevindiricidir. OAY aktivitelerinin fen derslerinde &grenmeye ve 6grencilere farkli
acilardan katkilar sagladigi farkl calismalarla ortaya konulmustur (Giinel, Atila & Blylikkasap,
2009; Hand vd., 2007; Prain & Hand, 2006; Rijlaarsdam, Couzjn, Janssen, Braaksma & Kieft,
2006). Fende ilgi gerektiren, zor ve karmasik konulari anlamada 6nemli bir etkiye sahip olan
OAY; 6grencilerin tizerinde calisilan konu hakkinda daha fazla bilgi edinmelerini, konuyu kalici
o0grenmelerini, 6nceki bilgileri ile su an 6grendikleri arasinda baglanti kurmalarini, bilgileri
dizenlemelerini saglamakta, distincelerini ifade etmelerini kolaylastirmakta ve mantiksal
dusinmelerine hizmet etmektedir (Hand vd., 1999; Hand vd., 2007). Bu nedenle fen
derslerinde OAY aktivitelerine yer verilmesinin dnemli oldugu disiinilmektedir. Clinkii OAY
aktiviteleri Ogrencilerin Uzerinde durulan fen kavramlari hakkindaki bilgilerinin ve
duslncelerinin ortaya c¢ikarilabilmesi igin kullanilabilecek etkili bir ara¢ olmasinin yaninda
o6grenmeyi pekistirme konusunda da 6nemli bir potansiyele sahiptir.

Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak su 6neriler verilebilir:

e Arastirma 8. sinif diizeyinde “Periyodik Sistem” konusuyla sinirli oldugundan, diger sinif
seviyeleri ve bu seviyelerdeki fen konularinda OAY aktivitelerinin etkisinin belirlenmedigi
alanlarda bu arastirmaya benzer ¢calismalar yirttulebilir.

e OAY aktivitelerini derslerinde kullanmak isteyen Fen Bilimleri Ogretmenlerine bu
aktivitelerin faydalari ve sinirliliklari hakkinda bilgi verilebilir ve geleneksel olmayan yazma

133



aktivitelerine derslerinde yer vermeleri saglanabilir. Bu sekilde hem 6grenciler de hem de
dgretmenler de OAY aktivitelerine iliskin farkindalik olusturulmasi desteklenebilir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Birinci yazar alan yazin tarama ve calismanin kuramsal yapisinin olusturulmasi siirecini
gerceklestirmistir. ikinci yazar uygulama stirecini yiiriiterek verilerin toplanmasini saglamis ve
birinci vyazarla birlikte verilerin analizini tamamlamis, sonuglarin yazilmasi sirecini
yuriatmistir. Uclincii yazar calismanin pilot uygulama siirecini gerceklestirmis ve alan yazinina
katki saglamistir. Tlim yazarlar calismanin raporlastiriimasina katki saglamis ve ¢calismanin son
halini okuyarak onaylamistir.

Cikar Beyani

Bu ¢alismanin yazarlari arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi s6z konusu degildir.
Etik Beyani

Bu ¢alismanin yazim sirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus oldugunu;
toplanan veriler lzerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis oldugunu, karsilagilacak tim etik
ihlallerde “Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi Yayin Kurulunun” hicbir sorumlulugunun olmadigini,
tim sorumlulugun sorumlu yazarlara ait oldugunu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik yayin ortamina degerlendirme igin gonderilmemis oldugunu taahhit ederiz.

Kaynakga

Aktepe, Z.T. (2020). Dérdiincii sinif maddeyi taniyalim (initesinde 6grenme amagh yazma
etkinliklerinin akademik basariya etkisinin arastirilmasi (Doktora Tezi). Atatiirk Universitesi,
Erzurum.

Ay, A. (2018). Sosyal Bilgiler égretim programinda G6grenme amagh yazma
etkinliklerinden mektup ve siir kullaniminin 6grenci basarisina etkisi (Doktora Tezi). Erzincan
Universitesi, Erzincan.

Aydin, A. (2018). Coklu yazma etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin akademik basarisina
ve fen bilimleri dersine yénelik tutumlarina etkisi (Yiksek Lisans Tezi). Mersin Universitesi,
Mersin.

Azizoglu, N., Aslan, S., & Pekcan, S. (2015). Periyodik sistem ve analojilerle 6gretim
modeli: Yéntem, cinsiyet ve motivasyon faktérlerinin égrenci basarisina etkisi. ilkégretim
Online, 14(2), 472-488.

Balgopal, M.M., & Wallace, A.M. (2009). Decisions and dilemmas: using writing to learn
activities to increase ecological literacy. The Journal of Environmental Education, 40(3), 13-26.

Biber, B. (2012). Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin yazmaya dair algilari ve 6grenme
amagh yazma aktivitelerini uygulama diizeyleri (Yiksek Lisans Tezi). Atatiirk Universitesi,
Erzurum.

Boscolo, P., & Carotti, L. (2003). Does writing contribute to improving high school
students’ approach to literature?. Educational Studies in Language and Literature, 3, 197-224.

134



Bozat, O., & Yildiz, A. (2015). 5. Sinif yasamimizdaki elektrik tinitesinde 6grenme amacli
yazma etkinliginden mektubun akademik basariya etkisi. Education Sciences, 10(4), 291-304.

Blyukoztirk, S. (2007). Sosyal bilimler igin veri analizi el kitabi (8. Baski). Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik.

Biiylikoztirk, S., Kihig-Cakmak, E., Akgiin, O.A., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2018).
Bilimsel arastirma yéntemleri (24. Baski). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Creswell, J.W. (2016). Arastirma deseni: Nitel, nicel ve karma yéntem arastirmalari (4.
Baski). (Cev. S. B. Demir). Ankara: Egiten Kitap.

Creswell, J.W., & Plano-Clark, V.L. (2014). Karma yontem desen secimi. Karma yéntem
arastirmalari: Tasarimi ve yliritilmesi (2. Baski). (Cev. Y. Dede ve S. B. Demir). Ankara: Ani
Yayincilik.

Contay, E.G. (2012). Geometrik cisimlerin yiizey alanlari ve hacimleri konusunda yazma
etkinliklerinin 8. sinif 6grencilerinin basarilarina ve geometriye yénelik 6z-yeterliklerine etkisi
(Yiiksek Lisans Tezi). Pamukkale Universitesi, Denizli.

Drowns-Bangert, R.L., Hurley, M.M., & Wilkinson, B. (2004). The effects of school-based
writing-to-learn interventions on academic achievement: A meta-analysis. Review of
Educational Research, 74(1), 29-58.

Friedman, V.S., & Patterson, L.M. (2011). Writing in geography: student attitudes and
assessment. Journal of Geography in Higher Deducation, 36(2), 179-195.

Fry, W.S., & Villagomez, A. (2012). Writing to learn: benefits and limitations. College
Teaching, 60(4), 170-175.

Fulwiler, T. (1997). Writing back and forth: Class letters. New Directions For Teaching
And Learning, (69), 15-25.

Galbraith, D., Ford, S., Walker, G., & Ford, J. (2005). The contribution of different
components of working memory to planning in writing. L1 - Educational Studies in Language
and Literature, 15, 113-145.

Graham, S., & Perin, D. (2007). A meta-analysis of writing instruction for adolescent
students. Journal of Educational Psychology, 99(3), 445-476.

Gunel, M., Hand, B. & Prain, V. (2007). Secondary analysis of non-traditional writing in
science across different grade-levels. International Journal of Science and Mathematics
Education, 4(5), 615-637.

Gunel, M., Hand, B., & Gunduz, S. (2006). Comparing student understanding of quantum
physics when embedding multimodal representations into two different writing formats:
Presentation format versus summary report format. Science Education, 90, 1092-1112.

Gunel, M., Hand, B., & McDermott, M. (2009). Writing for different audiences: Effects
on high-school students’ conceptual understanding of biology. Learning and Instruction, 19,
354-367.

135



Glnel, M., Atila, M. E. ve Bliytkkasap, E. (2009). Farkl betimleme modlarinin 6grenme
amaclh yazma aktivitelerinde kullanimlarinin 6. Sinif yasamimizdaki elektrik Unitesinin
dgrenimine etkisi. ilkégretim Online, 8(1), 183-199.

Giinel, M., Uzoglu, M., & Biiyiikkasap, E. (2009). Ogrenme amacli yazma aktivitelerinin
kullaniminin ilkogretim seviyesinde kuvvet konusunu 6grenmeye etkisi. Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 29(1), 379-399.

Gurbliz, S., & Sahin, F. (2014). Sosyal bilimlerde arastirma yéntemleri felsefe-yéntem
analiz. Ankara: Seckin Yayincilik.

Hand, B., & Choi, A. (2010). Examining the impact of student use of multiple modal
representations in constructing arguments in organic chemistry laboratory classes. Research
in Science Education, 40, 29-44.

Hand, B., & Prain, V. (2002). Teachers implementing writing-to-learn strategies in junior
secondary science: A case study. Science Education, 86(6), 737-755.

Hand, B., Hohenshell, L., & Prain, V. (2007). Examining the effect of multiple writing tasks
on year 10 biology students’ understanding of cell and molecular biology concepts.
Instructional Science, 35, 343-373.

Hand, B., Prain, V., Lawrence, C., & Yore, D.L. (1999). A writing in science framework
designed to enhance science literacy. International Journal of Science Education, 21(10), 1021-
1035.

Hand, B., Wallace, C., & Yang, E. (2004). Using the science writing heuristic to enhance
learning outcomes from laboratory activities in seventh grade science: Quantitative and
gualitative aspects. International Journal of Science Education, 26, 131-149.

Hohenshell, L., Hand, B., & Staker, J. (2004). Promoting conceptual understanding of
biotechnology: Writing to a younger audince. The American Biology Teacher, 66(5), 333-338.

incirci, A., & Parmaksiz, R.S. (2016). The effects of writing to learn (WTL) on academic
achievement and attitude to lesson in english classes. Universal Journal of Educational
Research 4(9), 2163-2173.

Johnson, B., & Christensen, L. (2014). Egitim arastirmalari: Nicel, nitel ve karma
arastirmalar (4. Baski). (Cev. S.B. Demir). Ankara: Egiten Kitap.

Karacar, B., & Kurbanoglu, N.I. (2021). The assessment of multiple writing activities in
teaching the “ecosystem ecology” subjects. International Journal of Educational Research
Review, 6(3), 275-282.

Karasar, N. (2009). Bilimsel arastirma yéntemleri (19. Baski). Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Kayalap, F. (2021). Sosyal bilgiler dersinde 6grenme amacl yazma etkinliklerini
kullanmanin bilissel ve duyussal éGrenmelere etkisi (Doktora Tezi). Atatiirk Universitesi,
Erzurum.

136



Keys, W.C. (2000). Investigating the thinking processes of eighth grade writers during
the composition of a scientific laboratory report. Journal of Research in Science Teaching,
37(7), 676-690.

Keys, W.C., Hand, B., Prain, V., & Collins, S. (1999). Using the science writing heuristic as
a tool for learning from laboratory investigations in secondary science. Journal of Research in
Science Teaching, 36(10), 1065-1084.

Klein, P.D. (2000). Elementary students’ strategies for writing-to-learn science. Cognition
and Instruction, 18, 317-348.

Koksal, A.P. (2019). Odrenme amagh yazma etkinliklerinin besinci sinif égrencilerinin
elektrik konusundaki akademik basarilarina, kalicihda ve fen bilimleri dersine karsi tutumlarina
etkisi (Yuksek Lisans Tezi). Atatiirk Universitesi, Erzurum.

Kilekgei, Z. (2018). Hikdye yazmanin 8. sinif égrencilerinin maddenin yapisi ve 6zellikleri
initesindeki akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini incelenmesi (Yiksek Lisans Tezi).
Giresun Universitesi, Giresun.

Mason, L., & Boscolo, P. (2000). Writing and conceptual change what changes?.
Instructional Science, 28(3) 199-226.

McDermott, M.A., & Hand, B. (2010). A secondary reanalysis of student perceptions of
nontraditional writing tasks over a ten year period. Journal of Research in Science Teaching,
47(5), 518-539.

McMillan, J.H., & Schumacher, S. (2010). Research in education: Evidence-based inquiry
(7th Ed.). New York: Pearson Publishing.

Odiin Baskiran, S. (2022). Giinliiklerle desteklenmis arastirmaya dayali 6gretim
stratejisinin biyoloji programi 6grenme c¢iktilari (zerine etkisi (Doktora Tezi). Hacettepe
Universitesi, Ankara.

Oztiirk, B., & Giinel, M. (2015). Ogretmen perspektifinden yazma ve yazmanin 6grenme
amacli kullanimi: Olgme envanteri gelistirme ve pilot uygulama. ilkégretim Online, 14(2), 713-
733.

Oztiirk, B., Oztirk, F., & Isik, A. (2016b). Ogretmen adaylarinin yazmaya ve égrenme
amacli yazma aktivitelerine bakis agilarinin incelenmesi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi,
(Ozel say1), 1-16.

Oztiirk, F., Oztirk, B., & Isik, A. (2016a). Ortaokul matematik 6gretmenlerinin yazmaya
ve 6grenme amagcli yazma aktivitelerine bakis agilarinin belirlenmesi. Bayburt Egitim Fakdiltesi
Dergisi, 11(2), 306-328.

Prain, V., & Hand, B. (2006). Science and literacy. In K. Appleton (Ed.), Elementary science
teacher education: Issues and practice, (pp. 153-174). Mahwah, NJ: Association of Educators
of Science Teachers publication. Lawrence Erlbaum Associates, Inc.

Prain, V., & Hand, B. (1999). Students perceptions of writing for learning in secondary
school science. Science Education, 83, 151-162.

137



Prain, V., & Hand, B. (2016). Coming to know more through and from
writing. Educational Researcher, 45(7), 430-434.

Rijlaarsdam, G., Couzjn, M., Janssen, T., Braaksma, M., & Kieft, M. (2006). Writing
experiment manuals in science education: The impact of writing, genre and audience.
International Journal of Science Education, 28 (2-3), 203-233.

Rivard, L.P., & Straw, S.B. (2000). The effect of talk and writing on learning science: An
exploratory study. Science Education, 84, 566-593.

Tarikdaroglu, M. (2019). Odrenme amagh yazmanin akademik basariya etkisi ve
6grencilerin yazmaya yénelik tutumlarinin belirlenmesi (Yiiksek Lisans Tezi). Erzincan Binali
Yildirim Universitesi, Erzincan.

Tynjala, P. (1998). Writing as a tool for constructive learning: Students’ learning
experiences during an experiment. Higher Education, 36, 209-23.

Varoglu, L., Sen, S., & Yilmaz, A. (2020). Universite dgrencilerinin periyodik tablo ile iliskili
bilissel yapilarinin incelenmesi. YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 511-533.

Villalon, R., & Mateos, M. (2009). Secondary and university students’ conceptions about
academic writing. Infancia y Aprendizaje, 32(2), 219-232.

Yaman, E. (2008). Yazma sanati yazili anlatim. Ankara: Savas Yayinevi.

Yaman, F. (2018). Ogrenme amach yazma etkinliklerinin ortaokul 6. Sinif 6grencilerinin
madde ve isi Unitesindeki kavramsal anlamalarina etkisi. Sakarya University Journal of
Education, 8(4), 89-108.

Yildinim, A., & Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri (11. Baski).
Ankara: Segkin Yayincilik.

Yildirnm, A., Doganay, A., & Tirkoglu, A. (2009). Okulda basari icin ders ¢alisma ve
6gretme yéntemleri (2. Baski). Ankara: Seckin Yayincilik.

Yildiz, A. (2014). Ogrenme amacl yazma aktivitesi olarak mektup ve etkili kullanimi.
Turkish Studies- International Periodical Fort the Languages, Literature and History of Turkish
or Turkic, 9(5), 2097-2104.

Yore, D.L., Bisanz, G.L., & Hand, B. (2003). Examining the literacy component of science
literacy: 25 years of language arts and science research. International Journal Of Science
Education, 25(6), 689-725.

Kaynak Gosterimi icin (For cited in):

Oztiirk, B. , Kaymakoglu, H. & Demiroglu Cigek, S. (2022). Ogrenme Amacli Yazma Aktivitelerinin 8. Sinif
Ogrencilerinin Periyodik Sistem Konusundaki Akademik Basarilarina Etkisi, Fen Bilimleri Ogretimi
Dergisi, 10(1), 115 - 138. DOI: https://doi.org/10.56423/fbod.1097724

138


https://doi.org/10.56423/fbod.1097724

