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Mikro Ogretim Yonteminin Ogrencilerin Yaratici Yazarlik Becerilerine Etkisi
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Mehmet TUTAK?

0z

Bu calismada mikro 6gretim yonteminin lise 9. Sinif 6grencilerinin yaratici yazarlik becerilerine
etkisi arastirilmistir. Arastirmada deneysel desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir.  2014-2015 6gretim yilinda yapilan arastirmanin ¢alisma grubunu, Van il
merkezinde egitim-6gretim faaliyetini sirdiiren MEB’e bagh bir devlet okulunun 9. sinifinda
dgrenim goren 30 &grenci olusturmaktadir. On test uygulamasindan sonra 15 6grenci deney
grubunu 15 6grenci de kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubundaki uygulamalar mikro
ogretim ilkeleri dogrultusunda gergeklestirilirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi
kullanilmistir. On-son test uygulamalarinda veri toplama araglariyla elde edilen verilerin analizinde
iliskili ve iliskisiz Orneklemler t - testi istatistigi kullanilmistir. Veri analizi sonucunda “Mikro
Ogretim”in uygulandigi deney grubu lehine anlamli sonuglara ulasiimistir. Diger bir deyisle
Ogrencilerin yaratici yazarlik becerilerinin gelistiriimesinde mikro dgretim geleneksel dgretime
kiyasla oldukga basarili neticeler vermistir.

Anahtar Soézciikler: 9.sinif 6grencileri, Mikro 6gretim, Geleneksel 6gretim, Yaratici yazarlik becerisi,
Tutum.

Effect of Microinstruction Method on Creative Writing Skills of Students

Abstract
Effect of microinstruction method on creative writing skills of ninth grade students is investigated
in the present study. Pretest-posttest experimental design with control group was utilized in this
study. The study group of the study conducted during 2014 — 2015 academic year included 30 9th
grade students, who attended a public school in Van provincial center. Following the pretest
application 15 students were included in the study group, while the remaining 15 were assigned
to the control group. Applications were conducted with microinstruction principles in the study
group, whereas conventional instruction method was used in the control group. Data collected via
data collection tools in pretest-posttest applications were analyzed with related and unrelated
samples t-test. As a result of the conducted analyses results it could be stated that the findings
favored the study group where microinstruction method was implemented. In other words,
microinstruction method yielded successful results in developing creative writing skills of the
students when compared to conventional instruction.
Key Words: 9th grade students, Microinstruction, Conventional instruction, Creative writing skill.
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Giris
Gerek 0zel gerekse kamu egitim kurumlarinda sirdirilen egitim-6gretim
faaliyetlerinde 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinin 6zellikle son yillarda daha yogun

uygulanmakta oldugu bilinmektedir. Bu yontemlerden biri Tirkce 06gretiminde de

kullanilmakta olan “aktif 6grenme”dir.

Ogrencilerin egitim esnasinda pasif dinleyici roliinden siyrilarak daha aktif olmalarini,
ogrenme slireglerini kendi istedikleri sekilde dlzenlemelerini saglayan aktif 6grenme;
“6grencilerin bir seyler yapmasini ve yaptigl sey Ulzerinde dlslinmesini saglayan tim
etkinlikleri” (Aydede ve Kesercioglu, 2012, s. 37) kapsamaktadir. Baska bir ifadeyle 6grencilerin
sadece konuyu 6grenmelerine yonelik yapilan geleneksel egitim anlayisinin aksine aktif
o0grenme; 6grenilen kavramlar arasinda iliski kurulmasini, 6grenilenlerin uygulanmasini ve yeni

ogrenilen bilgilerle 6nceden var olanlarin karsilastirilmasini igerir.

Turk egitim sisteminin “sorumluluk sahibi, grup icinde aktif rol oynayabilen,
yapilandirdigi bilgiyi hayatinin her alaninda etkin olarak kullanabilen ve donistirebilen
bireyleri” (Gliney, 2011, s. 15) hedefledigi diisinuldiginde aktif 6grenmenin 6nemi daha iyi
anlasilacaktir. Clnkl aktif 6grenme “6grenenin 6grenme sirecinin sorumlulugunu tasidigl,
O0grenene 6grenme sirecinin gesitli yonleri ile karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin
verildigi ve karmasik 6gretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini

kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir” (Acikgdz, 2004, s. 17).

Aktif 6grenmenin, gerek yasam boyu 6grenmeyi temel alan bir ydntem olmasi gerek
ogrencilerin 6grenme sirecine etkin olarak katilmalarini saglamasi gerekse uygulanmasinin
ekonomik olmasindan dolayi tiim diinyada oldugu gibi Gilkemizde de yaygin bir kullanim alanina
sahip oldugunu soylemek mimkindir. Aktif 6grenmeye gosterilen ilginin her gecen giin

artmasinin nedenleri sdyle siralanabilir:

Aktif 6grenmenin beynin ¢alismasina uygunlugu,

Ogretimin teorik bilgilerin sunuldudu bir siire¢ olmaktan cikarilip eylemsel bir siirece
déniistiiriilmesi,

Odgrencilere kendi kararlarini kendilerinin verebilecedi uygun ortamlar saglamasi,

Odgrencilere, karsilastiklari bir probleme nasil cevap bulacaklari ve ¢ézebilecekleri konusunda
tartismalar yapma imkdéni vermesi,

Ogrencilerin bilimsel okur-yazar olmalari igin uygun ortamlar sag§lamasi,

Sadece bilissel degil duyussal ve psikomotor éGrenmeler de saglamasi,

Yasam boyu égrenen bireylere gereksinim duyulmasi,
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Geleneksel 6gretimin ¢agin ihtiyaglarini karsilayamamasi,
Ogrenme — égretme anlayisindaki gelismeler,

Aktif 6grenmenin etkililigi,

ASERNEE NN

Aktif 6grenmenin avantajlari (Tirkben, 2015, s. 904; Acikgdz, 2011, s. 2; Aykag, 2005,s. 65;
Maden, 2013, s. 22; Doymus, Taskesenligil, Bayrakceken, Senocak ve Celik, 2005, s. 177-179).

Ogrenme siirecinde sorumlulugun dgrencide bulundugu, 6grencilerin 6grenme kapasitelerinin ve
disinsel yetilerinin artirilmasinin amaglandigl aktif 6grenme yonteminde etkilesim, is birligi ve
paylasima dayali olarak pek ¢ok teknige basvuruldugu gériilmektedir. Ogrencilerin etkin 6égrenme
surecine katilimini saglayan bu tekniklerden bazilarini; kartopu, zihinsel haritalama, hazineyi bul, kart
eslestirme, siir yazma, top tasima, kim oldugunu bil, bunu kim yapar, dénisiimli 6gretme, dedikodu,
sandvig, bilgi kesekagidi, kum saati, tombala, nobet sende seklinde siralamak mimkiindir. Bu anlamda
“elestirel distinme ve problem c¢6zme becerilerinin gelismesini, bilissel yetilerin Ust dizeye

cikarilmasini saglayan” (Aytan, 2011, s. 74) tekniklerden biri de mikro 6gretimdir.
Mikro Ogretim Yontemi

Mikro ©6gretim, “gercek sinif ortaminin daha kigiltilmis ve sinirlandinimis, biraz da
yapaylastirilmis bir 6gretim ortamidir” (Gérgen, 2003, s. 56). ilk kez 1960 yilinda Stanford
Universitesi’nde deneysel bir programin parcasi olarak gelistirilen ve 6gretmen egitimine nitelik
kazandirmak amaciyla kullanilan mikro 6gretim, son vyillarda ulkemizde de kullaniimaktadir

(Aydin,2013; Bulut, 2015;Saban ve Coklar, 2013; Sevim,2013).

Ogretmen adaylarinin gérevlerine baslamadan énce mesleki deneyim kazanmalari ve arastirma
yeteneklerini gelistirmeleri amaciyla kullanilan bu yéntem, “gercek egitim ortamlarina nazaran daha
basite indirgenmis egitim ortamlarinda uygulanir” (Kt¢likoglu, Kose, Tasgin, Yilmaz, Karademir, 2012,
s. 21). Normal egitim sirecinin karmasikligindan uzak olan bu ortamlarda kisa sireli deneyimler
yasayan Ogretmen adaylari; basaramama ve hata yapma korkularini astiklari gibi, aldiklari donitler
sayesinde eksikliklerini giderme olanagini da yakalamaktadirlar. Ancak bu sirecin basarili sonug
vermesi, diger tekniklerde oldugu gibi belirli kurallara uyulmasi ve belirli adimlarin takip edilmesini
gerektirmektedir. Gérgen’e gore (2003, s. 57-58) mikro 6gretim yonteminin uygulanma asamalari su

sekilde olmahdir:

v’ Belli bir konuda 10-15 dakikalik bir ders planin hazirlanmasi,
v’ Dersin islenmesi, varsa video kamera ile kaydedilmesi,

v Dersin izlenmesi ya da video kameraya kaydedilen dersin izlenmesi,
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v' Dersin hem 6gretmen hem de izleyen grup tarafindan dederlendirilmesi (Mikro 6gretim
degerlendirme formunun doldurulmasi) Ayrica, grup yelerinin éneri, katki ve elestirileri sonucu
bazi diizeltmelerin yapilmasi,

v’ Dersin tekrar hazirlanip islenmesi,

v Yeniden dederlendirme yapilmasi,
Buna goére mikro 6gretim siirecindeki ana evreleri bes asamada siralamak mimkiindir:

v Odrenenin ne tiir bir 6n hazirlik yapacadini ve hangi metot, teknikleri kullanarak hangi bilgi ve
becerinin sunulacadina iliskin karar verme evresi,

v’ cerik ve sergilenecek égretim davranislar dikkate alinarak, 6gretim plan ve materyallerinin
hazirlandigi planlama evresi,

v Odgrenenlerin belirlenen becerileri gerceklestirmelerini ve diger 6§renenlerin gézlemini icerdigi
uygulama evresi

v" Hem bir uygulamadan sonra hem de biitiin uygulamadan sonra gerceklestirilen dedgerlendirme
evresi

v’ Sunucular icin aktivitelerin her asamasinda akran ve égretmenden alinan geri bildirime dayali
kararlari iceren yansitma evresi (Kligikoglu vd., 2012, s. 21; Kilig, 2010, s. 77-100; Kiiglikoglu,
Ozgiiler ve Kaya, 2011, s. 25-57)

Mikro 6gretim siirecinin; diisinme siregleri, aktiviteler ve ana evrelerden olustugunu ifade eden

Kiglkoglu ve arkadaslari (2012, s. 21) ise bu siireci asagidaki sema ile gostermislerdir:
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Sekil 1. Ogrenen Merkezli Mikro Ogretim Siireci

Mikro 6gretim yontemi her ne kadar 6gretmen adaylarinin mesleki bilgi ve becerilerini artirma
amaclyla ortaya ¢ikmis olsa da son zamanlarda bu yontemle ilgili calismalarin pek ¢ok farklh alanda
kullanildigi gorilmektedir (Kavas, 2009; Yogurtgu, 2009). Nitekim bu calismada 6grenciler igin
hazirlanan 6grenme ortaminda mikro 6gretim yonteminin 6grencilerin yaratici yazarlik becerisine

etkisi tespit edilmeye ¢alisiimistir.
Yaratici Yazarhk

Glleryliz (2006, 126), yaratici yazmayi; “var olan bilgileri, kavramalari, olaylari, bellekteki
sesleri, gorlntileri, hayalleri yeniden kurgulayarak, birbiriyle iliskilendirerek ortaya yeni bir beste, siir,
oyki, deneme ya da roman koyma etkinligi” olarak ifade ederken Kaya (2013, s. 91), “dis dlinyayla ilgili
yapilan gozlemler sonucunda elde edilen tim bilgilerin, diger kisilerden farkh bir bicimde ortaya
konmasi” olarak tanimlamistir. Yaratici yazma, bircok dislince ve hayal arasinda daha 6nceden
kurulmamus, ilging ve akici iliskiler kurmaya dayanir (Temizkan, 2010, s.628). Bu ifadelerden hareketle
yazma etkinliginin; yaraticiliga, yani var olandan yeni bir sey ¢ikarma veya farkliliklari bir araya getirerek

yeniyi bulma 6zelligine bagh oldugu gorilmektedir

“Var olan kaliplari yikma, alisilagelmisin disina ¢ikma, bilinmeyenlere dogru bir adim atma,

dayatilan disince kaliplarini kirma ve yeni bir dislince cizgisi ortaya koyma, bir problem icin degisik
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¢ozlimler getirme, baskalarinin izledigi yoldan c¢ikma, yeni bir diisiince ortaya koyma becerisi”

(Topguoglu Unal ve Sever, 2012, s. 2909) olarak tanimlanan yaraticilik, pek ¢ok alanda aranan bir

Ozelliktir. Bu anlamda ginumiz toplumlarinin gelisiminde énemli bir yere sahip olan yaraticiliga

ogretim programlarinda da yer verilmek suretiyle bireylerin yaratici diistinme becerileri gelistiriimeye

calisiimaktadir. Nitekim “Milli Egitim Bakanligi (MEB)'in Tiirkce 6gretim programiyla 6grencilerde

gelistirmeyi hedefledigi becerilere bakildiginda da yaratici disiinme dikkat cekmektedir” (Kaya, 2013,

s. 91). Ancak yazili anlatim s6z konusu oldugunda 6grencilere istenilen diizeyde bir yazma becerisi

kazandirmanin, yalnizca yazilar yazdirmakla mimkin olmadigi; yazma sirecinin belirli asamalara bagli

olarak gelistigi gorilmektedir. Akyol (2006) yazma slrecinin gelisim asamalarinin bes evrede

gerceklestigini ifade etmistir (Akt.Ak, 2011, s. 13-14):

v
v

Baslangi¢ asamasi: Konunun belirlenmedigi, organizasyonunun heniiz olmadigi asamadir.
Gelisim asamasi: Konuyu gelistirme ve bir plan déhilinde sunma becerisi kazaniimaya
baslanmaktadir.

Yogunlasma asamasi: Konu acik¢a belirlenmistir. Fikirler yetersiz olabilir; ancak yazim plani agik
ve anlasilirdir.

Deneyim asamasi: Konunun detaylandirmalarla agik¢a belirlendigi, farkli ciimle yapilarinin
kullanildigr asamadir.

Siireci kavrama ve gelistirme asamasi: Konu belirlenmis, amag ve organizasyon agik, dil etkili

bir seklide kullanilmis ve yorumlamalara yer verilmistir.

Yazma Ogretiminde stire¢c merkezli bir yaklasim olan yaratici yazma etkinliginde basarinin
yakalanmasi blylk oranda yazma silreglerinin takip edilmesi ve asamalarin tek tek
uygulanmasina bagli oldugundan hazirlanacak yaratici yazma programlarinin belirli ilkeler
dogrultusunda hazirlanmasi gerekmektedir. Ornegin ikinci Seviye ingilizce Dil Sanatlari
Mifredat Referans Komitesi, (Secondary Level English Language Arts Curiculum Reference

Committee, 1998) yaratici yazma ile ilgili ilkeleri su sekilde belirlemistir:

Ogrenciler dili, dildeki yasantilari ile 6§renirler: Yaratici yazma yaklasimi ile hazirlanacak bir
programda Ogrenciler, edebi tirleri kendi yasantilariyla tecriibe etmeli, 6grenme siirecine
etkin olarak katilmalidir. Ogrenciler okuduk¢a ve yazdik¢a kendi, digerleri ve gelenekleri
hakkinda bilgi sahibi olurlar.

Yaratici yazma programinin odagi anlam ve diisiinceler olmaldir: Yaratici yazmanin
ogrencilerle ilgisi, kendi dlstincelerinin essiz ifadesi ve kesfidir. Dislinceler dogrudan ya da
dolayli(hayal glict kullanimiyla) ifade edilir. Diistinceler 6grencilerin géruslerini, gorls agilarini,

karsithklarini ifade eder.
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v

Yazim tiirlerinin yapisi, dilin kullaniminda kurallar, formiillerden daha ¢ok anlamin nasil
olusturuldugu ve aciklandigi tizerinde durulmalidir.

Okuma, égrencilerin yazar olarak gelismeleri igcin zorunludur: Okuma yoluyla 6grenciler diger
yazilari sorgulayarak dili ifadeli ve yaratici kullanmak igin genis dagihmli olasiliklari goriirler.
Ogrenciler onlara ilham veren vyazarlari okuyarak kendi yazma nedenlerinin, estetik
duygularinin farkina varirlar.

Ogretmenler égrencilere kendi yazim modellerini se¢mede hosgériiyle yaklasmalidir:
Ogretmen, 6grencileri farkli alanlara siiriikleyecek bir rehber gibi davranmali ama baslama
noktasi 6grenci tarafindan belirlenip degerlendirilmelidir.

Yazim etkinlikleri 6Grencilerin ilgileri ve secimleri dikkate alinarak diizenlenmelidir: Kendi yollari
icinde konulari kesfetme ve konulari se¢me 06zgirligl, o6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlarini olumlu etkiler.

Ogretmen én yazim etkinliklerinde 6§renciye genis bir cercevede secenekler sunmalidir.
Yaratici yazma bir hayal giicii iriinii olarak gériilmelidir: Hayal glicl; yaratmaya, yaraticiligin
haz ve doyum glicline, gelecekle ilgili yorum yapilmasina, digerlerinin yerine kendini koymasina
olanak tanir. Ogrenciler, yaratici yazmada dili kullanarak diinyay kendileri ve okuyucular igin
temsili bir diinya yaparlar.

Yaratici yazma siniflarinda yazma (irtinleri égrencilerin farkli bakis acilari ile tartisiimalidir:
Yazim hakkindaki Uretici tartisma, 6grencilerin yazinin énemini anlamasina yardim eder. Bu,
ayrica 6grencilere digerlerinin diisiincelerinden yararlanmasi igin bir firsat yaratir.

Odgretmen sinifta 6grencilerle beraber yazmalidir: Ogretmen cocuklara verdigi konu hakkinda
kendisi de yazarsa aslinda bunun ¢ok basit bir etkinlik olmadigini anlayacaktir. Ogretmenin
yaratici yazi calismalari yapmasi, hem kendi yazim becerilerini gelistirecek, hem de 6grencilerin

duygulariyla 6zdesim kurmasina yardimci olacaktir.

Yaratici yazilar yazabilmek icin 6grencilerin uymasi gereken bu ilkeler 6zetle; 6grencilerin 6grenme

sirecine etkin olarak katilmasi, kural ve formillerden ziyade disinme ve anlama isleminin

onemsenmesi, Ogretmenin rehberliginde 06grencilerle birlikte 6grenme etkinliginin planlanip

degerlendirilmesi, genis bir hayal giiciine sahip olmanin yaratici yazmada énemli bir husus olmasi,

yazma durinlerinin farkl bakis acilariyla tartisiip degerlendirildimesi, yazma eyleminin 6gretmen-

ogrenci is birligi ile gerceklesmesi vb. seklindedir. Bu ilkelerin hayata gecirilmesinde uygun 6gretim

yontemlerinden birisi “Mikro Ogretim”dir. Clinkii Mikro Ogretim ilkeleri ile yaratici yazilar yazabilmek

icin uyulmasi gereken ilkeler birbirini biyik oranda desteklemektedir.
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Mikro Ogretim’de 6grenme siireclerinin her asamasinda dgrenciler aktif roller tistlenmektedir. Bu
yonulyle mikro 6gretim, 6grenen merkezli, yaparak yasayarak 6grenmeyi 6n plana cikaran bir 6gretim

anlayisidir, denilebilir.

Ogrencilerin yaratici yazarlik becerilerinin etkili bir sekilde gelistiriimesinde 6grenen merkezli
yontem ve teknikler 6nemli avantajlar saglamaktadir. Bu anlamda mikro 6gretim anlayisinin da

ogrencilerin yaratici yazarlik becerilerinin gelistiriimesinde etkili olacagi distinilmektedir.

Bu arastirmada mikro 6gretim yonteminin 6grencilerin yaratici yazarlik becerilerine etkisi

arastirilmistir. Arastirmada problem durumuyla ilgili su sorulara cevap aranmistir:

1. Mikro Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin yaratici yazarlk becerilerine etkisi
nasildir?

2. Geleneksel 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin yaratici yazarlik becerilerine etkisi
nasildir?

3. Mikro 6gretim ile geleneksel 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin yaratici yazarlik

becerilerine etkisi nasildir?

Yontem

“Mikro Ogretim” yonteminin 6grencilerin yaratici yazarlik becerilerine etkisinin arastirildigi bu
calismada deneysel modellerden 6n test-son test kontrol gruplu deneysel model kullaniimistir.
Deneysel modeller “Neden-sonug iliskilerini belirlemeye calismak amaci ile dogrudan dogruya
arastirmacinin kontroll altinda, gézlenmek istenen verilerin Uretildigi arastirma modelleridir” (Karasar,
2014, 5.87). On test - son test kontrol gruplu deneysel desende, “arastirma yapilacak gruplar deney ve
kontrol grubu olarak ikiye ayrilir. Bu gruplara baslangicta on test, arastirma siireci sonunda son test
uygulanir ve gruplara ait veriler arasindaki farklara bakilarak sonuglara ulasilir” (Creswell, 2003, s. 167;

Ekiz, 2003, s. 100).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 6gretim yilinda, Van ili Merkez ilgesi’'nde egitim-
O0gretim faaliyetini sirdiiren bir devlet okulunda lise egitimi alan 9. sinif 6grencileriyle
gerceklestirilmistir. On test uygulamasi neticesinde 10/A sinifi 6grencilerinin numaralarina bakilarak
tek numarali 6grenciler bir subeye, ¢ift numaral 6grenciler ise baska bir subeye alinmistir. Béylece 30
6grencinin kayith oldugu 10/A subesi 6grencilerinden 15 68renci deney grubunu diger 15 6grenci ise
kontrol grubunu olusturmustur. Deney-kontrol gruplarinin belirlenmesi yansiz atama yoluyla

gerceklestirilmistir.
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Veri Toplama Araglari
Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi (YADO)

Arastirma ornekleminde yer alan 6gretmen adaylarinin yazili anlatim becerilerini belirlemek
amaciyla Sever (2000) tarafindan gegerlik, glvenilirlik analizleri yapilarak gelistirilen Olgek

kullanilmistir. Arastirmada lgek Yazili Anlatim Degerlendirme Olcegi adiyla kullanilmistir.

Olcekte, yazili anlatim becerilerini belirlemeye ydnelik 3 alt boyutta toplam 25 madde yer
almaktadir. Olcegin boyutlari: Bulus, (1-5. Maddeler); Planlama (6-12. Maddeler); Anlatim (13-25.
Maddeler). Olgek, “1 (Cok Yetersiz), 2 (Yetersiz), 3 (Kismen Yeterli), 4 (Yeterli) ve 5 (Cok Yeterli) seklinde
5'li likert tipte hazirlanmistir. Olgegin, dgrencilerin yaratici yazarlk becerilerini 6lgmeye uygun olup
olmadig Tirkge Egitimi ve Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi alan uzmanlarinca degerlendirilmistir. Uzman
gorisleri dogrultusunda 6lgek, Gzerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan 6grencilerin yaratici yazarlik
becerilerinin degerlendirilmesinde kullaniimistir.  On test - son test uygulamasinda elde edilen
Grlnlerin degerlendirilmesi sirecinde farkl degerlendiriciler goérev almistir. Degerlendiricilerin
hesapladiklari puanlarin ortalamasi alinarak her bir 6grencinin 6n test-son test puani belirlenmistir.

Olcekteki 6lciitlere gore bir dykiiniin alabilecegi en yiiksek puan 125, en diisiik puan ise 25tir.
Gruplara Uygulanan islemler

On test- son test uygulamalarinda &grencilere, yaratici yazarlik becerilerini kolay
sergileyebilecekleri yazili anlatim tiirlerinden “6yki” yazdirilmigtir. Hakkinda 6yki yazilacak konu ile
ilgili 6grenciler serbest birakilmistir. Boylece 6grencilerin hayal giglerini kullanarak kolay bulus

yapmalarina ortam hazirlanmistir.

Calisma gruplariyla 6n test-son test uygulamalarinda su islemler gerceklestirilmistir:
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Tablo 1. Uygulama siireci

Grup On test Son test
Slreg

1.0grencilere herhangi bir konuyu

1. Ontestte dgrencilere herhangi bi
n testie ogrencliere herhangi oir isledikleri bir 6yka yazdinimistir.

konuyu isledikleri bir oyka

yazdinlmistir. '% 2. Son testte yazilan oykiler farkli
2. On testte yazilan oykiler fark.lll go degerlendiriciler tarafindan YADO
degerlendiriciler tarafindan YADO 5 ile degerlendirilmistir
S ile degerlendirilmistir %
£ o
S &

1. Ogrencilere herhangi bir .
konuyu isledikleri bir &yki 1.08rencilere herhangi bir konuyu
yazdirimistir. isledikleri bir oyki yazdirilmistir.

2. On testte yazlan &ykiler £ 2.Son testte yazilan &ykiler farkl
farkl degerlendiriciler degerlendiriciler tarafindan YADO
tarafindan YADO ile glgo ile degerlendirilmistir

> degerlendirilmistir o
< =
o b

Kontrol Grubuna Yénelik islemler

Yaraticl yazma etkinligi baglaminda 34 hafta boyunca devam eden uygulamamizda 6grencilere

asagidaki calismalar yaptirilmistir:

v
v

Yaratici yazarhigin ve yazarlarin yazma nedenlerinin ne oldugu hakkinda bilgi verilmesi,

Dile 6zen gostermenin ©6neminin aciklanmasi; yazim kurallari, noktalama isaretlerinin
islenmesi,

Kurmaca ve gergeklik kavramlarinin agiklanmasi ve 6rnek metinlerin kurmaca-gerceklik
baglaminda degerlendirilmesi,

Oykiiniin kisi, yer, zaman, anlatici ve olay 6rgiisii dgelerinin anlatilmasi,

Kurgunun ne oldugunun ve o6yki-roman Kkisilerinin 6zelliklerinin olay 6rglisiine gore nasil
kurgulandiginin anlatilmasi,

Oyki cesitleri neler oldugu; olay, durum ve modern dyki tiirlerinden érnekler ile konunun
actklanmasi,

Omer Seyfettin, Memduh Sevket Esendal, Anton Cehov, Franz Kafka, Sait Faik Abasiyanik gibi
oyki yazarlarinin éykilerinin kisi kadrosu, yer, zaman, olay 6rglsi ve kurgusallik baglaminda
tahlil edilmesi,

Yazarlarin yazma siiregleriyle ilgili kesitlerin anlatilmasi,

Ogrencilerin belirledigi dért kahraman, bir mekan, bir anlatici ile dyki yazma calismasi,
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v" Serim béliimii verilen bir hikdyenin digiim ve ¢éziim béliimlerinin olusturulmasi ve daha sonra
yazilan Grlinlin gergek bir 6yki ile karsilastiriimasi,

v\ CézUm boélumi verilen bir hikdyenin serim ve digum boélumlerinin yazilmasi ve daha sonra

yazilan riiniin hikdyenin kendisi ile karsilastiriimasi

Bir fotograftan yola ¢ikarak 6ykii yazma ¢alismasi,

Bir haber yazisindan yola ¢ikarak éyki yazma calismasi,

Nesnelerin, hayvanlarin kahraman oldugu gercekgi 6ykilerin yazilmasi,

AR NEN

Sozlak okuma ve yazar sozIUgu olusturma ¢alismalarinin yapilmasi
Her 6grencinin yeni 6grendigi kelimelerin anlamlarini grupla paylasip bunu yaratici bir metin
icinde kullanmasi

v Alti kisiden olusan iki grup belirlenip daha énce her birinin olusturduklari yki kahramanlarinin

icinde yer alacag bir 6ykii yazma g¢alismasi
Deney Grubuna Yonelik islemler

Yaratici yazma etkinligi baglaminda 34 hafta boyunca devam eden ¢alismada Gorgen (2003, s.57-
58) ve Demirel (2009)’in belirttigi mikro 6gretim uygulama asamalari gergeklestirilmistir. Uygulama
ogrencilerin yaratici yazma becerilerine yonelik oldugu icin video kaydi yapilmamistir. Bunun yerine
dondatler, hazirlanan driinlerin 6gretmen tarafindan degerlendirildikten sonra, tarayiciyla taranip sinif
ortaminda tahtaya yansitilmasi suretiyle gergeklestirilmistir. Ayrica her 6grenciye yazdigi eserle ilgili

bireysel donutler de verilmistir. Bu baglamda 6grencilere asagidaki calismalar yaptirilmistir:
v’ Yaratici yazarligin ve yazarlarin yazma nedenlerinin ne oldugu hakkinda bilgi verilmesi,

v" Dile 6ézen gdstermenin &neminin aciklanmasi; yazim kurallari, noktalama isaretlerinin

islenmesi,

v" Kurmaca ve gerceklik kavramlarinin aciklanmasi ve érnek metinlerin kurmaca-gerceklik

baglaminda degerlendirilmesi,
v Oykiiniin kisi, yer, zaman, anlatici ve olay 6rgiisii 6gelerinin anlatiimasi,

v" Kurgunun ne oldugunun ve 8ykii-roman kisilerinin dzelliklerinin olay érgiisiine goére nasil

kurgulandiginin anlatiimasi,

v Oykii gesitlerinin neler oldugu; olay, durum ve modern 6ykii tiirlerinden érnekler ile konunun

actklanmasi,

v" Omer Seyfettin, Memduh Sevket Esendal, Anton Cehov, Franz Kafka, Sait Faik Abasiyanik gibi
oyki yazarlarinin éykdlerinin kisi kadrosu, yer, zaman, olay 6rgisi ve kurgusallik baglaminda

tahlil edilmesi,
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Yazarlarin yazma sirecleriyle ilgili kesitlerin anlatiimasi,

Ogrencilerin belirledigi dort kahraman, bir mekan, bir anlatici ile 6yki yazma g¢alismasinin
yapilmasi. Yapilan calisma sonucunda yazilan éykdlerin 6gretmen tarafindan degerlendirilerek
taranmasi. Sonraki hafta sinifta projeksiyonla yansitilarak 6grencilerle incelenmesi, yapilan

hatalarla ilgili 6yki yazarlarina donit verilmesi,

Donit-dizeltmeden sonra 6grencilerin belirledigi dért kahraman, bir mekan, bir anlatici ile
oykid yazma calismasinin tekrar yapilmasi. Uygulamadan sonra, yapilan hatalar ve daha etkili

oykdiler yazabilmek icin yapiimasi gerekenlerle ilgili 6grencilere donit verilmesi,

Serim bolimi verilen bir hikayenin digiim ve ¢6zim bolimlerinin olusturulmasi, olusturulan
bolimlerin 6gretmen tarafindan degerlendirilerek sonraki hafta projeksiyonla tahtaya
yansitilmasi, eserin 6grencilerce tartisilmasi, yapilan hatalarla ilgili 6grencilere donit verilmesi,
tekrar uygulama yapilmasi. Son asamada yazilan Grinln gercgek bir 6yku ile karsilastiriimasi,

eksiklerin belirlenmesi.

Cozim bolumi verilen bir hikdyenin serim ve digim bdélimlerinin yazilmasi, 6grencilerin
Urlinlerinin degerlendirilerek tahtaya yansitilmasi, hikayeler (zerinde tartisilmasi, donit
diizeltmelerden sonra tekrar uygulama yapilmasi. Son uygulamada yazilan rinlerin hikdyenin

orijinal metniyle karsilastiriimasi.

Bir fotograftan vyola ¢ikarak Oykli yazma ¢alismasinin yapilmasi, yazilan &ykiilerin
degerlendirilerek sinifta tahtaya yansitilmasi, donit-diizeltmelerden sonra tekrar benzer

uygulamanin yapilmasi,

Bir haber yazisindan yola cikarak oykii yazma calismasinin yapilmasi, yazilan oykilerin
o0gretmen tarafindan degerlendirilerek tahtaya yansitilmasi, gerekli donit-diizeltmelerden
sonra tekrar benzer bir uygulamanin yapilmasi, yazilan basarili eserlerin okul panosunda

sergilenmesi,

Nesnelerin, hayvanlarin kahraman oldugu gercekgi Oykilerin yazilmasi, yazilan o6ykilerin
degerlendirilerek 6grencilere bulus, planlama ve anlatim bakimindan doénit-diizeltmelerin
yapilmasi ve tekrar benzer bir uygulamanin gerceklestiriimesi, uygulama sonunda basarili

bulunan eserlerin sinif panosunda sergilenmesi,

Sozluk okuma ve yazar s6zIUgu olusturma ¢alismalarinin yapilmasi
Her 6grencinin yeni 6grendigi kelimelerin anlamlarini grupla paylasip bunu yaratici bir metin
icinde kullanmasi. Hazirlanan yaratici metinlerin degerlendirilerek 6grencilere dénitlerin

verilmesi ve tekrar benzer bir uygulamanin yapilmasi,
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v" Alti kisiden olusan iki grubun belirlenmesi, 6grencilerin daha énce hazirladiklari dykiide islenen
kahramanlarin yer aldigi yeni 6yki yazma calismasinin yapilmasi, uygulama sonucunda
olusturulan eserlerin 6gretmen tarafindan degerlendirilmesi ve o6yki yazarlarina donit-
dizeltmelerin gerceklestirilmesi, tekrar benzer bir uygulamanin yapilmasi, basarili bulunan

eser yazarlarinin édullendirilmesi.

Yaratici yazma etkinliginde basari, her silirecin sonunda ortaya konan {riiniin degerlendirilerek
ogrenciye gerekli donitlerin verilmesine bagh oldugundan yapilan bu calismada 6grencilerin gerekli
donutleri almalarina, eksik veya yanlislarini grmelerine azami diizeyde gayret edilmistir. Bu baglamda
oncelikle her asamadan sonra ortaya cikan drinler, 6gretmen tarafindan (o Urinl ortaya koyan
ogrenciyle birlikte) degerlendirilerek 6grencilerin eksik veya hatalarini gérmeleri saglanmistir. Ayrica
ogrencilerin de degerlendirme siirecine dahil olmasi icin bazi uygulamalardan sonra ortaya cikan
Grlnler; sinifta rastgele dagitilarak oOgrencilerin arkadaslarinin yaptigi calismalari gérmeleri, bu
calismalari degerlendirmeleri ve saptadiklari yanhsliklarla ilgili fikir alisverisinde bulunmalari

saglanmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 20.0 paket programi kullanilmistir. Ogrencilerin “ Yaratici Yazarhk
Becerileri”ne iliskin 6n-son test verilerinin analizinde, deney ya da kontrol grubunun dlgiim sonuglarini
degerlendirirken Jliskili Orneklemler t testi, deney ve kontrol grubunun élciimleri icin Bagimsiz

Orneklemler t testi istatistigi kullaniimistir.
Bulgular ve Yorum

Bu boélimde arastirmanin problem sorularina bagh olarak deneysel uygulamalarda deney ve
kontrol gruplarinda ulasilan bulgular verilerek yorumlanmistir.

Deney ve kontrol grubu 6n test bulgulari tablo 2’'de verilmistir:
Tablo 2. Deney-kontrol grubu 6n test bagimsiz 6rneklemler t- testi analizi sonuglari

Yar. Yaz. Grup N Ortalama t p
Deney 15 73,2667

On test 2,414 ,023
Kontrol 15 63,8667

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait 6n test yaratici yazarlik becerileri ortalama
puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu gérilmektedir (p:,02 < 0,05; t: 2,414). Bu
fark deney ve kontrol grubu 6grencilerinin; akademik basari, cinsiyet vb. demografik 6zellikleri dikkate
alinmadan gruplarin olusturulmasindan kaynaklanmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi
islemi de arastirmada kullanilan modele uygun olarak yansiz bir segimle gerceklestirilmistir.
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1. Arastirma problemiyle ilgili bulgular:

Tablo 3. Mikro 6gretim ©n test-son test yaratici yazarlk becerileri iligkili 6rneklemler t- testi

sonuglari
Yar. Yazarlhk Ortalama t p
On Test 73,26
Deney Grubu -8,152 ,000
Son Test 103,53

Deney grubu 6n test-son test ortalama yaratici yazarlik beceri puanlari karsilastiriimis ve son test
lehine anlamh bir sonug tespit edilmistir (p: ,00 < 0,05; t: -8,152). Bir baska deyisle deney grubunda
yapilan mikro 6gretim etkinlikleri 6grencilerin yaratici yazarlk becerilerini olumlu ydonde etkilemistir.
Bu bulgu mikro 6gretimin lisede egitim alan 6grencilerin yaratici yazarlik becerilerinin gelistiriimesinde

kullanilabilir, etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.

2. Arastirma problemiyle ilgili bulgular:

Tablo 4. Geleneksel Ogretim 6n test-son test yaratici yazarlik becerileri iliskili 6rneklemler t-

testi sonuglari

Yar. Yazarhk Ortalama t p
On Test 63,8667
Kontrol Grubu -7,667 ,000
Son Test 70,4667

Kontrol grubu 6n test-son test ortalama yaratici yazarlik beceri puanlari karsilastirilmis ve son
test lehine anlaml bir sonug tespit edilmistir (p: ,00 < 0,05; t: -7,667). Bir baska deyisle kontrol
grubunda yapilan etkinlikler 6grencilerin yaratici yazarlk becerilerini olumlu yonde etkilemistir. Bu
bulgular az mevcutlu siniflarin 6gretmene her 6grenciyle yakindan ilgilenme firsati sundugunu ve bu
durumun 6grencilerin yaratici yazarlk becerilerini olumlu yénde etkiledigini gostermektedir. Sonuglar,
basarili sonuglar elde edebilmek icin kiiclk siniflarda (az mevcutlu siniflarda) egitim vermenin 6nemini
bir kez daha ortaya koymustur.

3. Arastirma problemiyle ilgili bulgular:

Deney ve kontrol grubu son test bulgulari Tablo 5’te verilmistir:
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Tablo 5. Mikro ve geleneksel 6gretimin 6grencilerin yaratici yazarlk becerisiyle ilgili son test

bagimsiz 6rneklemler t- testi sonuglari

Yar. Yaz. N Ortalama t p
Deney 15 103,5333

Son test 9,359 ,000
Kontrol 15 70,4667

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait son test yaratici yazma becerileri puan
ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark bulunmaktadir (p:,00 < 0,05; t: 9,359).

On test karsilastirmalarinda deney ve kontrol gruplari arasindaki fark yaklasik 9 puan iken son
test karsilastirmalarinda bu fark yaklasik 33 puana yikselmistir. Yani deney grubunda yapilan mikro
o0gretim uygulamalari kontrol grubunda yapilan geleneksel 6gretimden daha etkili olmustur.

Diger bir ifadeyle deney ve kontrol grubu yaratici yazarlik 6n-son test puanlari incelendiginde
On testte gorilen 9 puanlik fark deney grubu lehine son testte 33 puana ¢ikmistir. Buna karsilik kontrol
grubunda yaklasik 7 puanlik bir artis gerceklesmistir. Bu sonug “Mikro Ogretim” cergevesinde
gerceklestirilen yaratici yazarlik uygulamalarinin “Geleneksel Ogretim”e nazaran oldukga basarili
oldugunu gostermektedir.

Deney-kontrol grubu yaratici yazarlik 6n-son test bulgulari Grafik 1’ de daha agik

gorilmektedir:

Yaratici Yazarlik Becerisi

120
100

80

60
40
20

0

On Test Beceri Son Test Beceri

H Deney G. HKontrol G.

Grafik 1. Deney-kontrol grubu 6n test-son test karsilastirmasi
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Grafik 1 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test yaratici yazarlik becerisi
puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir (deney: 73,26; kontrol: 63,86). 34 hafta boyunca
sirdirtlen mikro 6gretim uygulamalari sonucu deney grubu 6grencilerinin yaratici yazarlik puan
ortalamalarinin 73’ten 103’e ¢iktig1 goriilmektedir. Son testte gorilen 30 puanlik artis, mikro 6gretim
yonteminin yalnizca 6gretmen egitiminde degil, basta iletisim becerileri olmak (zere gelismesi gli¢
biitlin beceri alanlarina uygulanmasinin bir ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Bulgular gerekli sartlar
saglandiktan sonra, mikro Ogretimin ortaokul ve lise egitimi alan Ogrencilere de kolaylikla
uygulanabilecegini gbstermektedir.

Kontrol grubunda gerceklesen yaklasik 7 puanlik artis istatistiksel olarak bir anlam ifade etse
de bu sonug 15 kisilik siniflarda bile geleneksel yontemin istendik diizeyde basari elde etmede yeterli
olmadigini géstermektedir.

Sonug

Bu bolimde arastirmanin problem sorulana yonelik ulasilan sonuglar verilmis ve alan

yazindaki benzer arastirmalarin sonuglari ile iliskilendirilerek tartisiimistir:

v Mikro 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin yaratici yazarlk becerilerine etkisiyle ilgili

sonuglar:

Mikro 6gretimin uygulandigi deney grubu 6n test-son test ortalama yaratici yazarlk becerisi
puanlari karsilastiriimis ve son test lehine anlamh sonuglara ulasilmistir (p: ,00 < 0,05; t: -8,152). Bir
baska deyisle; deney grubunda yapilan mikro 6gretim etkinlikleri &grencilerin yaratici yazarlk

becerilerini anlamli diizeyde gelistirmistir.

4 Geleneksel 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin yaratici yazarlik becerilerine etkisiyle ilgili

sonuglar:

Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6n test-son test ortalama yaratici yazarlik
becerisi puanlari karsilastiriimis ve son test lehine anlamli bir sonug tespit edilmistir (p: ,00 < 0,05; t: -
7,667). Farkh bir soyleyisle; kontrol grubunda yapilan etkinlikler 6grencilerin yaratici yazarlik
becerilerini istatistiksel olarak anlamli diizeyde olumlu yénde etkilemistir. Bu sonu¢ 6gretmen merkezli

geleneksel 6gretimin de az mevcutlu siniflarda etkili oldugunu géstermektedir.
v Mikro 6gretim ile geleneksel 6gretim anlayislarinin 6grencilerin yaratici yazarlik becerilerine

etki dlzeyleri ile ilgili sonuglar:

Mikro 6gretim ile geleneksel 6gretim yaratici yazarlik son test karsilastirma puan ortalamalari
incelendiginde “Mikro Ogretim”in “Geleneksel Ogretim”e nazaran 6grencilerin yaratici yazarlk

becerilerinin gelistirilmesinde olduk¢a basarili oldugu sonucuna ulasiimistir (p: ,00 < 0,05; t: 9,359). On
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test karsilastirmalarinda deney ve kontrol gruplari puan ortalamalari arasindaki fark yaklasik 9 puan
iken son test karsilastirmalarinda bu fark yaklasik olarak 33 puana ylikselmistir. Bu sonu¢ mikro
ogretimin geleneksel Ogretim anlayisina kiyasla oldukca vyiksek dlizeyde basari sagladigini

gostermektedir.
Tartisma

Alan yazin incelendiginde “Mikro Ogretim” yéntemi kullanilarak yapilan calismalarin yogun
olarak 6gretmen adaylari Uzerinde uygulandigl anlasilmaktadir (Aydin, 2013; Bulut, 2015; Goérgen,
2003; Karadag ve Akkaya, 2013; Marulcu vd. 2014; Sevim, 2013).

Alanyazin taramasinda, mikro 6gretim yonteminin lisede 6grenim goéren 6grencilerin yaratici
yazarlik veya daha genis anlamda yazili anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik yapilmis herhangi bir
arastirmaya rastlanmamistir. Bu durumun, mikro 6gretim yonteminin yalnizca 6gretmen egitiminde
kullanilmasi gerektigi seklindeki yanhs bir anlayis ve algidan ileri geldigi soylenebilir. Halbuki mikro
ogretim; ilkokul, ortaokul, lise ve yiksekogrenimde, diger bir deyisle 6grenme etkinliklerinin
gerceklestirildigi butiin kademelerde, 6zellikle de beceri gerektiren ve glic gelistirilen bitlin 6grenme

alanlarinda uygulanmasi gereken etkili bir yontemdir.

Mikro 06gretim yontemi kullanilarak gerceklestirilen calismalar incelendiginde, bu
calismalardan elde edilen sonuglarin calismamizin sonuglarini destekledigi goriilmektedir. Bulut (2015)
yaptigl calismada mikro Ogretimin Tirkce Ogretmeni adaylarinin konusma becerilerine etkisini
arastirmistir. Arastirma sonucunda mikro 0Ogretimin, adaylarin Tirk¢e konusma becerilerinin
gelistiriilmesinde geleneksel yonteme nazaran daha basarih oldugu ortaya konulmustur. Aydin
(2013)'nin yaptigl arastirmada mikro 6gretimin 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarina
etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda mikro 6gretimin 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik
algilarini anlaml dizeyde etkiledigini belirlemistir. Cakir (2010) yaptigi bir arastirmada mikro 6gretim
yonteminin 6gretmen adaylarinin materyal gelistirme becerilerini artirdigini belirlemistir. Yogurtcu
(2009) mikro 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin derse gidlerini artirdigini, yasantilar yoluyla 6grenci
performanslarin st diizeyde gergeklestigi, uygulanabilir etkili bir ydontem oldugunu belirtmistir. Alan
yazinda mikro 06gretim yonteminin etkililigini test etmek lzere yapilan ve ¢alismamizin sonuglarini
destekleyen c¢ok sayida bilimsel calisma bulunmaktadir (Acar vd. 2013; Akalin, 2005; Atav vd.,
2014;Erdem vd. 2012; Erdkten ve Durkan 2009;Karaman 2014; Kazu, 1996; Kiglkoglu vd. 2012;
Marulcu ve Dedetlrk, 2014; Sari vd. 2005; Sevim, 2013).

Oneriler

Uygulandigl 6grenme alanina bagl olarak bilgisayar, kamera, yazici, projeksiyon, ses sistemi

gibi araglarin temin edilerek uygulamalarda kullaniimasi gerekli ve 6nemlidir.
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Mikro 6gretimin en 6nemli 6zelliklerinden birisi az mevcutlu siniflarda uygulanabilir olmasidir.
Bu nedenle 6grenci mevcudu fazla olan siniflarin subelere ayrilmasi gerekmektedir. Nitekim ancak az
mevcutlu siniflarda planlama-uygulama-donit-diizeltme-tekrar planlama... uygulamalari problemsiz

uygulanabilir.

Donit-dizeltme islemlerinin uygulamadan hemen sonra yapilmasi mikro 6gretimden basarili

neticeler alabilmek icin gereklidir.

Planlama dogru yapilmazsa zaman bosa gecirilebilir, bunun 6nlenmesi i¢in 6gretmenin

uygulamalarin her asamasini planlamasi gerekmektedir.

Bu calisma lise 6grencilerinin yaratici yazarlk becerileri Gzerinde gerceklestirilmistir. Diger
kademelerde 6grencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri Gzerinde benzer arastirmalar

yapilabilir.
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