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Alti Yas Cocuklarinin ilkokulda Okudugunu Anlama Becerilerinin Cesitli Degiskenler
Agisindan incelenmesi

Aysegiil ULUTAS?
Ayse Belgin AKSOY?

Oz

Bu arastirmada alti yas ¢ocuklarinin ilkokulda okudugunu anlama becerilerinin gesitli degiskenler
acisindan incelenmesi amaglanmistir. Tarama modelinde betimsel bir ¢calisma olarak yuratilen
arastirmanin evrenini Malatya il merkezinde bulunan ilkokullarda 6grenim goren birinci sinif
ogrencileri; 6rneklemini ise evren icerisinden oransiz kiime érnekleme yontemi ile segilen, 2015-
2016 egitim 6gretim yil gliz doneminde 6grenim goren, okumayi 6grenmis cocuklardan olusan 150
birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Genel Bilgi Formu”
ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Becerisini Degerlendirme Formu”
kullanilmistir. "Genel Bilgi Formu"nda ¢ocugun cinsiyeti, okul 6ncesi egitim alip almama durumu,
anne 6grenim dizeyi ve baba 6grenim dizeyine iliskin bilgiler yer almaktadir. "Okudugunu Anlama
Becerisini Degerlendirme Formu'nda ise birinci sinifta cocuklarin en c¢ok tercih ettikleri
hikayelerden biri olan “Ninemin Goézlikleri” isimli hikayenin icerigiyle ilgili yedi soru yer almaktadir.
Verilerin analizinde SPSS 22 paket programi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda toplanan verilerin
analizinde frekans ve yuzde dagilimlari, bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizinden
yararlaniimistir. Arastirmanin sonucunda alti yas cocuklarinin okudugunu anlama becerileri
bakimindan basarisiz olduklari ortaya ¢ikmistir. Arastirma bulgulari dogrultusunda onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: ilkokul, okudugunu anlama becerisi.

Investigation of Reading Comprehension Skills of Six-Year-Old Children During Transition into
Primary School in Terms of Various Factors
Abstract

The purpose of this study is to investigate the reading comprehension skills of six-year-old children
during their into primary school in terms of various factors. The study is a descriptive one in survey
model. The population of the study is composed of the first grade students studying in primary
schools in the center of Malatya and the sample is formed by 150 first grade students selected
from the population through random sampling method. “General Information Sheet” and “Reading
Comprehension Evaluation Sheet” which was developed by the researcher were used as data
collection tools during the study. In the "General Information Sheet", information regarding the
gender of the child, his/her preschool training and the educational level of parents were included.
And in the "Reading Comprehension Evaluation Sheet", there were seven questions about the
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content of the short story called “the Glasses of My Grandma” which is one of the favorite stories
of first grade students. SPSS 22 packaged software was used to analyze the data. The data were
analyzed using frequency and percentage tables, independent samples t test and one-way analysis
of variance. The results of the study revealed that the reading comprehension skills in those six-
year-old children is unsuccessful. Suggestions were made in accordance with results of the study.
Key Words: primary school, reading comprehension skill.

Giris

insanin icinde yasadigi topluma uyum saglama siirecinde okuma énemli bir yer tutmaktadir.
Yasami boyunca surekli karsi karsiya oldugu okuma eyleminde insan igin, okumak kadar okudugunu
anlamakta &nemlidir (Yilmaz, 2008a). Ogrenmek, bilgi edinmek ve edinilen bilgileri arttirmak icin
surekli bir cabaicerisinde olan insanin bu sirecte en ¢ok yararlandig araglardan biri okumadir. Bununla
birlikte okuma sonucunda mutlak suretle anlamanin gerceklesmesi beklenir, eger anlama
gerceklesmemisse istenilen sey elde edilememistir (Ciftci ve Temizylrek, 2008). Bilginin
yapilandirilarak ele alindigi glinimiiz egitim sisteminde cocugun okudugunu anlama becerisi ve
okudugunu anlayarak bilgiyi yapilandirmasinin egitimin kalitesini artiracagi kuskusuzdur. Bireylerin
surekli degisen ve gelisen caga uyum saglayabilmelerinde; bilgiyi yapilandirma ve 6grenmeyi 6grenme
becerileri 6Gnemli bir yer tutmaktadir. S6z konusu becerilerin gelistiriimesinde bireylerin kendilerine
sunulan bilgileri bilissel siireclerden gecirmeleri ve bu bilgilerden anlam ¢ikarmalari gerekmektedir
(Yucel, 2000). Buda okumanin; kisinin sahip oldugu &n bilgiler araciligi ile karsilastigi yeni metni
¢ozimlemesi gerektigine isaret etmektedir (Akyol, 2006).

Okuma bilgiye ulasmanin en kolay yoludur (Kartal ve Caglar Ozteke, 2010). Okuma, insanlarin
kelime dagarcigini artirarak, bireyin hayal kurmasini saglayarak, yaraticiligini gelistirerek bakis agisini
genisletir (Akyol, 2006). Okuma bilgi edinme siirecinde 6nemli bir yere sahip olmakla birlikte
okuduklarindan anladiklari sayesinde insanin kisiligi tizerinde de etkili olmaktadir (Ozbay ve Ozdemir,
2012). Okumak bireyi sadece bilgilendirmekle kalmayan, zevk almak ve rahatlamak icinde yapilan bir
etkinliktir. Kisiyi bilissel yonden oldugu kadar duygusal yonden de besler (Topuzkanamis ve Maltepe,
2010). Yasam boyunca kullanilan en etkili 6grenme yollarindan biri olan okuma, bireyi hayata
hazirlamaya calisan egitim 6gretim slirecinin temel 6gelerinden de biridir. Okuma ile ilgili yapilan
tanimlarin ortak noktasinda anlama vardir. Okudugunu anlayarak anlami yapilandirma, bireyin yeni
bilgileri ile eski bilgilerini karsilastirarak yeni bir 6grenme gerceklestirmesidir. Anlama sozciiklerin
diizglin okunmasinin yaninda dogru kavranmasidir. Bu nedenle anlama, dilbilgisi ve gramer yapisini

bilmeye baghdir (Yilmaz, 2008b; Ozbay ve Ozdemir, 2012).
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Okuma islemi bir metindeki sembolleri tanima ve anlamlandirma islemi olmasi itibariyle bilissel
yonu ylksek motor yoni distik bir psiko-motor etkinlik olarak tanimlanmakta ve anadili 6gretiminin
de temelini olusturmaktadir (Cayci ve Demir, 2006). Okudugunu ve dinledigini anlama becerisinin
kazandiriimasi, ana dili 6gretiminin en énemli amaglarindan biridir. Anlama, bireyin yazili ve gorsel
isaretlerin ifade ettigi anlami kavrama ile mimkindir. Bu etkinlik zihinsel islemleri gerektirir.
Cocuklarin dislince yapilarinin yetiskinlerden farkh oldugunu belirten Piaget, farkli yaslarda farkh
disinme yapilarinin bulunduguna dikkat ¢cekmistir (Aral ve Duman, 2009). Alti yas cocuklarinin bilissel
ozelliklerine bakildiginda ¢cocuklarin ilkel muhakeme yapmaya basladiklari, her tiirli sorunun cevabini
bilmek istedikleri, akil yiiriiterek problemleri ¢cozmeye calistiklari gérilmektedir (Diken, 2010). Raban
ve Ure’e (2000) gore, cocuklar yazi seklinin ve anlaminin heniiz resmi okuma yazma programinda ele
alinmadigi okul 6ncesi dénemde okuduklarini anlamaya baslarlar. Bireylerin okudugunu anlama
becerisi gelismeden toplumdaki olaylari anlamlandirmasi, iliskilendirmesi, bu olaylari sorgulamasi ve
ortadaki sorunlara ¢6ziim Uretmesi zorlasir (Kutlu, 2004). Okuma ve anlama g¢ocugun yasi, egitim-
Ogretim slirecine ne zaman dahil oldugu, cinsiyeti, anne-baba 06zellikleri gibi bir cok durumdan
etkilenmektedir.

Egitim-Ogretim siirecinde Tirkge Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin sézli iletisim, okuma ve
yazma Ogrenme alanlarindaki kazanimlarla farkh tirlerden metinler Uzerinde c¢alismalar yaparak
anlama, anlamlandirma, degerlendirme ve sentezleme becerilerini gelistirmeye odaklanmistir.
Distinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana cikariimistir. Ogrencilerin yas, diizey, dil ve
zihin gelisimleri gbz ontinde bulundurularak dil bilgisi, yazim kurallari, okudugunu anlama ve yazih
anlatim becerileri ile ilgili kazanimlar artan bir yogunluk ve derinlik icinde yapilandirilmistir (MEB,
2015). Program nasil yapilandirilirsa yapilandirilsin gocugun cinsiyeti, anne-babasinin 6grenim durumu
ve okul 6ncesi egitim alma durumu gibi faktorler bu siireci dogrudan ya da dolayl etkileyebilmektedir.

Okuma bilmemesine ragmen diinyaya geldikten sonra cocuklar, cevrelerinde yer alan basil
materyallerle karsilasir ve yetiskinlerin bu basili materyalleri seslendirme bicimlerini taklit etmek igin
bir ¢caba icerisine girerler. Cocuklarin bu ¢abasi onlari okul 6ncesi donemden baslayarak okuma igin
hazir hale gelmesini saglayacaktir (Erdogan, 2011). Cocugun okul oncesinde aldigi temel akademik
beceri egitimi, onun ilkégretime hazir bulunusluk seviyesini yikselttigi gibi sonraki akademik
becerilerini de olumlu yonde etkilemektedir (Unutkan, 2006). Bebeklik dénemine kadar uzandigi
belirtilen okuma ile ilgili becerilerin gelismesinde konusma ve konusulani anlamanin ilk adim oldugu

bildirilmektedir. Okul Oncesi egitimde cocuklarin gorsel ve isitsel uyaranlar basta olmak Uzere
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farklilastirilmis uyaranlar iceren ortamlarda bulunmalari, 6gretmenlerin bu slirecte ¢ocuklara dogru
model olarak dinleme, konusma, yazma ve okuma calismalarini bir bitin olarak degerlendirmesi
gocukta okuma becerilerinin kazanilmasinda etkili olmaktadir (Constantine, 2004; Uyanik ve Kandir,
2010).

Cocuklarda okuma ile ilgili becerilerin gelistiriimesinde 6gretmenlerin oldugu kadar anne-
babalarin da etkisi vardir. Anne ve babalarin evde ¢ocuklarin ilgisi, fikirleri ve hobileri dikkate alinarak
bulundurulacak okuma materyalleri, okuma yapilan metnin daha rahat anlasiimasini saglayacaktir.
Anne ve babanin 6grenim durumunun yaninda okumaya karsi ilgilerine bagl olarak evde bulundurulan
kitap tdrleri ve sayisi, ebeveynlerin cocuklarla birlikte gerceklestirdikleri okuma etkinlikleri ve
okumalarin gercek yasamla baglantisinin kurulmasi g¢ocuklarda okuma ve okudugunu anlama
noktasinda etkili olmaktadir (Burchinal ve ark., 2002; Ustiin, 2007). Cocuklarda okuma becerilerinin
kazaniminin ebeveynlerin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel diizeylerinden etkilendigi, sosyo-ekonomik ve
sosyo-kiltlrel diizeyi yiksek aileden gelen ¢ocuklarin disik aileden gelen ¢ocuklara oranla okuma
becerilerinin daha iyi oldugu bildirilmektedir (Burchinal ve ark., 2002; Uyanik ve Kandir, 2010). Yapilan
arastirmalarda evdeki okur-yazarlik ile cocuklarinilerideki okuma becerileri arasinda iliski oldugu, ifade
edilmektedir (Constantine, 2004).

Okuma ve okudugunu anlama becerisi ile cinsiyet arasindaki iliski baslangigta dil gelisimi
Uzerinden degerlendirilmektedir. Cinsiyet ile dil gelisimi arasindaki iliskide iki vurgu 6ne gikmaktadir.
Bunlardan birincisi cinsiyet ile dil gelisimi arasinda herhangi bir iliski olmadigi digeri ise bayanlarin dil
ve kavram gelisimi agisindan erkeklerden dnde oldugudur. Yapilan ¢alismalarda egitimde verimlilikle
ilgili olarak kadinlarin erkeklerden daha iyi durumda olduklari 6zellikle okuma ve okudugunu anlama
noktasinda bu farkin kadinlar lehine oldugu ifade edilmektedir. ilkégretim 6grencilerinde cinsiyet ve
elestirel okuma becerileri arsindaki iliskiyi incelemek icin yapilan ¢alismada kiz 6grenciler lehine bir
anlamlilik tespit edilmistir. Bunun yaninda erkeklerde goriilen okuma zorlugunun bayanlarda
gorilenlerden iki kat daha fazla oldugu, dil ile ilgili derslerde bayanlarin daha basarili olduklar dile
getirilmekte ve genel olarak bayan 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla okuma konusunda daha
olumlu tutuma sahip olduklari ifade edilmektedir (Sadioglu ve Bilgin, 2008; Arslan, 2013; Balci, 2013).
Yapilan bazi arastirmalarda (Yangin, 2009; Tutal ve Oral, 2015; Temizkan ve Sallabas, 2011; Epcacan,
2009; Bulut, 2010; Yilmaz, 2008b; Obalar, 2009; Damarh Ogak, 2007) okudugunu anlama becerilerini
gelistirme yollari, stratejiler, s6z konusu becerilerin degerlendirilmesi, okudugunu anlamaya yasin
etkisi incelenmistir. Arastirma sonuglari incelendiginde alti yas grubundaki cocuklarin ilkokulda

okudugunu anlama becerilerinin incelendigi herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu dénemde
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okuma ve okudugunu anlama becerisinin gelisiminin sonraki akademik ve kisilik gelisimini dogrudan
etkileyecegi dikkate alinarak calismada alti yas cocuklarinin ilkokulda okuduklarini anlama becerileri
cesitli degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularin 6gretmenlere,
ebeveynlere, arastirmacilara donutler saglayarak egitim hizmetlerinin yayginlastirilmasina ve
gelistirilmesine firsatlar sunacagi distintlmastr.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, alti yas cocuklarinin ilkokulda okudugunu anlama becerilerinin cinsiyet,
anne ve baba 6grenim diizeyi ve okul 6ncesi egitim alma durumu agisindan incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki alt amacglara yanit aranmistir:
Alti yas cocuklarinin ilkokulda okudugunu anlama becerileri cocuklarin
-cinsiyeti
-anne 6grenim durumu
-baba 6grenim durumu

-okul 6ncesi egitim alip almama durumuna gore farklilik gostermekte midir?

Yontem
Bu bolimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araci, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada alti yas c¢ocuklarinin ilkokulda okudugunu anlama becerilerini incelemek
amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri gegmiste veya halen var olan bir

durumu betimlemeyi amaglar (Karasar, 1998).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Malatya il merkezinde birbirine yakin ti¢ semtteki cocuklarin 2015-2016
egitim o6gretim yili gliz déneminde egitim gordigi alti ilkokulda 6grenim goren birinci sinif 6grencileri;
orneklemini ise evren icerisinden oransiz kiime 6rnekleme yontemi ile secilen 150 birinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Orneklemi olusturan ¢ocuklarin tamami okumayi 6grenmistir. Cocuklarin demografik

ozelliklerine iliskin dagilimlar Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1. Cocuklarin Demografik Ozelliklerine iliskin Dagilhimi

f %
Cinsiyet Kiz 82 54,6
Erkek 68 45,4
Anne 6grenim durumu Okur-yazar 24 16,0
ilkogretim 36 24,0
Lise 41 27,4
On lisans 20 13,3
Lisans 29 19,3
Baba 6grenim durumu Okur-yazar 30 20,0
ilkogretim 29 19,3
Lise 36 24,0
On lisans 28 18,6
Lisans 27 18,1
Okul Oncesi Egitim Alip Almama Durumu Evet 128 85,3
Hayir 22 14,7
Toplam 150 100,0

Cocuklarin %54,6'si kiz; %45,4'l erkektir. Annelerinin % 16'sinin 6grenim durumu okur yazar,
%24'linln ilkogretim mezunu, %27,4'Unin lise, %13,3'Unlin 6n lisans ve % 19,3'Unlin lisanstir.
Babalarinin %20'sinin 6grenim durumu okur yazar, %19,3'Uniln ilk6gretim mezunu, %24'Gnin lise,
%18,6'sinin 6n lisans ve % 18,1'inin lisanstir. Cocuklarin % 85,3’(i okul 6ncesi egitim almis, % 14,7si ise

okul dncesi egitim almamistir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Genel Bilgi Formu” ve “Okudugunu Anlama
Becerisini Degerlendirme Formu” kullanilmistir. "Genel Bilgi Formu", cocugun cinsiyeti, anne 6grenim
diizeyi ve baba 6grenim dizeyi ve okul 6ncesi egitim alip almama durumundan olusan demografik
bilgilerden olusmaktadir. "Okudugunu Anlama Becerisini Degerlendirme Formu'"nda ise birinci sinifta
cocuklarin en ¢ok tercih ettikleri hikayelerden biri olan “Ninemin Gozlikleri” isimli hikayenin icerigiyle
ilgili yedi soru yer almaktadir. Koray Avci Cakman tarafindan yazilan "Ninemin Gozlukleri" isimli hikaye
kitabi, YA-PA Yayinevi'nden elde edilmistir. Hikdaye kitabi 16 sayfadan olusmakta ve 24,5x30 cm
boyutundadir. Degerlendirme formu, alti yas ¢ocuklarinin ilkokulda okudugunu anlama becerilerini
ortaya koymayi amaglamaktadir. Formda bulunan maddelerin 6l¢lilmek istenen alani temsil edip
etmedigini belirlemek amaciyla kapsam gecerligi degerlendirilmistir. Kapsam gecerligi, maddelerin
hedef davranislarin iyi bir 6rneklemi olmasini ve uzman kanisina dayali degerlendirmeleri igerir
(Buyukozturk, 2011). Kapsam gegerligi icin elde edilen veriler yapi gecerligi icin de énemli bir kanit
olusturur (Messick, 1995). ilk olarak degerlendirme formunun gelistiriimesinde 15 sorunun yer aldig
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taslak form olusturulmustur. Olusturulan degerlendirme formunun kapsam ve yapi gecerliligi icin
belirtke tablosu hazirlanmistir. Sorular, Tiirkce Egitimi, Okul Oncesi Egitimi ve Turk Dili alanlarinda
uzman vyedi kisi tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlarin test yonergelerini “amaca uygunluk ve
anlasilirik” bakimindan Ugli derecelendirme 6lgegi Gizerinde “Uygun Degil, Kismen Uygun, Uygun”
biciminde degerlendirmeleri ve ifadeleri gelistirmeye yonelik Oneride bulunmalari istenmistir.
Uzmanlarin her bir sorunun gecerligi noktasinda uyusma diizeylerinin % 90-100 oldugu sorular ayni
sekilde kalmis, % 70-80 arasinda oldugu Uclincii ve altinci sorular 6neriler dogrultusunda dizeltmeler
yapilarak formda tutulmustur. Uyusma diizeyi % 60 ve altinda olan (Buyukoztiirk, 2011) sekiz soru
formdan tamamen cikarilmis ve soru sayisi yedi olarak belirlenmistir. Uzman goérisi alindiktan sonra
degerlendirme formuiile pilot bir calisma yapilmistir. Ogrencilere hikaye ile ilgili sorulan sorular ve puan
agirhklar (toplam puan=70) asagidaki gibidir:

1- Cocuk, ninesinin hangi esyasini kullandi? (5 puan)

2- Cocuk, kediye gozliikle bakinca kedi nasil goziktia? (10 puan)

3- Biylmek icin neler gerekiyor? (10 puan)

4- Ninenin gozIlUgi ne ise yariyor? (10 puan)

5- Nine hangi durumlarda goézIik takiyor? (10 puan)

6- Nine ¢ocugun hangi durumlarda gozliik kullanmamasini soyliiyor? (15puan)

7- Nine gozlGgl neden takmaktadir? (10 puan)

Veri toplama siirecinde alti ilkokulun her birinden birer sinif olmak tzere toplam alti sinifta
daha 6nce evde ya da okulda "Ninemin Goézlikleri" isimli hikayeyi okumayan 150 6grenciye “Ninemin
Gozlikleri” isimli hikaye dagitilarak hikayeyi okumalari saglanmistir. Her 6grencinin evde
ebeveynlerinin kontrolinde hikayeyi sesli bir sekilde okumasi saglanmistir. Veri toplamak igin
belirlenen hikdye cocuklarin en ¢ok tercih ettikleri hikaye oldugu bilgisi sinif 6gretmenlerinden
alinmistir. Her bir okuldaki sinif 6gretmenlerinden en fazla tercih edilen ¢ hikaye kitabinin ismi
istenmis ve en fazla tercih edilen hikaye kitabinin "Ninemin Goézltkleri" kitabi oldugu belirlenmistir.
Hikaye kitabi belirlenirken arastirmaya katillan 6grencilerin daha 6nce bu hikayeyi okumamis
olmalarina dikkat edilmistir. Ayrica "Ninemin Gozlikleri" isimli hikaye kitabi, birinci sinif Tlirkce dersi
kazanimlari ve 'Okuma’' 6grenme alani agisindan degerlendirilmistir. Kitabin ve kitabin icerigi ile ilgili
olusturulan yedi sorunun ¢ocuklarin okudugunu anlama becerisini ortaya ¢ikarmada yeterli oldugu (g
uzman gorist ile saptanmistir. Katihmci ¢ocuklarin bir ders saatinde hikaye kitabini 6gretmen
kontrolliinde tekrar sessiz bir sekilde okumalari saglanmistir. Okuma islemi bittikten sonra 6grencilerin

hikayeyi kaldirmalari ve veri toplama araglarini doldurmalari saglanmistir. Metin ici anlam kurma
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sorularinin cevaplamasinda 6grenciler tekrar metne doniis yapmamistir. Bu islemde ¢ocuktan istenen,
sorularin cevaplarini dlstiinmek, cikarimsal anlami yazmak ve vyazdiklarini kontrol ederek
degerlendirmeciye teslim etmektir. Acik uclu sorularin bulundugu 6lcme aracinin puanlanmasi giig,
gecerligi ve glivenirligi, harcanan zaman ve kiilfete oranla disliktir. Bu tir 6lgcme araglarinda planlama,
soru secimi, soru yazma, cogaltma, uygulama, puanlama ve puanlari kullanma asamasindan gecilmesi
gerekir. Acik uclu sorularin puanlanmasinda genel izleme ve puanlama, siniflama, siralama ve anahtarla
puanlama yontemleri kullaniir (Klglkahmet, 2009). Bu arastirmada anahtarla puanlama yontemi
kullanilmistir. Anahtarla puanlamada sorularin cevaplari kisa 6nemli noktalar halinde listelenir. Her
beklenen cevaba puan verilir. Puanlama anahtarinin olusturulmasi, bir soruya verilmesi beklenen
cevaplarin iyice analiz edilmesidir. Cevaplara verilecek toplam puanin yuvarlak bir sayi olmasi, her bir
soruya verilecek agirliklarin hesaplanmasina yardimci olur. Digerlerine oranla daha fazla bilgi yoklayan
bir sorularin agirliginin daha fazla olmasi gerekir. Beklenen cevaplar tam olarak cevap anahtarindaki
sozcliklerle ifade edilmemis olsa da dogru olarak kabul edilir (Kiiciikahmet, 2009). Bu nedenle cevap
anahtarindaki sozciklerle ifade edilmemis ancak 6grenciden beklenen cevaplar "Dogru" olarak,
digerleri ise "Yanlis" olarak degerlendirilmistir. Acik uclu sorulara verilmis olan cevaplar dogru ya da
yanhs kategorilerinden birine konulamayabilir. Bu nedenle cevaplarin dogruluk derecesinin

belirlenmesi degerlendirmeciye kalan bir istir (Yilmaz, 2002).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 22 paket programi kullanilmistir. Niceliksel verilerin normal dagilima
uygunluklari Kolmogorov Smirnov testi ve grafiksel degerlendirmeler ile sinanmistir. Normallik testleri
sonrasinda kullanilacak istatistiksel analiz yontemleri belirlenmistir. Cocuklarin degerlendirme
formundan aldiklari puanlar normal dagihm gosterdiginden (p>.05) parametrik testlerden bagimsiz
gruplar t testi ve tek yonli varyans analizi (One Way Anova) kullanilmistir. Ayrica calisma verileri
degerlendirilirken frekans (f) ve ylzde (%) degerleri de kullaniimistir. Anlamlilik 0,05 diizeyinde

degerlendirilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu bolimde alti yas grubundaki cocuklarin ilkokulda okudugunu anlama becerilerinin

incelenmesi amaciyla yapilan arastirmada elde edilen bulgular tablolarla sunularak yorumlanmistir.
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Tablo 2. Hikayeye Yonelik Sorulara Verilen Yanitlarin Frekans ve Yiizde Dederleri

Sorular Dogru Yanlis
f % f %

1-Cocuk ninesinin hangi esyasini kullandi? 62 41,3 88 58,6
2-Cocuk, kediye gozlikle bakinca kedi nasil goziiktii? 57 38 93 62
3-Buyumek icin neler gerekiyor? 43 28,6 107 71,3
4-Ninenin gozIUgl ne ise yariyor? 67 44,6 83 53,3
5-Nine hangi durumlarda go6zIuk takiyor? 63 42 87 58
6-Nine ¢ocugun hangi durumlarda gozliik kullanmamasini soyliyor? 34 22,6 116 77,3
7-Nine gozIligl neden takmaktadir? 49 32,6 101 67,3

Tablo 2'de 6grencilerin sorulara verdikleri yanitlarin frekans ve ylizde degerleri incelendiginde
birinci soruya 6grencilerin %41,3'0 dogru, %58,6'si yanlis yanit vermistir. ikinci soru %38 oraninda
dogru, % 62 oraninda yanhs yanitlanmistir. Uglincii soruya % 71 oraninda yanlis cevap verilmistir.
Dordiincl soruyu dogru yanitlama orani % 67, yanhs yanitlama orani % 53,3'tlir. Besinci soru
ogrencilerin % 42'si tarafindan dogru, % 58'i tarafindan yanlis yanitlanmistir. Altinci soruya 6grencilerin
% 22,6's1 dogru, % 77,3'0 yanhs cevap vermistir. Yedinci soruda ise dogru yanit verme orani % 32,6,

yanlis cevap verme orani ise %67,3'tlr.

Tablo 3: Alti Yas Cocuklarinin Okudugunu Anlama Becerisinin Cinsiyete Gére t Testi Sonuclari

Cinsiyet N X SS sd t p
Okudugunu Kiz 89 22.06 2.93 148 .44 .65
Anlama Becerisi Erkek 61 22.27 2.67

Tablo 3 incelendiginde alti yas ¢ocuklarinin okudugunu anlama becerisi puanlarinin cinsiyet
degiskeni acisindan t-testi sonuglari gorilmektedir. Cocuklarin okudugunu anlama becerisi puanlari
cinsiyete gore istatistiksel acidan anlamli farklilik géstermemektedir (t= .44, p>.05). Erkek cocuklarin
okudugunu anlama becerisi ortalamasi kizlara gore daha yuksektir. Bu sonuca gore, erkeklerle kizlarin

okudugunu anlama becerilerinin benzer oldugu ya da her iki grubun homojen oldugu séylenebilir.
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Tablo 4: Alti Yas Cocuklarinin Okudugunu Anlama Becerisinin Anne Ogrenim Diizeyine Gére Tek

Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Anne Ogrenim N >_( SS F p Anlamli Fark

Duizeyi

Okuryazar Degil 15 18.06 2.21

Okuryazar 20 20.60 2.47
Okudugunu Anlamaya ilkégretim 23 2173 217 16.86 .000 LU / OYD-OY-iO-
Becerisi Ortadgretim 36 2288 1.87 00-L

Lisans 46 23.26 2.62

Lisansustu 10 24,60 1.64

(LU: Lisansiistii, OYD: Okur yazar degil, OY: Okur yazar, iO: ilkégretim, 00: Ortadgretim, L: Lisans)

Tablo 4 incelendiginde alti yas ¢ocuklarinin okudugunu anlama becerisi puanlarinin anne
o0grenim dlzeyi degiskeni agisindan Tek Yonli Varyans Analizi sonuglar gorilmektedir. Cocuklarin
okudugunu anlama becerisi puanlari anne 6grenim dizeyine goére anlamli farklilk géstermektedir (F=
16.86, p<.05). Okudugunu anlama becerisinde anne 6grenim diizeyleri arasindaki hangi gruplar
arasinda farklarin oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuclarina goére anneleri

lisansiistl 6grenim diizeyine sahip olan cocuklarin
(X =24.60) okudugunu anlama becerileri puanlarinin okuryazar olmayan (X =18.06), okuryazar ( X
=20.60), ilkogretim (X =21.73), ortadgretim ( X =22.88) ve lisans ( X =23.26) diizeyinde anneye sahip

olan 6grencilerden daha ileri diizeyde oldugu ifade edilebilir.

Tablo 5: Alti Yas Ogrencilerinin Okuduklarini Anlama Becerisinin Baba Ogrenim Diizeyine Gére

Betimsel istatistikleri

Baba Ogrenim N ¥ SS F p Anlamli Fark

Duzeyi

Okuryazar Degil 13 18.53 2.47

Okuryazar 21 2042 2.24
Okudugunu Anlama ilkdgretim 23 2139 253 1570 .002 LU / OYD-OY-iO-
Becerisi Ortadgretim 36 2222 2.64 00-L

Lisans 49 23.78 1.82

Lisansustu 8 2457 2.76

(LU: Lisansiistii, OYD: Okur yazar degil, OY: Okur yazar, iO: ilkdgretim, OO: Ortadgretim, L: Lisans)

Tablo 5 incelendiginde alti yas cocuklarinin okudugunu anlama becerisi puanlarinin baba
O0grenim dizeyi degiskeni agisindan Tek Yonli Varyans Analizi sonuglari gorilmektedir. Cocuklarin
okudugunu anlama becerisi puanlari baba 6grenim diizeyine gére anlamli bir farklilik géstermektedir

(F= 15.70, p<.05). Okudugunu anlama becerisinde baba 6grenim diizeyleri arasinda hangi gruplar
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arasinda farkin oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore lisansisti
o0grenim diizeyinde babaya sahip olan ¢ocuklarin ()_( =24.57) okudugunu anlama becerileri puanlarinin,
okuryazar olmayan (i =18.53), okuryazar ( X =20.42), ilkbgretim (i =21.39), ortadgretim ()_( =22.22)
ve lisans (i =23.78) diizeyinde babaya sahip olan 6grencilerden daha ylksek oldugu ifade edilebilir.

Tablo 6: Alti Yas Cocuklarinin Okudugunu Anlama Becerisinin Okul Oncesi Editime Devam Edip

Etmeme Durumuna Gére t Testi Sonuglari

Okul Oncesi Egitime Devam Etme N )_( SS sd t p
Durumu
Okudugunu Anlama Evet 91 2296 280 148 293 .004
Becerisi Hayir 59 21.62 2.67

Tablo 6 incelendiginde alti yas ¢cocuklarinin okudugunu anlama becerisi puanlarinin okul 6ncesi
egitim alip almama durumu degiskeni agisindan Bagimsiz Gruplar t-testi sonuglari gortlmektedir.
Cocuklarin okudugunu anlama becerisi puanlari okul 6ncesi egitim alip almama durumuna gore
istatistiksel agidan anlamli bir farkhlk gostermektedir (t= 2.93, p<.05). Okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin okudugunu anlama becerisi puanlarinin almayanlara goére daha ylksek oldugu
gorilmektedir. Bu bulguya gére okul 6ncesi egitime devam eden cocuklarin devam etmeyenlere gore

okudugunu anlama becerilerinin daha ileri diizeyde oldugu soylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin sonucunda, alti yas cocuklarinin gogunun okudugunu ¢ikarimsal anlamada
basarili olamadiklari ortaya ¢cikmistir. Kendini ifade etmede, dis diinyayi tanimada ve duygularini agiga
cikarmada dilin soyleyis imkanlarini kesfetme cabasi icinde olan c¢ocuk, hem okuma yazmayi
ogrenmekte hem de sdzciik dagarcigini farkl sézciiklere zenginlestirmektedir. S6zli iletisimin yanina
bir de yaziliiletisim becerisi eklendiginde (Simsek, Yalcin ve Yakar, 2011) cocugun bircok islemi bir arada
yapmasi zorlasabilmektedir. Bu islemlerin gerceklesebilmesi icin ¢ocugun belli bir zihinsel olgunluga
ulasmasi gerekir (Alpoge, 1991). Cocuk alti yas grubunda okumayi 6grenmis olsa da dikkat siresi
kisadir. Bu nedenle okunan metinler ¢ocugun ilgisini cekmeyebilir (Stebler, 2011). Agik uglu sorularda
ozellikle analiz, sentez, degerlendirme, problem ¢6zme, yaraticilhk gibi Ust diizey zihinsel beceriler
Olculdiiginden (Temizkan ve Sallabas, 2011) gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda alti yas grubu

¢ocuklarin sorulara verecekleri yanitlar beklenen yanitlar olmayabilir. Cocuklarin ¢ogunun sorulari
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yanitlamada basarisiz olmalari, anne ve babalarin ¢ocuklariyla gecirdikleri zamani etkili bir sekilde
kullanmamalari, ¢ocuklarindan beklentilerinin disiik olmasi, 6grenimi degerli gormemeleri, cocugun
sorularini gegistirmeye calismalari ve ¢cocuklarin okul 6ncesi egitim almamalari ile de agiklanabilir. Bazi
arastirmalarda (Tutal ve Oral, 2015; Yilmaz ve Dikici Sigirtmag, 2008; Esaspehlivan, 2006) alti yas grubu
¢ocuklarin okudugunu anlamada basarisiz olduklari, okul dncesi egitim almayanlarin alanlara gére hazir
bulunusluga bagh olarak okudugunu anlama becerileri bakimindan daha basarisiz olduklari, cinsiyetin
ise okudugunu anlamada etkili olmadigl saptanmistir. Obalar (2009), okula kiicik yasta baslayan
ogrencilerin okudugunu anlama becerisi bakimindan sikinti ¢cektiklerini, bliylik yastakilerin bu sikintiyi
yasamadiklarini belirtmistir. 2012 yilinda Milli Egitim Bakanhgi ilkdégretim Kurumlari Yonetmeligi'ndeki
degisiklikle birlikte 66 ayini dolduran tim cocuklarin ilkokula baslamasi, 60-66 aylik ¢ocuklarin ise
cocugun ilkokula gecis icin hazir olduguna dair ailenin dilekgesi ile ilkokula baslayabilecegi (Milli Egitim
Bakanligi ilkdgretim Kurumlari Yonetmeligi, 2012) belirtilmistir; ancak alti yas grubu gocuklarin 2012-
2013 egitim Ogretim yilinda okula uyum saglayamamalari yénetmelikte degisiklige neden olmustur.
2013 yilinda yonetmelikteki bir degisiklikle ailelerin saglk raporu almalari halinde ¢ocuklarinin okul
oncesi egitim kurumuna yonlendirilebilecegi belirtilmistir. Bu degisiklikler, alti yas grubu cocuklarin
okudugunu anlama becerileri bakimindan yasca bliylk olan ¢cocuklara gore disik dizeyde olduklari
bulgusu ile ortlismektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda, okudugunu anlama becerileri konusunda daha fazla sayida ve farkli
yaslardaki ¢ocuklarla ¢alisilabilir.  Ailelere ¢ocuklarinin  okuduklarini  anlama becerilerinin
gelistirilmesine yonelik kurum merkezli bir egitim verilebilir. Okudugunu anlama becerisi ile ilgili olarak
diisiik ve yiiksek sosyoekonomik diizeydeki cocuklarla calisilabilir. Ogretmenler tarafindan okul dncesi
egitime devam etmemis olan ilkokul birinci sinif (alti yas) cocuklarinin anne ve babalarina, cocuklarinin
okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesine yonelik etkinlikler yapmalari konusunda yardimci

olunmalidir. Okudugunu anlama becerisi diger dersler icin de incelenmelidir.
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