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Oz

Bu calismada 4. sinif 6grencilerinin metin tlrlerine gore akici okuma ve okudugunu anlama
becerileri arasindaki iliskiler incelenmistir. Ogrencilerin hikaye edici ve bilgi verici metinlerde akici
okumalari; hiz, dogru okuma ve prozodi boyutlarinda Yildirim, Yildiz ve Ates (2009) tarafindan
Tirkceye uyarlanan “Okuma Prozodisi Rubrigi” ile degerlendirilmistir. Okudugunu anlama
dizeyleri ise basit ve derinlemesine anlama olarak iki diizeyde 6lgulmiistir. Basit anlama daha ¢ok
cevabl metin iginde bulunabilecek ve Ust dlzey zihinsel islemleri gerektirmeyen sorulari
icermektedir. Derinlemesine anlama ise 6grencinin metindeki bilgileri kendi 6n bilgileri ile
iliskilendirmesi, anlamlandirmasi ve yorumlamasini gerektirmektedir. Calismada basit ve
derinlemesine anlamanin 6lcilmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen okudugunu
anlama testi kullanilmistir. Denizli il merkezinde orta sosyoekonomik diizeyde bir okulun 4.
siniflarindan 100 6grenci ile uygulamalar gercgeklestirilmistir. Uygulamalarda her bir 6grenciye
hikdye edici ve bilgi verici birer metin sesli olarak okutularak okumalari video kamera ile
kaydedilmis ve Ogrenciler metinlerle ilgili okudugunu anlama testlerini cevaplamislardir.
Uygulamalar her bir 6grenciyle ayri ayr yiritilmustir. Video kayitlari kullanilarak égrencilerin
dogru okuma, okuma hizi ve prozodi becerileri degerlendirilmistir. Veri toplama silirecinden sonra
arastirma sorularina cevap olarak YEM analizleri gerceklestiriimis ve elde edilen bulgular
dogrultusunda hem arastirmacilara hem de uygulayicilara gerekli 6nerilerde bulunulmustur.
Anahtar Sozciikler: Akici okuma, okudugunu anlama, prozodi.

Evaluation of Fourth Grade Students' Reading Fluency Skills in Regard to Deep and
Literal Comprehension Levels

Abstract

The current research explored the relationships between reading fluency and reading
comprehension skills of fourth grade students with regard to text types. The students’ reading
fluency skills including prosody, word recognition accuracy, and word recognition automaticity
were assessed by using the rubric adapted into Turkish by Yildirim, Yildiz and Ates (2009). Reading
comprehension skills of the students were assessed in regard to deep and literal levels. Whereas
literal comprehension test included the questions, the answers of which can be found from the
text inside, deep comprehension test required the students to combine their background
knowledge with the information in the text inside. These comprehension levels were assessed by
researcher-created comprehension tests. The current research sample consisted of a total of 100
fourth-grade students studying at a low socioeconomic public school in Turkey’s Denizli province.
After each student was asked to read narrative and expository texts aloud, all face to face sessions
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with the student were video recorded. Then, students’ reading comprehension skills were assessed
according to text types. By using video records, the students’ reading prosody, accuracy and
automaticity were scored. When the data gathering process was completed, the necessary
analyses, such as SEM were used to figure out the answers in response to the research questions.
Through the research findings, some practical profound implications were given for future
researchers, practitioners, and policy makers in education system.

Key Words: Reading fluency, reading comprehension, prosody.

Giris

Okumayi 6grenmek insan yasaminda onemli bir doniim noktasidir. Birinci sinifta okumayi
ogrenmekle beraber bireyler yasamlarinin her alaninda ihtiyag¢ duyacaklari ve kullanacaklari bir beceriyi
kazanmis olmaktadir. Boylece 6grenmenin ve kendini gelistirmenin kapilari agiimaktadir. Clinki Elbir
ve Bagcl (2013)’ nin da belirttigi gibi okuma, bireylerin bilgi birikimini artirmakla beraber insanlarin
diinyaya bakis acilarinin genislemesini saglamakta, hayati yorumlama gliciinii, konusma ve yazma
yeteneklerini kullanabilme kapasitelerini artirmaya yardimci olmaktadir. Bu nedenle okuma yasamda
ogrenilmesi ve gelistirilmesi gereken dnemli bir beceridir.

Southwood (2012) okumanin pasif bir islem olmadigini aksine okumanin problem ¢ézme,
tahmin etme, arastirma ve okuyucunun okuduklari ile ge¢gmis deneyim ve bilgilerini kullanma yetenegi
oldugunu belirtmektedir. Yine Southwood (2012) tarafindan okuma, okuyucunun yazarin vermek
istedigi mesaji metinle etkilesim sonucu yeniden yapilandirdigi aktif bir isleme sireci olarak
tanimlanmaktadir.

Okuma becerisi i¢ ice gegmis cesitli beceriler ve islemlerden olusan karmasik bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Price, Meisinger, Louwerse ve D’Mello, 2016; Tankersly, 2005). Bu karmasik ve ¢ok
bilesenli okuma siirecinin en 6nemli amaci ise okudugunu anlamadir. Clinki okudugunu anlama bitiin
disiplinlerin 6grenilmesinde anahtar durumunda bir beceri olup bireysel gelisime de dogrudan katki
saglamaktadir (Glines, 2014). Okumanin da en ¢ok kullanilan bilgi edinme yollarindan biri oldugu
disindlirse okudugunu anlama becerisine sahip olmanin 6grenme agisindan Onemi ortaya
¢ikmaktadir (Basusta, 2009). Okudugunu anlama, metinde verilen bilgilerle kisinin zihnindeki 6n
bilgilerini birlestirerek anlam kurmasidir. Okumak 6grenmek icin, 6grenmek de akademik basariigin bir
on kosul ve gerekliliktir. Okuma yoluyla 6grenciler dil becerilerini, kelime hazinelerini ve genel bilgi
duzeylerini gelistirebilirler. Boylece okuma 6grencilerin akademik bilgi kazanmalarina ve akademik

basarilarina olumlu katki saglamaktadir (Yildiz, 2013).

Anlamanin bir {rlin degil sire¢ olarak tanimlanmasi dinlerken, konusurken, okurken ve
yazarken kelimelerden anlamin yapilandiriimasini gerektirir. iyi okuyucularin okuma amaglari vardir ve
metnin anlamlandiriimasinda kendi deneyimlerini ve on bilgilerini kullanirlar. Anlama i¢in anahtar
bilesen baglantilar yapabilmektir. Clnkii okuyucu okudugu kelimeleri dislince seviyesinde

isleyemedigi ve baglantilar yapamadigi siirece okuduklarini anlayamamaktadir (Tankersly, 2005). Wills
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(2008) de okudugunu anlamada basarili olabilmek i¢in okunanlarin aktif bicimde islenmesi gerektigini
belirtmektedir. Bu isleme becerileri, 6grencilerin akici okuma, kelime hazinesi, metinle uyumlu 6n
bilgileri ve otomatik okuma becerilerini icermektedir. National Reading Panel (NRP) (2000) raporunda
okuma 06gretiminde bes 6nemli alan olarak ses farkinaligi, ses 6gretimi, akici okuma, okudugunu
anlama ve kelime hazinesi becerileri ifade edilmektedir. Bu ifadelerde vurgulanan akici okuma ve
okudugunu anlama birbiriyle iliskili (Bastug ve Akyol, 2012; Calet, Defior ve Palma, 2015; Fuchs, Fuchs,
Hosp ve Jenkins, 2001; Padeliaou ve Antoniou, 2013; Quirk ve Beem, 2012; Veenendaal, Groen ve
Verhoeven, 2016; Yildirim, 2013; Yildiz, 2013) bilesenlerdendir.

Akici okuma, okumayl 6grenme ve okumada anahtar bir 6ge olarak tanimlanmaktadir
(Rasinski, Homan ve Biggs, 2009). Akici okuma otomatik ve dogru kelime tanimayla ayni zamanda
uygun ifade ve tonlama ile metnin okunmasidir (Nichols, Rupley ve Rasinski, 2009). Bir diger tanimda
akici okuma, yeterli ve uygun hizda, dogru okuma ve prozodik 6zelliklerin bir arada ve uyumlu bir
bicimde kullanildigi okuma olarak ifade edilmektedir (Keskin ve Akyol, 2014). Akici okuma, okuyucunun
anlami yapilandirmasini kolaylastiran dogruluk, otomatiklik ve prozodinin birlesiminden olusmaktadir.
Sesli okuma sirasinda kolayca kelime tanima, uygun tempo, ifade ve tonlamalar olarak ortaya
cikmaktadir. Akici okuma hem sesli hem de sessiz okumada anlamayi destekleyen veya sinirlandiran
onemli bir faktor olarak tanimlanmaktadir (Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger, 2010).

Akici okuma bir metni dogru ve hizli bir bicimde okuma yetenegi olarak da tanimlanmaktadir.
Akici okuma okumanin konusma tonunda hizli ve piiriizsiiz olmasidir. Ogrenciler akici okuma becerisine
sahipse metni zihinsel olarak anlamli ve iliskili bélimlere ayirmada ¢aba harcamadan anlamli ve dogal
bir bicimde okuyabilirler. Bu 6grenciler metni hizl ve dogru bicimde ¢6ziimleyerek kelimeleri otomatik
olarak uygun sekilde gruplandirabilirler ve noktalama isaretlerini de dikkate alirlar. Okurken nerede
duraklayacaklarini, sesin tonunu ne zaman degistireceklerini climlenin sonuna da g6z gezdirerek tespit
ederler. Akici okuma yetenegi 6grencilere okuduklari ile etkilesim kurma ve okuduklarini anlama firsati
saglamaktadir (Wills, 2008). Akici okuyucular kelimeleri ¢cozimlemekle ugrasmadiklari igcin okuduklarini
anlama lzerinde dikkatlerini yogunlastirmaktadirlar (Tankersly, 2005). Yeterince hizli ve dogru okuma,
okudugunu anlama igin bir 6n kosul olup okuma zahmetsiz oldugunda okuyucu okuduklarinin anlamini
elde ederek sirdirebilmektedir. Bu anlamda akici okuma ile anlama arasinda glicli bir iliski
bulunmaktadir (Biancarosa ve Cummings, 2014).

Okuyucular igin bir metindeki kelimeleri dogru bicimde okumak yeterli degildir. Bunun
otesinde kelimelerin otomatik bicimde taninmasi da gerekmektedir. Baska bir ifadeyle okuyucular
kelimeleri otomatik bicimde taniyip dogru olarak okuduklari zaman zihinsel gliclerini metni anlamak
icin kullanabilmektedir (Rasinski, 2012).

Okuma ve anlama stireci, okuyucunun sahip oldugu 6n bilgilerini etkinlestirmesi, s6z konusu

on bilgileri ile metni bitlinlestirmesi ve metinden anlamsal ¢ikarimda bulunmasi gibi bilissel stirecleri
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icermektedir (Ulper, 2010). Okuma, metinde acikca ifade edilenlerden anlami ¢ikarma ve metindeki
ortik bir mesajdan anlami yapilandirma baska bir ifadeyle c¢ikarimda bulunma olmak lzere iki tir
anlama siirecini icermektedir (Calvo, 2004; Akt. Ozenici, Kinsiz ve Seckin, 2011). Bunlardan birincisi olan
basit anlamada metinde agikga belirtilen fikir ve bilgiye odaklanma s6z konusudur. Metindeki bilgilerin
hatirlanmasi, birden cok bilginin taninmasi veya metindeki olaylarin siralanmasi gerekmektedir
(Yildinnm, 2012). Yiizeysel (basit) anlama, okunan metinden en kolay anlam ¢ikarma seklidir. Basit
anlama cevabi metinde olan sorulara yanit verme olarak da ifade edilebilir. Basit anlamaya dayali
sorularda metinde acikca ifade edilen bilgilerin hatirlanmasi ya da metinden bulunarak tekrarlanmasi
gerekir (Akyol, 2006).

Cikarim yapma, metindeki bilgilerle 6nceki bilgilerin hatirlanarak birlestirilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Cain, Oakhill, Barnes ve Bryant, 2001). Cikarim yapabilmede ilk asama metindeki
bilgilerin neler oldugunun anlasihp belirlenmesidir. Sonrasinda okuyucu belirledigi bu bilgilerle
kendisinde onceden var olan bilgileri birlestirerek metindeki 6rtiik anlamlari da ortaya ¢ikarabilir.
Ancak boyle bir siirecin sonucunda okuyucu ¢ikarimlara ulasabilir. Bu nedenle ¢ikarim yapma bircok
zihinsel siireci icermektedir (Ozbay ve Ozdemir, 2012). Derinlemesine anlama veya c¢ikarimsal
anlamada okuyucunun 6n bilgilerini de kullanarak c¢ikarimlar yapmasi gerekmektedir. Bu tir sorularda
yanit metinde agik¢a ifade edilmemektedir. Okuyucunun metnin bitiiniinden, olaylar ve kisiler arasi
iliskilerden yola gikarak kendi 6n bilgilerini kullanmasi ve yaniti kendi yorumlarina dayah bigimde
olusturmasi gerekmektedir (Akyol, 2006). Bu slirecte 6n bilgiler bliyik 6nem tasimaktadir. Clnki
Ozbay ve Ozdemir (2012)’in de belirttigi gibi 6n bilgilerin farkligi okunanlarin veya gériilenlerin her
okuyucunun zihninde farkl bicimde sekillenmesine yol agmaktadir. Bu baglamda metinde verilen bilgi
tek olabilir ancak anlam tek degildir. Ayni bilgi herkesin zihninde farkli anlamlara gelebilmektedir.

Derinlemesine anlama asamasinda okuyucu, metinde ifade edilenlerden yola c¢ikarak cesitli
tahminlerde bulunarak hipotezler gelistirir (Yildinm, 2012). Okuyucunun c¢ikarimda bulunarak
derinlemesine anlamanin gerceklesmesi icin metinde acik¢ca ifade edilenleri anlamasiyla birlikte
istenilen bilgiyle nasil bir iliskisi oldugunu da belirlemesi gerekmektedir (Ulusal Rapor, 2001). Bu
baglamda metinde verilen bilgiler genellikle metindeki anlatilanlari yorumlamak igin yeterli degildir. Bu
nedenle okuyucularin ciimleler arasinda tutarliligl olan baglantilar kurabilmeleri icin gercek yasam
bilgisine ihtiya¢ duyduklari belirtilmektedir. Gercek yasam bilgileri metindeki 6rtiik anlamlarin ortaya
¢ikarilmasi ve ayrintilarin tamamlanmasi igin kullaniimaktadir (Thurlow ve Van den Breok, 1997; Akt.
Ozenici ve ark., 2011).

Cikarim yapabilmenin baska bir ifadeyle derinlemesine anlamanin iyi okuyuculari ayirt eden
onemli bir 6zellik oldugu, etkin okuyucularin okuma ve anlama sirecinde g¢ikarimlarda bulundugu,
¢tkarim yapma becerisi ile okudugunu anlama arasinda guicli bir iliski oldugu belirtiimektedir (Cain ve

Oakhill, 1999; Cain ve ark., 2001; Ozbay ve Ozdemir, 2012; Ozenici ve ark., 2011).
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Okullarda okuma ve okudugunu anlama alanindaki yapilan calismalarin uluslararasi ol¢ekteki
sonuglarini géstermesi bakimindan énem tasiyan sinavlardan biri olan PISA’ nin 2012 yilinda yaptig
sinavin Ulusal On Raporuna (2013) gére Tiirkiye okuma alaninda 42. sirada yer almaktadir. Ayrica
sinavda st performans dlizeyine ulasmis 6grenci oranlarinda da yine 40’li siralarda yer almaktadir. Son
olarak 2015te vyapilan PISA sinav sonucuna gore Turkiye 41. sirada vyer almaktadir
(http://www.bbc.com/turkce/haberler/2015/05/150513 oecd_egitim_rapor). Bu sonuglar
ogrencilerimizin okudugunu anlamada ve Ozellikle Ust dilizey zihinsel becerileri gerektiren
derinlemesine anlama ve c¢ikarim yapabilmede vyeterli diizeyde olmadiklarini gostermektedir.
Ulkemizde bu anlamda akici okuma ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi inceleyen calismalarla akici
okumay! gelistirmeye vyoOnelik cesitli yontemlerin uygulandigl arastirmalar incelendiginde
arastirmalarin bir kisminda okudugunu anlama boyutunda basit ve derinlemesine anlamanin
degerlendirilmesinde yalnizca dykileyici metinlerin kullanildigi (Akyol, 2014; Basaran, 2013; Bastug ve
Kaman, 2013; Cayir ve Ulusoy, 2014; Dag, 2010; Duran ve Sezgin, 2012; Diindar ve Akyol, 2014; Ozkara,
2010; Uzunkol, 2013; Yilmaz, 2006) goériulmektedir. Bastug ve Keskin (2012) tarafindan akici okumanin
basit ve ¢ikarimsal anlama ile iliskisini ortaya koymak amaciyla yapilan ¢alismada yalnizca hikaye edici
metinlerin kullanildigi belirtilmektedir. Akici okumanin hem hikaye edici hem de bilgilendirici
metinlerde basit ve derinlemesine anlama boyutundaki etkilerinin karsilastirmali olarak incelendigi
(Bastug, 2012; Kaman, 2012; Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski, 2010) sinirli sayida arastirmaya
rastlanmaktadir.

Bu baglamda akici okumanin hikaye edici ve bilgilendirici metinlerde basit ve derinlemesine
anlama ile olan iliskisini karsilastirmali olarak ortaya koyan calismalarin literatlirde eksikligi
hissedilmekte ve bu anlamda daha fazla arastirma yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle bu
calismada akici okumanin ilkokul 4. sinif 6grencilerinde hem hikdye edici hem de bilgilendirici
metinlerde okudugunu anlama ile olan iliskisi basit anlama ve derinlemesine anlama diizeyinde

arastiriimstir.
Amag

Arastirmanin temel amaci ilkokul 4. sinif diizeyinde metin tlrlerine gore (hikaye edici ve bilgi
verici) akici okumanin basit ve derinlemesine (¢ikarimsal) anlama ile iliskilerini ortaya koymaktir. Bu

genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1. Hikaye edici metinlerde akici okuma ile basit ve derinlemesine (¢ikarimsal) anlama arasinda anlamh

iliskiler var midir?

2. Bilgi verici metinlerde akici okuma ile basit ve derinlemesine (¢ikarimsal) anlama arasinda anlamli

iliskiler var midir?
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Yontem

Bu calismada nicel arastirmalarda kullanilan korelasyonel (iliskisel) yontemden
faydalanilmistir. Egitimle ilgili arastirmalarda arastirmacinin amaci bir deneysel ¢alismada oldugu gibi
degiskenleri manipiile etmek yerine bu degiskenleri birbirleriyle iliskilendirmek olabilir. O takdirde
arastirmacinin yontemi korelasyonel (iliskisel) arastirmadir. Deneysel ¢alismalarda oldugu gibi detayh
ve Ozenli bir slireci gerektirmese de degiskenleri birbirleriyle iliskilendirmede ve sonuglari yordamada
bu yontemin 6nemli katkilari bulunmaktadir. Korelasyonel yontemler arastirmaciya puanlari yordamasi
ve degiskenler arasindaki iliskileri agiklamasi i¢in buyik firsatlar sunar. Korelasyonel yontemlerde
arastirmacilar korelasyonel istatistikler kullanarak degiskenler veya grup puanlari arasindaki iliskileri
tanimlar ve olgerler. Bu yontemde arastirmaci herhangi bir sekilde deneysel bir calismada oldugu gibi
degiskenleri kontrol veya manipile etmek icin caba géstermez. Bunun yerine korelasyonel (korelasyon,
regresyon vb.) analizler kullanarak her bireyden elde edilmis puanlar arasindaki iliskileri test eder veya
degiskenlerin farkli denklemlerde birbirlerini yordama durumlarini ortaya koyar (Creswell, 2005). Bu

arastirmada da yordayici korelasyonel analizlerden faydalaniimistir.
Calisma Grubu

Arastirma Denizli ili Pamukkale ilgesinde orta sosyoekonomik diizeyde bir ilkokulun 4.
siniflarindan rastgele secilen toplam 100 6grenci ile gerceklestirilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin
46’sin1 kiz 6grenciler, 54’Unl ise erkek 6grenciler olusturmustur. Calisma gondlliliik esasina dayall

olarak gerceklestirildiginden istekli olmayan 6grenciler uygulama disi birakilmistir.

Olgme Araglari

Bu arastirmada 4. sinif 6grencilerinin akici okuma dizeylerini belirlemek icin bir bilgi verici bir
de hikaye edici metin kullanilmistir. Secilen metinleri Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski (2014)
tarafindan sinif diizeylerine gére dnerilen metinler olusturmustur. Ogrencilerin dogru okuma, okuma
hizi ve prozodi becerileri video kayitlari incelenerek hesaplanmistir. Dogru okuma; 6grencilerin “1
dakikada dogru okudugu kelimelerin ylizdesi”; okuma hizi 6grencilerin “ 1 dakikada dogru okudugu

kelime sayisi” formiilleri (Akyol ve ark., 2014) dikkate alinarak hesaplanmistir.

Okuma Hizi = Ogrencinin 1 dakikada dogru okudugu kelime sayisi

(Ogrencinin 1 dakikada dogru okudugu kelime sayisi x100)

Dogru Okuma =
(Ogrenicinin 1 dakikada okudugu toplam kelime sayisi)

Akici okumanin bir diger boyutu olan prozodi ise Zutell ve Rasinski (1991) tarafindan gelistirilerek

Yildirnm, Yildiz ve Ates (2009) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Okuma Prozodisi Rubrigi” ile
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degerlendirilmistir. Yapilan puanlama sonucu rubrikten alinan puanlarin toplami 8 ve 8'den daha az ise
okumanin prozodik anlamda yetersiz oldugu ve prozodik okumanin gelistirilmesine ihtiya¢c duyuldugu
belirtilmektedir. Akici okumanin degerlendiriimesinde kullanilan metinlere yonelik basit ve
derinlemesine anlamayi o6lgmek amaciyla okudugunu anlama sorulari hazirlanmistir. Sorular
olusturulurken Tirkce 6gretim programi (2005) 4. siniflar okudugunu anlama kazanimlari géz 6niinde
tutulmustur. Basit anlamayi 6lgen sorular test formunda, derinlemesine anlamayi 6lgen sorular ise agik
uglu soru formunda hazirlanmistir. Bilgi verici metin anlama testi 11 sorudan, hikaye edici metin
anlama testi ise 13 sorudan olusmustur. Sorular hazirlanirken 3 sinif 6gretmeni, 2 Tlrkce 6gretmeni ve
3 sinif 6gretmenligi egitimi bolimu 6gretim elemaninin gorislerine basvurulmustur. Anlama testleri
elde edilen veriler lizerinde yapilan analizler bilgi verici metinlerle ilgili anlama testinin Cronbach’s
Alpha giivenirlilik katsayisinin .60 oldugunu gostermistir. Benzer sekilde hikaye edici metinlerle ilgili
anlama testinin Cronbach’s Alpha gilivenirlik katsayisi .59 olarak hesaplanmistir. Bu degerlerin kabul

edilebilir diizeyde olduklari ifade edilmektedir (Cronbach, 1951).

Veri Toplama Siireci

Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Testi” ve Yildirrm ve ark.
(2009) tarafindan Tirkce’ye uyarlanan “Okuma Prozodisi Rubrigi” ile toplanmistir. Veri toplama sireci
Denizli ili Pamukkale ilgesindeki orta sosyoekonomik dizeydeki bir ilkokulun 4. sinif 6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Uygulama o©ncesinde sinif 6gretmenlerine c¢alisma igerigi ve siresi ile ilgili
bilgilendirme yapilmistir. Ogretmenlerin uygun gordiikleri zaman dilimlerinde 6grencilere 6nce
metinler sesli olarak okutulmus ve sesli okumalari kaydedilmistir. Bu uygulamalar her 6grenciyle birebir
yapilmistir. Sesli okumalardan sonra okudugu anlama testleri verilerek 6grencilerin cevaplamasi
saglanmistir. Uygulamalar sirasinda sinif 6gretmenlerine gerekli bilgiler verilerek siirece katkilar
saglanmistir. Ogrencilerin hikaye edici ve bilgilendirici metinlere ait ses kayitlar dinlenerek akici
okumaya iliskin toplam okudugu kelime sayisi, yanlis okudugu kelime sayisi ve prozodi puanlari
hesaplanmistir. Okudugunu anlama testleri de degerlendirilerek basit anlama ve derinlemesine

anlamaya ait puanlamalar yapilmistir.
Veri Analizi

Elde edilen veriler SPSS ve AMOS istatistik paket programlarina aktarilmis ve veri kitlesi
izerinde gerekli diizenlemeler gerceklestirilmistir. Oncelikli olarak verilerden kayip degerler (missing
values) ayiklanmistir. Sonrasinda ise arastirmanin genel amaci ve arastirma sorulari dogrultusunda

iliskisel analizler gerceklestirilmistir.
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Bulgular

Bu boéliimde, ifade edildigi Gizere 4. sinif 6grencilerin metin tiirlerine gore akici okuma ile basit
anlama ve derinlemesine anlama becerileri arasindaki iliskilere yonelik sonuglar sunulmustur. Hikaye
edici metin tiriine gore akici okuma ile basit anlama ve derinlemesine anlama arasindaki iligkiler Sekil

1’de sunulmustur.

02
Basit Anlama Okuma Hizt
11
Derinlemesine Okuma
Anlama Prozodisi

Not. Path diyagraminda degiskenler arasindaki tek yonli oklar standardize edilmis regresyon
katsayilarini (regresyon agirliklari/katsayilar) katsayilarini géstermektedir. Noktali oklar regresyon

katsayilarinin anlamsizligina isaret etmektedir.
Sekil 1. Hikaye edici metin tiiriine gére akici okuma ile basit anlama ve derinlemesine arasindaki iliskiler

Yukaridaki path model incelendiginde akici okumanin basit anlama lizerindeki etkisinin anlaml
olmadigi anlasilmistir (6= .16, p = .187). Akici okumanin derinlemesine anlama Uzerindeki etkisinin ise
anlamli oldugu gorilmustir (8= .33, p =.39). Buna ek olarak path modeli incelendiginde okuma hizinin
ve okuma prozodisinin akici okumanin dnemli ve anlaml gostergeleri oldugu anlasilmaktadir. Akici
okuma derinlemesine anlama lizerinde %.11’lik bir varyans aciklarken bu agiklanan varyans orani basit
anlamada %.02'ye kadar diismektedir. Bilgi verici edici metin tiirline gore akici okuma ile basit anlama

ve derinlemesine anlama arasindaki iliskiler Sekil 2’de sunulmustur.
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.09
Basit Anlama Okuma Hizt
22
Derinlemesine Okuma
Anlama Prozodisi

Not. Path diyagraminda tek yonli oklar standardize edilmis regresyon katsayilarini (regresyon

agirliklar/katsayilari) gostermektedir.
Sekil 2. Bilgi verici metin tlriine gore akici okuma ile basit anlama ve derinlemesine arasindaki iliskiler

Yukaridaki path model incelendiginde akici okumanin basit anlama lizerindeki etkisinin anlamli
oldugu anlasiimistir (6= .29, p = .017). Yine benzer sekilde akici okumanin derinlemesine anlama
Gzerindeki etkisinin de anlamh oldugu goértlmistir (8= .47, p = .000). Buna ek olarak path modeli
incelendiginde okuma hizinin ve okuma prozodisinin akici okumanin énemli ve anlamli géstergeleri
oldugu anlasiimaktadir. Akici okuma derinlemesine anlama Uzerinde %.22’lik bir varyans agiklarken bu
aciklanan varyans orani basit anlamada %.09’a kadar dismektedir. Bu modele iliskin uyum iyilik

degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Bilgi verici metin tiiriine gére akici okuma ile basit anlama ve derinlemesine anlama arasindaki iliskilere
yénelik uyum iyilik degerleri

Model X2 P df  x2/df TU RMSA GFI  CFI RMR  SRMR

3.926 .140 2 1.963 0.90 0.08 0.98 0.96 0.33 0.04

Tablo 1 incelendiginde bilgi verici metin tirine goére akici okuma ile basit anlama ve

derinlemesine anlama arasindaki iliskileri gosteren modelin uyum iyilik degerlerinin, modelin (hipotez
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modelin) gézlemlenen verileriyle 6rtistigli gostermektedir. Ayrica uyum iyilik degerlerinin bu model

icin iyi dizeyde oldugu ifade edilebilir.
Tartisma

Bu arastirma 4. sinif 6grencilerinin akici okumalarinin metin tirlerine gbre basit ve
derinlemesine anlamayla iliskilerini ortaya koymak igin gergeklestirilmistir. Bu amaca yonelik olarak
hem hikaye hem de bilgilendirici metinlerde 6grencilerin basit ve derinlemesine anlama puanlari
degerlendirilmistir. Uygulama silrecinde 6grencilere hikdye ve bilgilendirici metinler sesli olarak
okutularak akici okumayailiskin veriler elde edilmistir. Elde edilen sonuglar akici okumanin her iki metin
tiriinde de okudugunu anlama ile iliskilerini ortaya koymaktadir. Hikdye edici metinlerde akici
okumanin derinlemesine anlama ile iliskisi anlamli iken bu anlamlilik basit anlama ve akici okuma
arasinda gortlmemistir. Buna ek olarak bilgi verici metinlerde akici okuma hem derinlemesine

okudugunu anlama hem de basit okudugunu anlama ile anlamliiliskiler géstermistir.

Ozellikle benzer ¢calismalarla ilgili literatiir incelendiginde Veenendaal ve ark. (2016) tarafindan
yapilan calismada ¢oziimleme becerisi, fonolojik farkindalik ve okuma prozodisinin 4., 5. ve 6. siniflarda
okudugunu anlama ile olan iliskisi incelenmistir. Calisma sonuglarina gore 6zellikle 6. siniflarda okuma
prozodisi ile okudugunu anlamanin dogrudan iliskili oldugu ifade edilmistir. Calet ve ark. (2015) akici
okuma ve okudugunu anlama iliskisini 2. ve 4. sinif 6grencileri ile yapilan ¢alismada incelemislerdir.
Akici okuma boyutlarinda okuma hizi ve dogru okumanin okudugunu anlamaya katkisi her iki sinif
diizeyinde de anlamli olmakla beraber 2. siniflarda daha 6énemli oldugu belirtilmistir. Bunun yaninda
arastirma sonuglari prozodik okuma becerisini her iki sinif diizeyinde okudugunu anlama ile iliskili

oldugunu, 4. siniflarda daha 6nemli bir belirleyici olarak 6n plana ¢iktigini gdstermistir.

Padeliadu ve Antoniou (2013) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada 1. siniftan 9. sinifa
ogrencilerin hikdye edici ve bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama becerileri ile kelime
¢6zimleme ve akici okumalari arasindaki iliski arastiriimistir. Calisma sonunda dogru kelime tanima,
akici okuma ve okudugunu anlama gibi tim degiskenler arasinda ve tim sinif diizeylerinde anlamh
onemli ve pozitif bir iliski oldugu belirtilmistir. Dickens ve Meisenger (2016) tarafindan yapilan
arastirmada da 6. sinif 6grencilerinde okudugunu anlama Uzerinde okuma tirleri ve okuma
becerilerinin etkisi incelenmistir. Elde edilen sonuglar akici okumanin anlama basarisinin dnemli bir

yordayicisi oldugunu gostermistir.

Kim (2015) tarafindan yapilan arastirmada kelime okuma akiciligi, dinledigini anlama, metin
okuma akiciligi ve okudugunu anlama arasindaki iliskilerdeki gelisimsel degisimler boylamsal olarak
incelenmistir. Metin okuma akicilig ile okudugunu anlama arasinda anlamli ve glicli bir iliski oldugu

ifade edilmistir. Veenendaal, Groen, Verhoeven (2014) okuma ve konusma prozodisinin okudugunu
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anlama ile iliskisini 4. sinif 6grencilerinde arastirmislardir. Arastirma sonucunda hem okuma hem de
konusma prozodisinin okudugunu anlama ile iligkili oldugu ifade edilmistir. Ayrica hem okuma hem de
konusma sirasinda anlamli ve uygun climlelerle ifade etmenin (prozodi) okudugunu anlama ile glicli

bir iliskisi oldugu sonucuna ulasiimistir.

Park, Chaparro, Preciado ve Cummings (2015) tarafindan okul 6ncesinden 3. sinifa kadar
yapilan arastirmada akici okumanin ilerleyen okul yillarinda okuma becerilerinde énemli etkilerinin
oldugu sonuglarina ulasiimistir. Piper (2015) ikinci sinif 6grencilerinin sesli ve sessiz okuma hizlari ile
okudugunu anlama arasindaki iliskiyi arastirdigi ¢alismasinda yine benzer sekilde akici okumanin
okudugunu anlama basarisini etkileyen glicli bir degisken oldugu sonucunu elde etmistir. Price ve
digerleri (2016) 4. sinif 6grencilerinde sesli ve sessiz okuma akicihiginin okudugunu anlama ile olan
iliskisini arastirmiglardir. Calisma sonunda sesli okuma akiciliginin okudugunu anlama ile iliskili oldugu
ifade edilmistir. Quirk ve Beem (2012) ¢alismalarinda 2., 3. ve 5. siniflarda akici okuma ile okudugunu
anlama arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Arastirma sonunda akici okuma ile anlama arasinda 6nemli
diizeyde bir iliski belirlenmistir. Ayrica akici okuma degerlendirmeleri yapilarak 6grencilerin 6nemli bir
oranda okudugunu anlamalarinin 6ngorilebilecegi belirtilmistir. Buna ek olarak Foorman, Koon,
Petscher, Mitchell ve Truckenmiller (2015) yaptiklari calismada 4. siniftan 10. sinifa kadar s6z dizimi,
kelime hazinesi ve akici okuma ile bunlarin okudugunu anlama tzerindeki etkisini arastirmiglardir. Elde
edilen sonuglar akici okumanin tiim sinif diizeylerinde okudugunu anlama ile iliskili oldugunu ortaya
koymustur. Yine Yildirim (2013) ve Yildiz (2013) tarafindan yapilan ¢alismalarda da akici okuma ve

okudugunu anlama arasinda gliclii ve anlamliiliskiler oldugu sonuglarina ulasiimistir.

Sonug

Bu arastirmadan elde edilen bulgular daha 6nceki ulusal ve uluslararasi benzer ¢alismalarinin
sonuglariyla tutarlihk gostermektedir. Akici okuma, okuma basarisini etkileyen en 6nemli
degiskenlerden birisi olarak ifade edilmektedir. Bu ¢alismanin sonuglari da bu durumu destekler
niteliktedir. Yapilan literatiir taramasinda metin tiriniin bir degisken olarak siireci dahil edilmedigi
veya metin tirleri baglaminda akici okumanin okudugunu anlama ile iliskisinin arastirilmadig
gortlmustir. Bu anlamda bu arastirma bu alanda bu ihtiyaca yonelik yapilacak calismalara da katki
saglayacagi dislinilmektedir. Bu ve benzeri calismalar okul 6ncesinden yliksekdgretim diizeyine kadar
akici okuma becerileri ile ilgili calhismalara agirlik verilmesi yonlindeki c¢abalari destekleyecek
niteliktedir. Bu arastirmanin 6zellikle bilgi verici metin yapilarinda da akici okumanin okudugunu
anlama i¢cin ne kadar onemli bir degisken oldugunu ortaya koymasi, farkli sebeplerden dolayi
anlasilmasinda bir¢cok problem yasanilan bilgi verici metinlerin 6gretiminin daha iyi anlasilmasina ve

Ogretim silirecinin zenginlestirilmesine imkan saglayacaktir.

426



Dordiincii Sinif Ogrencilerin Akici Okumalarinin Basit ve Cikarimsal Anlama Diizeylerine Gore
Degerlendirilmesi

Sinirhliklar

Bu arastirmada okuma prozodisini degerlendirmek amaci ile analitik bir rubrik formu
kullanilmistir. Prozodinin rubrikler yoluyla degerlendirilmesi bu arastirmanin bir sinirhhg olarak ifade
edilebilir. Clinkii prozodik okuma degerlendiriimesinde cesitli spektrofik analizlerin daha dogru
sonuglar verdigi bilinmektedir. Benzer ¢alismalarda bu dlgiimlerin kullanilmasiyla prozodik okumanin
degerlendirilmesi saglanabilir. Ayrica arastirma, ilkokul 4. siniflarda 100 6grencinin katilimiyla

gerceklestirilmistir. Ayni calisma daha genis 6grenci kitleleriyle de uygulanabilir.
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