Karakog Oztiirk, B. (2016) Bir eylem arastirmasinin dgrencilerin dykii yazma becerilerine yénelik algilarina ve
yazma kaygilarina etkisi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 4(3), 390-415.

Ana Dili Egitimi Dergisi
Journal of Mother Tongue Education
www.anadiliegitimi.com

N

Gelis/Received: 02.06.2016  Kabul/Accepted:25.07.2016

Bir Eylem Arastirmasinin Ogrencilerin Oykii Yazma Becerilerine Yonelik Algilarina ve Yazma
Kaygilarina Etkisi”

Basak KARAKOC OZTURK™
Oz
Bu caligma, bir altinci sinif subesindeki 6grencilerle 6yki yazma programi dogrultusunda yapilan
uygulamalarin, 6grencilerin 6yki yazmaya yonelik goruglerinde ve yazma kaygilarinda degisime
yol agip agmadigini arastirmak amaciyla yapilmis bir eylem arastirmasidir. Arastirma 2011-2012
ogretim yilinda, Adana ili Yiregir ilgesindeki bir resmi ilkégretim okulunun, mevcut subeleri
icinden secilen bir altinci sinif subesindeki 6grencilerle gergeklestirilmistir. Arastirmada amacgli
ornekleme yontemlerinden olglit 6rnekleme yoéntemi kullanilmistir.  Arastirmanin uygulama
streci tim sinif 6grencilerinin katihmiyla yiratilmas ancak i¢ 6rneklemeden yararlanilarak 9 odak
ogrenci secilmis ve 6grencilerle gorlismeler yapilmistir. Gérismeler “NVivo Nitel Veri Analizi
Programi” kullanilarak analiz edilmis, yazma kaygisi Olgeginden elde edilen verilerin
¢6zimlenmesi amaciyla da “Esli Gruplar t Testi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda odak
ogrencilerin uygulama sonrasinda O0yki yazma becerilerine dair gorislerinde degisim oldugu
saptanmis, 0ykiu yazarken hissettikleri duygularin ve dikkat ettikleri noktalarin degistigine, 6yki
yazarken zorlanmadiklarina yonelik bulgulara ulasilmistir. Bununla birlikte uygulama sonrasinda
tim sinif 6grencilerinin yazma kaygilarinin azaldigi saptanmustir.
Anahtar kelimeler: Yazma becerisi, 6ykii yazma becerisi, yazma kaygisi, altinci sinif 6grencileri,
eylem arastirmasi.

Effect of an Action Research on Students’ Perceptions Regarding Their Story Writing
Skills and Writing Anxiety

Abstract

This study is an action research aiming at understanding how activities of a story-writing program
for 6th grade students contributes to their story-writing skills. The study also aims at investigating
whether the activities lead changes on students’ perception of story writing and writing anxiety.
The study was carried out in a class of 6th grade students chosen among the available classes of a
public elementary school in Yuregir, Adana in the 2011-2012 academic year. Criterion sampling of
purposive sampling was used in the study. Implementation of the research was conducted with
the participation of all the students, but to provide richer data, internal sampling was used and 9
students were chosen as a focus group. The interviews were analyzed using the NVivo Qualitative
Data Analysis Program. Paired samples t-test is used in order to analyze the data obtained from
the writing anxiety scale given to the students before and after the implementation of the story-
writing program. At the end of the study, it is detected that positive changes were detected in
the perception of story writing of the focus group students after the treatment. It was found out
that their emotions while writing stories and the points that they paid attention changed, and
they did not perceive story writing as a difficult task. It was revealed that after the treatment,
writing anxiety of all the students decreased.

Key Words: Writing skills, story-writing skills, writing anxiety, sixth grade students, action
research.
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Giris
Dil ve dlstinme vyetileri insana 6zgl olan ve onu diger canhlardan farkh kilan 6zelliklerin
basinda gelir. insan, diisiincesini dille aktarir. Diisiince aktarimi dil disinda farkli araglarla saglansa bile
hicbir arag dil kadar islevsel, ifade glici bakimindan dil kadar ayrintili ve somut olamaz. Dil egitiminin
temel amaci, bireylerin iletisim ve disiinme becerilerini gelistirmek (Kavcar, 1999) bireyin sosyal bir
varlik olmasina, hayati algilamasina, elestirel ve 6zgiir dislinebilmesine olanak saglamaktir. Dil

egitimi kapsaminda, bireylere dort temel dil becerileri olan dinleme, okuma, konusma ve yazma

becerileri kazandirilmaya galisiilmaktadir.

Dil becerilerinden biri olan yazma, anlatmaya dayal bir dil becerisidir. Ayni zamanda yazma
becerisi diger dil becerilerine gére daha karmasiktir ve dil becerileri icinde en zor kazanilanidir.
(Byrne, 1988; Evans, 2001; Yaman, 2010). Byrne (1988)’a gbére yazma becerisinin, 6grencilerin en ¢ok
zorlandiklari dil becerisi olmasinin nedeni, yazma siirecinde yasanan psikolojik, bilissel ve dil bilgisiyle

ilgili sorunlardir.

Yazma eylemi, yazara disinme imkani vermekte ve disiinme gicini kullanmasini gerekli
kilmaktadir. Bu baglamda yazma, Glnes (2007: 161)’in de belirttigi gibi, tst dlizeyde diisinme araci,
disinme Uzerinde dislinmedir. Yazma sireci, 6grencilerin yazmaya basladigi andan yazih metni
yazana kadarki siirecte ne disindiklerinin ve ne yaptiklarinin izlendigi yol haritasidir (Tomkins, 2004:
9). Ogretmen bu siirecte 6grencileri egitmek, siirecin gesitli asamalarindaki gelisimlerini gozlemlemek
ve yazdiklarini degerlendirmek durumundadir. Bu baglamda ¢ocuklarin iyi yazarlar olabilmeleri igin

yazma sirecini anlamalari gerekmektedir. (Spandel, 2001).

Ulkemizde 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum gelistirmelerine ve bunun sonucu
olarak yazmayi zor bir beceri olarak algilamalarina neden olan yazma uygulamalari yapilmaktadir
(Maltepe, 2006). Ayrica yazma calismalarinin degerlendirilmesinde de yanhs uygulamalar yapilmakta,
Tirkce 6gretmenlerinin cogunlugunun 6grencilerin yazilarini degerlendirirken dis dizenlemeye dikkat

ettikleri, icerige oncelik vermedikleri gériilmektedir (Ozbay, 2003).

Ogrencilerin Urettikleri metinlerin 6gretmenleri tarafindan ¢ogunlukla hata diizeltmek ya da
eksiklikleri belirtmek icin dinlenecegini ya da okunacagini diisiindiikleri, bu tiir yazma etkinliklerinde
hata yapma ve elestirilme kaygisiyla yazmaktan korktuklari (Graves, 1994; Routman, 1996; Sommers,
1994; Akt. Yaman, 2010) tespit edilmistir. Oysa yazma becerisinin zayif bir bicimde sadece bicimsel
olarak kontrol edilmesi, 6grencilerde yazma kaygisinin yikselmesine neden olmakta, yiksek kaygi
dlzeyi de bireyin yazma eylemini bilissel ve duyussal olarak yenilgiye ugratmaktadir (Bruning ve

Horn, 2000).
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Yazma becerisinin énemini yitirmesine neden olan durumlardan biri de test tird sinavlarin
agirhk kazanmasidir. Ayrica 6grenciler metin yazma kosullarina ve metin tiirlerine uygun olmayan
yazilar yazmakta, yazdiklari metinler tiire 6zgl nitelikler tasimamaktadir (Akbayir, 2010). Oysaki
ogrencilerin yazmaya odaklanmalari saglandiginda ve bu yonde calistirildiklarinda yazma yetenekleri
gelismekte ve yazma basarilari artmaktadir. Yazmaya yonelik motivasyon da yazma performansini

etkilemektedir (Lam ve Law, 2007).

Yazma kaygisi yazmaya yonelik istek ve motivasyonu engelleyen bir faktor olarak 6grenciler
arasinda ertelemeye, 0Ozgilivenin ve motivasyonun dlismesine, dislinme slrecinin kesintiye
ugramasina neden olmakta (Brand ve Leckie, 1988; Petzel ve Wenzel, 1993, Akt. Yaman, 2010)
ogrencilerin yazma becerilerini derinden etkilemektedir. Yazma kaygisi lizerine yapilan ¢alismalarda
(Hettich, 1994; Cheshire, 1984; Matthews, 2001; Akt. Ozbay ve Zorbaz, 2011: 34) bu kayginin, yazma
basarisini olumsuz etkiledigi ve yazma isteksizligine sebep oldugu belirlenmistir. Yazma egitiminde
icerigi dizenleme sireci ve buna vyonelik uygulamalar g6z ardi edilip sadece bicimsel
degerlendirmeler 6nemsendiginde yazma becerisinin gelistirilmesi mimkiin olmamakta ve yazma
becerisinin ylzeysel bir sekilde gelistirilmesi ve zayif bir sekilde degerlendirilmesi 6grencilerde yazma
kaygisini arttirmaktadir. Oysa ilkogretim ¢agindaki cocuklarin duygu, dislince ve hayallerini rahatlikla
kagida dokmelerini saglamak, metin tirlerinin gerektirdigi temel 6zellikleri anlamalarina yardimci
olmak ve onlara belirli bir dil ve anlatim yetkinligi kazandirmak etkili bir yazma egitimi agisindan

oldukga 6nemlidir.

Yazma Becerisi ve Oykii Tiirii

Cocuklar igin oyun kadar dogal olan, onlarin deneyimlerini yazmalari ve paylasmalari igin
temel bir arac¢ olarak kullanilabilen 6yki tiiri yazma becerisini gelistirmek icin de etkili bir tirdir.
ilkégretim cagindaki 6grenciler genellikle kisa dykiiler, manzumeler ve kurgusal kitaplar okumaktadir.
Bu metin tirleri belli bir yas donemine kadar cocuklarin hayatinda énemli bir rol oynamaktadir.
Bunun sonucu olarak egitim hayatlarinin ilk asamalarinda éykiiniin yapisina dair zihinlerinde bir sema
olusumuna yardim eden deneyimler yasamaktadirlar. Yapilan bazi arastirmalar (Amer, 1992;
Fitzgerald ve Teasley, 1986; Gambrell ve Chasen, 1991) sonucunda cocuklara o6yki yapisinin
ogretilmesinin 6ykl yazmada icerik diizenlemeyi ve niteligi pozitif yonde gelistirdigi saptanmistir. Bu
arastirmalardan ve yazma bilgisi ile yazma performansi arasinda gli¢li bir iliski oldugu gerceginden
(Saddler ve Graham, 2007 Akt. Lin, Monroe, Toria, 2007) yola c¢ikarak 6grencilerin 6yki yazma
becerilerinin gelistirilmesine odaklanilmis, metin yapisi bakimindan insanlarin ortak beklentilere sahip

olmasi ve metin ogeleri somut bir bicimde tespit edilebilen bir tiir olmasi (Coskun, 2005) nedeniyle
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oykd tlarG tercih edilmis, 6grencilerin 6ykii yazma becerilerine dair algilari sorgulanmistir.
Ogrencilerin yazmaya yonelik asiri kaygi duymasina ve yazmakta zorlanmalarina neden olan yazma
uygulamalarina karsilik 6yki tlriine uygun yazma deneyimi yasamalarina firsat veren uygulamalarin
yazma egitiminde yasanan sorunlarin ¢ozimiinde bir secenek olabilecegi, 6grencilerin 6yki yazma
becerilerini gelistirerek daha nitelikli dykiler yazan bireyler olmalari yolunda katki saglayabilecegi ve

yazmaya yonelik kaygilarinin tGstesinden gelmede bir ¢ikis yolu olabilecegi diistiniImustir.
Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, bir altinci sinif subesindeki 6grencilerle 6ykii yazma programi
dogrultusunda yapilan uygulamalarin, 6grencilerin 6ykii yazmaya yonelik gorislerinde ve yazma

kaygilarinda degisime yol acip agmadigini arastirmaktir.
Bu genel amacg dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

e Oykii yazma programinin uygulanmasi sonrasinda odak dgrencilerin dykii yazma becerilerine
yonelik gorusleri degisim gdstermis midir?

e Oykii yazma programinin uygulanmasi sonrasinda tiim sinif égrencilerinin Yazma Kaygisi
Olcegi'nden aldiklari puanlar uygulama &ncesindekine gére anlamh bir farklihk gdstermekte

midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Oykii yazma programi dogrultusunda yapilan uygulamalarin, égrencilerin éykii yazmaya
yonelik goruslerinde ve yazma kaygilarinda degisime yol acip agmadigini arastirmak amaciyla yapilan
calisma, “eylem arastirmasi” olarak desenlenmistir. Eylem arastirmasi, uygulamaya dayanan
sistematik bir arastirma olup sinifta ortaya cikan problemleri ¢6zmeye, sorulara cevap vermeye
yonelik olmasi (Mckay, 1992), etkili bir dizelmeye ihtiya¢ duyulan durumlar icin kullaniimasi

(Bernauer, 1999) ve arastirma konusunun dogasina uygunlugu nedeniyle secilmistir.
Katilimcilar

Arastirma 2011-2012 o6gretim yilinda, Adana ili Yiregir ilcesindeki bir resmi ilkogretim
okulunun, mevcut subeleri icinden secilen bir altinci sinif subesindeki 6grencilerle gerceklestirilmistir.
Arastirmada amagh 6rnekleme ydntemlerinden olgiit 6rnekleme yéntemi kullanilmistir. Olgiit
ornekleme yontemindeki temel anlayis ¢alisilacak durumun bazi 6l¢itleri karsiliyor olmasidir (Yildirim
ve Simsek, 2005). Bu arastirmada o6grencilerin altinci sinif dizeyinde olmasi, 6yki yazma

becerilerinde yetersizlik olmasi ve Tirk¢e 6gretmeninin arastirmaya katilmaya gonilli olmasi
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Olcltleri dikkate alinmistir. Arastirmanin altinci  sinif 6grencileriyle yapilmasindaki 6nemli
nedenlerden biri, 11-15 yaslarindaki cocuklarin soyut islemler dénemine girmis olmasi ve bu
donemde siir, 6ykl yazma, resim yapma, hayal kurma ve gelistirmenin 6n planda olmasidir (Sonmez,
1992). Ayrica Ulkemizde Ogrencilerin cesitli merkezi sinavlara girmesi, bu sinavlara hazirlanma
slrecinin 7. ve 8. siniflarda yogunlasmasi da arastirmanin altinci sinif 6grencileriyle yuritilmesi

kararinin alinmasinda etkili olmustur.

Arastirmanin uygulama slreci tum sinif 6grencilerinin katilimiyla yrttilmus ve 6grencilerin
yazdiklari metinlere yonelik geri bildirimler bltiin 6grencilere verilmistir. Ancak tim 6grenci
metinlerinin ayrintili bir sekilde analiz edilmesinin ve tiim 6grencilerle goériismenin zorlugu nedeniyle
ic 6rneklemeden yararlanilmis ve daha zengin veri saglamasi icin 9 odak 6grenci secilmistir. Odak
ogrencilerin belirlenmesinde dikkate alinan temel ol¢lit, 6grencilerin 6yki yazma becerilerini
gelistirmek icin yapilan uygulama oncesinde yazdiklari oykilerinin degerlendirilmesi sonucunda

aldiklari puanlardir.
Eylem Planlarinin Gelistirilmesi ve Oykii Yazma Programinin Uygulanmasi

Oykii yazma programi Stein ve Glenn’in ortaya koyduklari éykii yapisindan yola gikilarak
hazirlanmis ve uygulama 17 hafta (42 saat) sirmistir. Stein ve Glenn (1979), 6ykiileri analiz ederken
oykdilerin hiyerarsik kategoriler agi ve bu kategoriler arasinda mevcut bulunan mantiksal iliskiler
yoluyla tanimlanabilecegini belirtmistir. Kategorilerle 6ykl yapisindaki dgeleri, kategori agiyla da bu
Ogeler arasinda var oldugu sayilan mantiksal bir sirayl tanimlamaktadirlar. Kategoriler arasindaki
iliskiler ise bir kategorinin, bir sonraki kategorinin ortaya ¢ikisini ne kadar etkiledigi ya da mantiksal
olarak o kategoriden ne kadar once geldigini belirtmektedir. Yapilan arastirmada 6ykiu yazma
programi kapsaminda, serim, digim ve ¢6zim bolimlerinde yer verilmesi gereken ogeleri
O0gretmeye yonelik planlar, s6z konusu 6yki yapisindaki kategoriler ve bu kategoriler arasindaki

iliskilerin dikkate alinmasiyla hazirlanmistir.

Serim bélimiinde baslatici olaya yer verme ve igsel cevabi sunma; kahramanlar, olayin gectigi
yer ve zaman oOgelerine yer vermenin niteligi lizerinde durulmustur. Digim boliminde birden ¢ok
yan olaya ve buna bagli kahraman girisimlerine yer verilmesi ve bunlarin ayrintilandirilarak sunulmasi
ile olaylarin olus sirasinin dikkate alinarak kurgulanmasi tGizerinde durulmustur. C6ziim boélimiinde ise
olayi etkileyici bir sekilde sonlandirma, kahraman veya kahramanlarin sonuca yonelik tepkilerine yer
vermeye yonelik calismalar yapilmistir. Dil ve anlatim bolimiine yonelik olarak s6zcik tiri cesitliligini
ve sozcliklerin anlamsal gesitliligini saglama, sozcikleri 6lglinli dile uygun kullanma, climleler
arasinda zaman uyumunu ve cimlenin ogeleri arasindaki uyumu saglama, paragraf yapma, gesitli

anlatim yollarina yer verme alt eylemlerinin gerektirdigi planlar ve etkinlikler hazirlanmistir. Bigim
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ozellikleri boliminde yer alan noktalama isaretlerini dogru kullanma ve yazim kurallarini dogru
uygulamaya yonelik farkindaligin ise 6grenci metinlerine verilen geri bildirimler yoluyla arttiriimasi
amaglanmis, Ogrencilerin bu kurallari yazdiklari metinlere verilen geri bildirimler yoluyla

O0grenmelerine galisiimistir.
Veri Toplama Araglari
1.0dak Ogrenci Goriisme Formu

Odak ogrencilerle uygulama Oncesinde ve sonrasinda yari yapilandirilmis gorismeler
yapilmistir. Bu amacla uygulama oncesinde 6grencilere ilkokulda yazma becerilerini gelistirmek icin
ne tlr calismalar yaptiklari, yazma calismalarinda ne kadar siire verildigi, yazdiklari metinlerin nasil
degerlendirildigi, herhangi bir konuda duygu ve dislincelerini yazarken ve oOyki yazarken ne
hissettikleri, nelere dikkat ettikleri, 6ykii yazarken zorlanip zorlanmadiklari, zorlaniyorlarsa nedenleri

sorulmustur.

Uygulama sonrasinda ise odak 6grencilerle 6yki yazma becerilerine yonelik gorislerinin
degisip degismedigi ve Oyki yazma programi kapsaminda vyapilan calismalarin 6yki yazma
becerilerini nasil etkiledigi hakkindaki dislincelerini tespit etmek icin yari-yapilandiriimis gériismeler
yapilmistir. Hazirlanan odak 6grenci gortiisme formu ikisi nitel arastirma alaninda, ikisi Tlirkce egitimi
alaninda uzman olmak Uzere dort farkh kisi tarafindan incelenmistir. Alinan geri bildirimler
dogrultusunda cesitli diizeltmeler yapilarak formlara son sekli verilmistir. Gorlisme formlarindaki
sorularin dilsel gegerligini saglamak amaciyla uygulama oncesinde iki 6grenciyle pilot goriismeler
yapilmis, sorular agik ve anlasilir olup olmamasi, ele alinan konuyu kapsayip kapsamamasi agisindan
kontrol edilmis, odak 6grenci goriisme formuna son sekli verilmistir. Bu islemlerden sonra asil
gorismeler yapiimistir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda odak 6grencilerle yapilan goriismeler ses
kayit cihazi kullanilarak kaydedilmistir. Gorlismelerin kesintiye ugramamasi icin, okul saati disinda ve

uygun mekanlarda yapilmasina 6zen gosterilmistir.
2.Yazma Kaygisi Olgegi

Arastirmada kullanilan Yazma Kaygisi Olcegi, Yaman (2010) tarafindan gelistirilmis, dlcegi
kullanabilmek icin kendisinden gerekli izin alinmistir. Olcegin gelistiriime asamasi “Sakarya’daki
ilkégretim okullarinda égrenim géren 774 égrenciyle gerceklestirilmis, ardindan gelistirilen élgek 480
ilkégretim ikinci kademe o6grencisine uygulanmistir. Arastirmada gecerlik calismalari olarak yapi
gecerligi, glivenirlik ¢calismalari olarak ise i¢ tutarliik ve madde analizi yapilmistir. Yapilan faktér
analizi sonucunda toplam varyansin % 30.5’ini agiklayan ve tek faktér altinda toplanan 19 madde elde

edilmistir. Olcegin tek faktérlii yapisinin dogrulanmasi amaciyla yapilan dogrulayici faktér analizinde
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Ki-kare dederinin (x2=557.54, sd=151, p=0.00) anlamli oldugu gériilmistiir. Uyum indeksi dedgerleri ise
RMSEA=.059, CFI=.92, IFI=.92, GFI=.93, AGFI=.91 ve SRMR=.050 olarak bulunmustur.”

Yazma Kaygisi Olgeginin i¢ tutarlihk katsayilari élcegin bitiini icin .80 olarak bulunmustur.
Olcegin madde-toplam korelasyonlarinin .30 ile .52 arasinda degistigi goérilmistiir. Bu bulgulara
dayanarak Yazma Kaygisi Olceginin egitim alaninda kullanilabilecek, gecerli ve giivenilir bir dlgme
araci oldugu séylenebilir. Bu arastirmada Yazma Kaygisi Olgegi uygulama dncesinde ve sonrasinda 6/C
sinifinin tim 6grencilerine uygulanmis ve 6grencilerin yazma kaygilarinda uygulama 6ncesindekine
gore anlamli bir farkhlik olup olmadigini saptamak amaglanmustir. Olgegin bu arastirma icin giivenirlik

degerleri (Cronbach Alfa) uygulama 6ncesinde .90, uygulama sonrasinda .91 olarak hesaplanmistir.
Verilerin Analizi
Yari-Yapilandirilmis Gériismelerin Analizi

Arastirmada, odak O6grencilerle yapilan gorismeler NVivo Nitel Veri Analizi Programi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda 9 odak 6grenciden toplanan veriler, arastirmaci
tarafindan her odak 6grenci icin ayri bir word dosyasina aktariimistir. Daha sonra NVivo'da
ogrencilerle yapilan gérismeler icin bir proje olusturulmus, bu projeye ilgili word dosyalari aktarilarak

kategoriler, alt kategoriler ve kodlar sistematik bicimde olusturulmustur.

Arastirmada odak 6grencilerle uygulama Oncesinde yapilan goriismelerde kodlayicilar arasi
uyusum ylizdesi .99 ve Kappa Katsayisi .91 olarak hesaplanmistir. Odak 6grencilerle uygulama
sonrasinda yapilan gorismelerde ise kodlayicilar arasi uyusum ylzdesi .99 ve Kappa Katsayisi .87
olarak hesaplanmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan kategoriler, alt kategoriler ve kodlar
arasindaki iliskileri gorsellestirmek icin modeller olusturulmustur. Yapilan gortismelerden elde edilen
bulgular sunulurken alintilar yapilmis, bu alintilar 6gretmenlere ve odak 6grencilere verilen
numaralarlarla birlikte sunulmustur. Ornegin O1 ifadesi bir numarali 6gretmeni, 003 ifadesi g

numarali odak 6grenciyi temsil etmektedir.

Yazma Kaygisi Olgeginden Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirmada Yazma Kaygisi Olceginden elde edilen veriler bilgisayarda SPSS paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Oykii yazma programinin uygulanmasinin dncesinde ve sonrasinda
dgrencilere uygulanan Yazma Kaygisi Olceginden elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi amaciyla “Esli
Gruplar t Testi (Paired Samples t-Test)” kullanilmis, boylece ayni grubun yazma kaygisina ait iki farkl

zamandaki 6l¢iimlerine iliskin ortalamalarinin karsilastirilmasi saglanmis, s6z konusu ortalamalar
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arasindaki farkin % 99 giiven araliginda anlamh olup olmadigi test edilmistir. Anlamhlik diizeyi 0.01

olarak kabul edilmistir.
Bulgular
Odak Ogrencilerle Uygulama Oncesinde Yapilan Goriismelere Yonelik Bulgular

Oykii yazma programinin uygulanmasi dncesinde odak 6grencilerin ilkokuldaki yazma

egitiminde yaptiklari uygulamalari 6grenmek amaclanmis, ilkokulda yazma becerisini gelistirmek icin

@
DEYIM
ACIKLAMA

(F=3)

yaptiklari calismalara yonelik bulgular Model 1’de sunulmustur.

ATASOZU
AGIKLAMA

vE_RiL__EﬁONL!D;\
DUSUNCELERINI
YAZMA

YAZMA BECERISINI
GELISTIRMEK ICiN
YAPILAN GALISMALAR

OZETLEME

Model 1. Ogrencilerin ilkokulda yazma becerisini gelistirmek icin yaptiklari calismalar

Odak ogrencilere ilkokulda yazma becerilerini gelistirmek icin hangi calismalari yaptiklari
sorulmus, odak 6grencilerin hepsinin verilen bir atasozind acikladiklar ortaya ¢ikmistir. Bununla
birlikte bes odak 6grenci 6gretmenlerinin verdigi konuda distincelerini yazdiklarini, bes odak 6grenci
hikaye yazdiklarini, dort odak 6grenci okuduklari kitaplar 6zetlediklerini, G¢ odak 6grenci verilen
deyimleri agikladiklarini ve (¢ odak Ogrenci de siir yazma c¢alismalari yaptiklarini belirtmistir.
Ogrencilerden biri yaptiklari calismalari su sekilde ifade etmistir:  “Atasézleri ve deyimleri
acikliyorduk. Odgretmenimiz anlamina sézliikten baktirir Syle agiklatirdi bazen. Birkag kere &ykii

yazdik. Besinci sinifta kendimiz siir yazdik.”(003)

Sinifta bir metin yazmalari istendiginde kendilerine verilen siire hakkindaki 6grenci gorusleri

Model 2’de sunulmustur.
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wETERLI wETERLI
BULANLAR BULMAYAMNLAR

Model 2. Sinifta bir metin yazmalari istendiginde verilen siire hakkindaki 6grenci gérisleri

Odak 6grencilere sinifta bir metin yazmalari istendiginde kendilerine verilen stire hakkinda ne
duslindutkleri sorulmus, dort Ogrenci slrenin yettigini ifade etmistir. Bu konuda goriis bildiren
dgrencilerden biri “Siire cogu zaman yetmiyordu.” (009) diyerek goriisiinii dile getirirken baska bir

ogrenci “Bir derste yaziyorduk. Siire yetiyordu.” (001) diyerek diisiincesini ifade etmistir.

ilkokulda yazdiklari metinlerin nasil degerlendirildigine yonelik 6grenci goriisleri Model 3’te

sunulmustur.

BASLiKOLUP @ NOKTRL AMA
OLMAMASI ISARETLERINI DOGRU

(f=1) (=1) (=2) KULLANMA
N g

g YAZILAN KAGITLARI
YAZININ OKUNAKLI TOPLAYARAK PUAN VERME
OLMASI 1)

(f=2)

YAZILAN METINLERIN ¥ -
DEGERLENDIRILMESI
OKUﬁKLl
YAZMA (=2) = L
=1 SINIF DISINDA
DEFTéORLERi N, (=2)

TOPLAYARAK HATALARIN
ALTINI CIZME

&
OKUTARAK SOZEL
OLARAK GERI
BiLDIRIM VERME

YAZ#VE (f=2)
NOKTALAMA
HATALARI

Model 3. ilkokulda yazdiklari metinlerin nasil degerlendirildigine yonelik éGrenci gériisleri

Odak o6grencilere ilkokulda yazdiklari kompozisyonlari 6gretmenlerinin nasil degerlendirdigi
soruldugunda, sinifta yapilan degerlendirmeler ve sinif disinda yapilan degerlendirmeler olmak lizere
iki alt kategoriye ulasiimistir. Odak 6grencilerin blyik ¢ogunlugu 6gretmenlerinin yazdiklarini sinifta
okutarak hatalarini sdzel olarak soyledigini belirtmistir. Bu yonde goéris bildiren 6grencilerden biri
gorislerini soyle ifade etmistir: “Ogretmenimiz bazen listeden kendi kaldiriyor, bazen okumak

isteyenlere okutuyordu. Dinliyordu. Yanhslarimizi s6yliiyordu. Baslik uygun dedilse uyariyordu.” (005)

Yazdiklar kagitlarin 6gretmenleri tarafindan toplanarak okundugunu ve puan verildigini

soyleyen ogrencilerden biri “Sinifta okutup dinliyordu. Cok bedendiklerine bir daha okutuyordu. Bazen
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de topluyordu. Noktalama isaretlerine bakiyordu. Puan veriyordu. Daditiyordu. Kagitlarin iistiinde

yaziyordu puanimiz.” (007) diyerek goriisiinii ifade etmistir.

Bir konuda duygu ve disiincelerini yazarken hissettikleri duygulara yonelik 6grenci gorisleri

Model 4’te sunulmustur.

YAZARKEN HISSEDILEN
DUYGULAR

(F=5)
- e =
OLUMSUZ DUYGULAR OLUMLU DUYGULAR
(f=5) (=3 =1) (r=2) (f=4)

&P
RAHATLAMA

Model 4. Bir konuda duygu ve diisiincelerini yazarken hissettikleri duygulara yénelik 6grenci gériisleri

Model 4’te gorildiugl gibi gérisme yapilan 6grencilere duygu ve distincelerini yazarken ne
hissettikleri sorulmus, 6grencilerin hissettikleri duygular olumlu ve olumsuz duygular alt kategorileri
altinda kodlanmistir. Bu baglamda o6grencilerden besinin yazarken olumsuz duygular hissettigi,
dordiiniin ise olumlu olarak nitelendirilebilecek duygulardan s6z ettigi saptanmistir. Olumsuz
duygulara sahip 6grencilerden biri “Pek sevmiyorum aslinda. Baskalarinin bedenip beGenmeyecedini
cok takiyorum kafama. Bir de atasézii agikladigimiz igin sevmiyorum. Yazdigim konuda daha ¢ok sey
bilsem daha iyi yazabilirim.” (006) diyerek gérislerini dile getirirken olumlu duygulara sahip
Ogrencilerden bir ise hissettiklerini sdyle ifade etmistir: “Seviyorum yazmay:. Kahramanlar yaratmak

hosuma gidiyor, rahatliyorum yazarken.” (005)

Ogrencilerin dyki yazarken hissettikleri duygulara yonelik gériisleri Model 5’te sunulmustur.

_ OYKU YAZARKEN
HISSEDILEN DUYGULAR

(T=6) (F=3)

&=
OLUMLU DUYGULAR

-3 2
&=

RAHATLAMA

- o
OLUMSUZ DUYGULAR

Model 5. Oykii yazarken hissettikleri duygulara yénelik 6Grenci gériisleri
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Model 5te gorildigi gibi odak Ogrencilere 6ykl yazarken ne hissettikleri sorulmus,
O0grencilerden altisinin  yazarken olumsuz duygular hissettigi, Ucliniin ise olumlu olarak
nitelendirilebilecek duygular hissettigi saptanmistir. Olumsuz duygulara sahip odak 6grencilerden biri
goruslerini su sekilde ifade etmistir: “Sikici geliyor. Sikiliyorum, yazmak istemiyorum cok fazla.” (008)

Oyki yazarken olumlu duygular hisseden égrenciler mutlu olduklarini (f=3) ve rahatladiklarini (f=2)

belirtmislerdir.

Ogrencilerin  8ykii yazarken dikkat ettikleri hususlara yonelik gérisleri Model 6’da

sunulmustur.
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Model 6. Oykii yazarken dikkat ettikleri hususlara yénelik 6§renci gériisleri

Ogrencilere dyki yazarken nelere dikkat ettikleri sorulmus, igerigin diizenlenmesi ve bigim
ozellikleri olmak tizere iki farkli alt kategoriye ulasilmistir. icerigin diizenlenmesi alt kategorisine
yonelik olarak 6grencilerin en ¢ok dikkat ettikleri husus yazdiklari 6ykiye bashk yazmadir (f=6). Bigim
ozellikleri alt kategorisi altinda ise odak 6grencilerin en ¢ok dikkat ettikleri husus noktalama
isaretlerini dogru kullanmadir (f=5). Odak 6grencilerden biri dikkat ettigi hususlari soyle dile
getirmistir: “Yazim ve noktalama kurallarina uymaya, giris, gelisme ve sonu¢ yapmaya, baslik

koymaya, yer, zaman ve kahramanlari belirtmeye ¢alisiyorum.” (009)

Oykii yazarken zorlanan dgrenciler ve zorlanma nedenleri Model 7’de sunulmustur.
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Model 7. Oykii yazarken zorlanan 6grenciler ve zorlanma nedenleri

Odak ogrencilere oyki yazmalari gerektiginde zorlanip zorlanmadiklari, zorlaniyorlarsa
nedenleri sorulmus; dokuz odak 6grenciden biri zorlanmadigini, sekizi zorlandigini belirtmistir. Model
7'de gorildigiu gibi odak 6grencilerin ¢ogu icerigi dizenlemeye yonelik olarak giris yaparken
zorlandigini belirtmistir. Dil ve anlatim alt kategorisine yonelik olarak sadece bir odak 6grenci deyim
kullanma konusunda sikinti yasadigini ifade etmistir. Bicim 6zellikleri alt kategorisine yonelik olarak
ise dort odak Ogrenci noktalama isaretlerini dogru kullanma, dért odak 6grenci yazim kurallarini
dogru uygulama ve iki odak 6grenci de yazisinin okunakli olmasi hususlarinda zorlandiklarini
belirtmislerdir. Bu konuda gorisleri alinan 6grencilerden biri gérislerini su sekilde ifade etmistir: “Bir
olay bulmakta zorlaniyorum. Giris yapmakta zorlaniyorum. Yer ve zaman bulmakta zorlaniyorum.
Bazen de gelisme ¢ok kisa oluyor. Sonunu getirirken de zorlaniyorum bazen. Baglaglari ayri yazmam

gerekirken bitisik yaziyorum. Bazen de noktalama isaretlerini yanlis koyuyorum.” (006)
Odak Ogrencilerle Uygulama Sonrasinda Yapilan Goriismelere Yonelik Bulgular

Odak 6grencilerle uygulama sonrasinda da gorismeler yapilarak 6grencilerin 6yki yazma
becerilerine yonelik uygulama 6ncesindeki gorislerinin degisip degismedigini ve 0Oyki yazma

programi kapsaminda yapilan ¢alismalar hakkinda ne distindiklerini tespit etmek amaclanmistir.
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Odak o6grencilere uygulama sonrasinda o6yki yazarken hissettikleri duygular sorulmus,

gorisleri Model 8'de sunulmustur.

OYKU YAZARKEN
HISSEDILEN
DUYGULAR

DLUﬁSUZ

DUYGULAR oLy

DUYGULAR

RAHATLAMA

Model 8. Odrencilerin 6ykii yazarken hissettikleri duygulara yénelik gériisleri

Odak 6grencilere oyki yazarken ne hissettikleri soruldugunda Model 8'de gorildigi gibi
dgrencilerin hepsi olumlu olarak nitelendirilebilecek duygulardan bahsetmistir. Oykii yazarken olumlu
duygulardan bahseden 6grencilerden biri “Onceden hicbir sey yazmayi sevmiyordum, istemiyordum.
Ama simdi 6ykii yazmayi seviyorum ve istiyorum. Yazarken heyecanlaniyorum ve rahatlyorum.” 001

diyerek duygularini dile getirmistir.

Ogrencilerin 6ykii yazarken dikkat ettikleri hususlara yonelik goérisleri Model 9'da

sunulmustur.
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Model 9. Odrencilerin 6ykii yazarken dikkat ettikleri hususlara yénelik gériisleri

Ogrencilere 6ykii yazarken nelere dikkat ettikleri sorulmus, Model 9’da gérildugi gibi
Ogrencilerin dikkat ettikleri hususlara yénelik igerigin diizenlenmesi, dil ve anlatim ile bigim 6zellikleri
olmak Uzere ¢ ayn alt kategori belirlenmistir. icerigin diizenlenmesine yénelik olarak 6grencilerin
dikkat ettikleri hususlardan yola ¢ikarak ulasilan bazi kodlar kahramanlari belirtme (f=7), farkh yan
olaylar ve kahraman girisimlerine yer verme (f=7), olayi sonlandirma (f=7), olayin gectigi yeri (f=6) ve
zamani (f=6) belirleme, baslatici olaya ve igcsel cevaba yer vermedir (f=6). Dil ve anlatim alt
kategorisine yonelik olarak 6grencilerin cogunun dikkat ettikleri husus anlatim yollarina yer vermeyle
ilgilidir. Bicim Ozellikleri alt kategorisine yonelik olarak dokuz odak 6grencinin tamaminin dikkat ettigi
husus noktalama isaretlerini dogru kullanmadir. Ogrencilerden biri éykii yazarken dikkat ettikleri
hususlari soyle dile getirmistir: “Kahramanlari, yer ve zamani belirtmeye, baslatici olaya yer vermeye,
baslatici olaya kahramanin verdigi tepkiye énem veriyorum. Céziim béliimiinde de olay! bitirmeye
calisiyorum. Bashgin éykiyle ilgili olmasina dikkat ediyorum. Betimleme yapmaya dikkat ediyorum.”

(001).
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Oykii yazarken zorlanan égrenciler ve zorlanma nedenleri Model 10’da sunulmustur.
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Model 10. Oykii yazarken zorlanan égrenciler ve zorlanma nedenleri

Ogrencilere 6yki yazarken zorlanip zorlanmadiklari, zorlaniyorlarsa nedenleri sorulmus,
dokuz odak dgrenciden besi zorlanmadigini, dérdii zorlandigini belirtmistir. icerigin diizenlenmesine
yonelik olarak iki odak 6grenci farkli yan olaylar ve girisimler bulma, bir 68renci baslatici olay bulma,
bir 6grenci baslik bulma, bir 6grenci ilging bashk bulma ve bir 68renci de olayin gectigi yeri bulmada
zorlandigini belirtmistir. Dil ve anlatim kategorisi altinda bir odak 6grenci duyulara yer vermede
zorlandigini dile getirirken, bigim o6zelliklerine yénelik olarak ise bir 6grenci noktalama isaretlerini
dogru kullanma, bir 6grenci yazim kurallarini dogru uygulama ve bir 6grenci de okunakh yazma
konusunda zorlandigini sdylemistir. Oykii yazarken zorlanmayan 6grencilerden biri gériislerini sdyle
dile getirmistir: “Simdi zorlanmiyorum diyebilirim. Onceden bilmedigim igin zorlaniyordum. Aklima bir
sey gelmiyordu. Serim, diigiim ve ¢6ziimii hi¢ uygulayamiyordum. Simdi biraz diisiiniince aklima
geliyor. Clinkii her béliimde ne yapacagimi bildigim icin daha kolay oluyor. Serimde nelere yer

verecedimi tek tek yaziyorum énce. Onlara karar verince gerisi geliyor.” (008)

Ogrencilerin 6ykiilerini veya o6yki bélimlerini yazarken verilen siireye yonelik gorisleri

Model 11’de sunulmustur.
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YETERLI YETERLI
BULMAYANLAR BULANLAR

Model 11. Oykiilerini veya 6ykii béliimlerini yazarken verilen siireye yénelik 6grenci gériisleri

Odak 6grencilere uygulama siresince éykilerini veya 6yki boéluimlerini yazarken kendilerine
verilen siireyi yeterli bulup bulmadiklari soruldugunda 6grencilerin hepsi sireyi yeterli bulduklarini

belirtmislerdir.

Oykii yazma programi dogrultusunda yapilan ¢alismalarin 6ykii yazma becerilerinde sagladig

degisikliklere yonelik 6grenci gorisleri Model 12’de sunulmustur.
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Model 12. Oykii yazma programi dodrultusunda yapilan ¢alismalarin 6ykii yazma becerilerinde sagladidi
degisikliklere yonelik 6grenci gériisleri

Ogrencilere 6ykii yazma becerilerini gelistirmek icin yapilan calismalarin 6ykii yazma
becerilerinde degisiklik saglayip saglamadigi, sagladiysa ne tiir degisiklikler sagladigi sorulmus, bes alt
kategori ve cesitli kodlar saptanmistir. Bu baglamda icerigin diizenlenmesine yonelik olarak alti
o0grenci yapilan calismalarin serim, digim, ¢6zim bdlimlerine uygun yazmayi sagladigini, dort
ogrenci farkh yan olaylar ve girisimler bulmayi sagladigini belirtmistir. Dil ve anlatim alt kategorisine
yonelik olarak bes odak 6grenci yapilan c¢alismalarin betimlemeler yapmayi, bes odak 6grenci

diyaloglar yazmayi sagladigini soylerken, bicim o6zelliklerine yonelik alti odak Ogrenci yapilan
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¢alismalarin noktalama isaretlerini dogru kullanmayi sagladigini, alti odak 6grenci de yazim kurallarini
uygulamayi sagladigini dile getirmistir. Yapilan ¢calismalarin yazmaya yonelik tutum agisindan sagladigi
degisiklikler alt kategorisine yonelik olarak bir odak 6grenci bu ¢alismalar sayesinde yazma becerisinin
egitimle gelisebilecegine inandigini soylemis, bir odak 6grenci de bu calismalarin 6yki yazmayi
sevdirdigini ifade etmistir. Yazma kaygisi acisindan ise sekiz odak 6grenci yazma konusunda kendine
giiven duymayi sagladigini, ic odak d6grenci daha rahat yazmayi sagladigini belirtmistir. Ogrencilerden

biri bu konudaki gorislerini su sekilde dile getirmistir:

“Hani cahil, bir konuda aydinlanmamis insan vardir ya ben éyleymisim. Simdi aydinlandim. Simdi
gercekten yazdiklarim daha giizel. Ailem de bedeniyor. Onlara ve arkadaslarima rahatlikla okuyorum.
Okuyucunun 6ykiimii icten hissetmesini istiyorum. Serim, diigiim ve ¢6ziim béliimlerinde ne yapmam
gerektigini, nasil yazmam gerektigini 6grendim. Diyalog hi¢ yapmiyordum simdi rahat yapiyorum.
Onceden yazsam bile yeterli hissetmiyordum. Okumak istemiyordum. Onceden kaygilaniyordum. Nasil
yazacagim, ne yazacadim, iyi olacak mi diye kaygilaniyordum. Simdi strese girmiyorum. Onceden
yazim ve noktalama agisindan ¢ok kétiiydiim simdi daha iyiyim.” (005)

Yazdiklari 6ykd bélimlerine veya tim 6ykilere yonelik olarak verilen geri bildirimlerin 6ykii

yazma becerilerine etkisi hakkindaki 6grenci gorisleri Model 13’te sunulmustur.

GERI BILDIRIMLERIN
OYKU YAZMA
BECERISINE ETKISI

HgTﬁ?Am
GORME VE
DUZELTME

FARKLI BAKIS ACISI
HAZANDIRMA
(r=9) d

(r=8) r=1)
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OLUMLU DUSUNCELER

(r=4)
4 =7
4 4 =8)
OYHU YAZMA _ - £

BECERISINI GELiISTIRME - EHMSIKLIKLERI
= TAMAMLAMA
OGRENMEYi

KOLAYL ASTIRMA

Model 13.Yazdiklari éykii béliimlerine veya tiim &ykiilere yénelik olarak verilen geri bildirimlerin 6ykii yazma

becerilerine etkisi hakkindaki égrenci goriisleri

Odak o6grencilere verilen geri bildirimlerin 6ykii yazma becerilerini nasil etkiledigi
soruldugunda, odak 6grencilerin timi olumlu yénde etkiledigine dair gorisler belirtmistir. Oncelikle
odak 6grencilerin cogu (f=8) verilen geri bildirimlerin hatalarini gérme ve dizeltme imkani sagladigini,

oyki yazmayi 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade etmistir.
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Yazma Kaygisi Ol¢eginden Elde Edilen Bulgular

Oykii yazma programinin uygulanmasindan énce ve sonra 6grencilerin yazma kaygi puanlari
arasinda anlamh bir fark olup olmadigina iliskin “Esli Gruplar t Testi” sonuglari Tablo 1'de

sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin éykii yazma programinin uygulanmasindan énce ve sonra yazma kaygi puanlarina iliskin

esli gruplar t testi sonuglari

N e S t sd p
On test 28 41,07 11,281
-17,274 27 ,000
Son test 28 78,29 7,561

Tablo 1'de goérildigi gibi uygulamanin yapildigi sinif 6grencilerinin uygulama o6ncesinde
yazma kaygisi puanlarinin aritmetik ortalamasi 41,07 iken uygulama sonrasinda 78,29'dur. Bu iki
aritmetik ortalama arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin anlasilmasi icin yapilan esli gruplar t
testinde p degerinin 0,000 oldugu Tablo 1’de gorilmektedir. Bu sonug (p<,001), 6grencilerin 6yki
yazma programinin uygulanmasindan 6nce ve sonra yazma kaygilari arasinda anlamh bir farklihgin
oldugunu gostermektedir. Yani uygulama sonrasinda tim sinif 6grencilerinin yazma kaygilari anlamli
olarak azalmistir. Bu anlamh farkliigin kaynagi uygulama sonrasi olcimuin aritmetik ortalamasinin

daha yiksek olmasidir.

Tartigma ve Sonug

Yazma becerisi karmasik bir sireci gerektirmesi,, uygulamayla degerlendirme siirecinde
yasanan aksakliklar, 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar ve sinif mevcutlarinin fazla olmasi gibi
nedenlerle diger becerilere gore daha yavas gelismekte veya yeteri kadar gelistirilememektedir
(Karatay, 2011). Bu nedenle siirekli ve planli yapilan calismalarla gelistiriimesi gereken yazma
becerisinin gelistirilmesine yonelik ne tldr uygulamalarin yapildigi 6nem tasimaktadir. Yazma
egitiminde yapilan uygulamalara yonelik fikir edinmek icin uygulama 6ncesinde odak Ogrencilere
ilkokulda yazma becerilerini gelistirmek icin hangi calismalari yaptiklari sorulmus, odak 6grencilerin
hepsi genellikle 6gretmen tarafindan verilen bir atasézlinl agikladiklarini belirtmistir. Bununla birlikte
bes 6grenci ogretmenlerinin verdigi konuda dislincelerini yazdiklarini, bes 6grenci de oykii
yazdiklarini ifade etmistir. Yazma c¢alismalari yapilirken 6grencilere atasézii acgiklatmak veya hazir
konularda yazi yazdirmaktan kaginmak gerekmekte, metin olusturabilmeleri i¢in gerekli beceriler
kazandinimalidir. Clnki{ yazma egitimindeki temel amag, 6grencilere duygu ve diistincelerini etkili bir
bicimde ifade edebilmelerini saglayacak alt becerileri kazandirmaktir (Coskun, 2007). Ancak ilgili alan

yazin incelendiginde yapilan bazi arastirmalarda (Temizkan, 2003; Zorbaz, 2005) da odak 6grencilerin
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bu konudaki gorislerini destekleyecek bulgulara ulasilmis, Tirkce 6gretmenlerinin 6grencilerine
yazmalari atasozi ve Ozdeyis verdigi saptanmistir. Oysa yazma egitiminde 6grencilere hakkinda
yazacaklari konular verilmeli, 6grenciler tek bir konu (zerinde yazmaya zorlanmamali ve yazma
konusu &grencilerin yazabilmelerini saglayacak bir ara¢ olarak goriilmelidir. Ogrencilerin
yasadiklarindan, gordiiklerinden, deneyimlerinden yola g¢ikarak yazmalari saglanmalidir. Nitekim
Kurudayioglu ve Karadag (2010) vyaptiklari arastirmada bunu destekleyecek nitelikte bulgulara
ulasmiglar, 6grencilerin yazili anlatimlarini konu seg¢imi agisindan inceledikleri arastirmalarinda
ogrencilerin kendilerine verilen konu segeneklerinden bizzat yasadiklari olaylari, Gzerlerinde etki
birakan yerleri, kendileri icin 6énemli olan insanlarin anlatimini iceren konulari sectikleri sonucuna

varmislardir.

Odak 6grencilere sinifta bir metin yazmalari istendiginde kendilerine verilen slre hakkinda ne
distndikleri sorulmus, 6grencilerin ¢ogu Ogretmenlerinin dersin yarisinda yazdirdigini diger
yarisinda yazdiklarini okutturdugunu, bu siirenin yetmedigini belirtmislerdir. Ogrenciler yazma
slrecinde dastinmek ve dusundiaklerini kdgida aktarmak icin sireye ihtiyag duymaktadir. Coskun
(2005) ilkogretim 6grencilerinin yazacaklarinin zihinde olusturulmasi agisindan ciddi sorunlara sahip
oldugunu belirtmis, Ungan (2007) okullarda yazili anlatima y6nelik derslerin belli saatlerde ve kisa bir
zaman diliminde yapildigini, 6grencilerin disilince liretmeye firsat bulamadigini ifade etmistir. Bu
nedenle okullarda yazmaya ayrilan slrenin arttirilmasi gerekmektedir. Yapilan arastirmada yazma
egitimiyle ilgili olarak alan yazinda vurgulanan sorunlarin yasanmamasina yonelik énlemlerin alinmis
olmasi ve bu 6nlemlerin uygulama silirecine yansitilmasi nedeniyle 6grencilerin timu sireyi yeterli

bulduklarini belirtmis olabilirler.

Arastirma kapsaminda uygulama 6ncesinde, odak 6grencilere ilkokulda yazdiklari metinlerin
nasil degerlendirildigi sorulmus, 6grencilerin bliyik c¢ogunlugu birka¢ kisiye yazdiklarinin sinifta
okutuldugunu ve sézel olarak geri bildirim verildigini belirtmislerdir. Cok az 6grenci de kagitlarin
O0gretmenleri tarafindan toplanarak vyazdiklari metinlere puan verildigini ve Ogretmenlerinin
defterlerini toplayarak hatalarinin altini c¢izdigini soylemis, boyle soyleyen o0grenciler bu
degerlendirmede 6gretmenlerinin yazim ve noktalama hatalarina, yazinin giizel ve okunakli olmasina,
baslhgin olup olmamasina odaklandigini ifade etmistir. Bu bulgular ilgili alan yazinda, 6gretmenlerin
yaptiklari degerlendirmelerde bicimsel 6zelliklere dikkat ettikleri yonlindeki bulgularla értiismektedir.
Nitekim Ozbay (2003) tarafindan yapilan arastirmada da Tiirkce 6gretmenlerinin cogunlugunun yazih
anlatimi degerlendirirken bicim 0Ozelliklerine dikkat ettikleri, metnin icerigine odaklanan ve igerigi
degerlendiren Tiirkce 6gretmenlerinin oraninin sadece %21 oldugu saptanmistir. Oysa 6gretmenler
yazma egitiminde 6ncelikle icerigin diizenlenmesi (izerinde durmali, bigim ve icerik arasinda bir se¢im

yapmalari gerektiginde tercihlerini icerikten yana kullanmalidir (Coskun, 2007).
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Arastirma kapsaminda odak 6grencilerin uygulama o©ncesinde Oyki yazma becerileri
hakkindaki gorislerini belirlemek, uygulama sonrasinda oyki yazma becerilerine dair gérislerinde bir
degisimin olusup olusmadigini ortaya koymak da amaglanmistir. Bu amagla uygulama 6ncesinde odak
dgrencilere yazarken ne hissettikleri sorulmustur. Ogrencilerin ¢cogunun duygu ve distincelerini
yazarken olumsuz duygular hissettigi saptanmis; 0Oykl yazmaya yonelik olumsuz duygulara sahip
odak 6grenciler 6ykii yazmay! istemediklerini, yazdiklarinin arkadaslari veya 6gretmenleri tarafindan
begenilmemesinden kaygilandiklarini séylemislerdir. Yazarken olumlu duygular hisseden 6grenciler
ise yazmayi sevdiklerini ve yazarken rahatladiklarini belirtmislerdir. Bu bulgulara dayanarak
ogrencilerin ¢ogunun genel olarak yazarken ve tir olarak o6ykiu yazarken olumsuz duygular
hissettikleri sdylenebilir. Uygulama sonrasinda ise 6ykld yazma programinin uygulanmasindan sonra
oykl yazarken hissettikleri duygularin degistigine yonelik bulgulara ulasilmistir. Odak 6grencilerin
hepsi olumlu olarak nitelendirilebilecek duygulardan bahsetmis, 6yki yazarken mutlu olduklarini ve
oykd yazmay sevdiklerini belirtmislerdir. Bazi 6grenciler de 6ykl yazmaya istek duydugunu, oyki

yazarken heyecan duydugunu ve rahatladigini dile getirmistir.

ilgili alan yazin incelendiginde, etkili bir yazma egitimine dayali uygulamalarin égrencilerin
yazmaya yonelik tutumlarinda ve kaygilarinda degisiklik yarattigina dair bulgulara ulasiimis, bu
bulgularin arastirmanin bulgulariyla 6rtiistigii goérilmustir. Ornegin yazmaya ayrilan zaman
arttinldiginda ve 6grencilere daha fazla yazma firsati verildiginde Ogrencilerin yazmaya yonelik
duslincelerinin olumlu yénde gelistigi ve yazma isteklerinin arttigi gorlilmustir (Gau, Hermanson,
Logar ve Smerek, 2003). Yazma egitiminin slire¢ merkezli yapilmasinin 6grencilerin yazmaya yonelik
endiselerini azalttigina, yazma becerilerine glivenmeye basladiklarina ve yazma becerilerini
gelistirdigine, dolayisiyla boyle bir yaklasimin yazma tutumunu olumlu yonde etkiledigine yonelik

arastirma bulgulari bulunmaktadir (Westervelt, 1998).

Arastirma kapsaminda odak Ogrencilere uygulama Oncesinde ve sonrasinda 6ykii yazarken
nelere dikkat ettikleri sorulmus, uygulama 6ncesinde 6grencilerin ¢cogunun bicim Ozelliklerine ve
icerigin dlzenlenmesine dnem verdikleri anlasiimistir. Bicim 6zelliklerine yonelik olarak 6grencilerin
en cok dikkat ettikleri husus noktalama isaretlerini dogru kullanmadir. Ogrencilerin icerigin
diizenlenmesine yonelik olarak en c¢ok dikkat ettikleri husus yazdiklari oyklye bashk yazmadir.
Ogrencilerin bu séylemlerinden yola cikarak bicim 6zelliklerine ve 6ykii tiriiniin gerektirdigi icerik
diizenlemesine dikkat eden 6grenci sayisinin esit oldugu soylenebilir ancak icerik diizenlemesine
yonelik olarak 6grencilerin en ¢ok dikkat ettikleri hususun baslik yazma olmasi, kahramanlara yer
verme, olayin gectigi yeri ve zamani belirtme, olay bulma, bashgin icerige uygun ve ilgin¢ olmasi gibi

oyki ogelerine dikkat ettigini sdyleyen 6grencilerin olduk¢a az olmasi, 6grencilerin aslinda daha ¢ok
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bicimsel diizenleme (zerinde durduklarini géstermektedir. Dil ve anlatima dair herhangi bir 6zellige

odaklanan 6grencinin bulunmamasi ise dikkat ¢ekici bir bulgudur.

Uygulama sonrasinda yapilan gérismeler degerlendirildiginde 6grencilerin 6ykii yazarken
dikkat ettikleri noktalarin degistigine yonelik bulgulara ulasilmis, 6ykii yazma programinin
uygulanmasinin ardindan o6grencilerin timinin bicim 6zelliklerinin yani sira diizenleme ile dil ve
anlatima da dikkat ettikleri saptanmistir. Bu baglamda igerigin diizenlenmesi alt kategorisine yonelik
olarak ogrencilerin ¢ogunun dikkat ettikleri hususlar kahramanlari belirtme, farkli yan olaylar ve
kahraman girisimlerine yer verme, olayi sonlandirma, olayin gectigi yeri ve zamani belirtme, baslatici
olaya ve icsel cevaba yer vermedir. Ayrica bashk yazmaya ve basligin ilgi cekici olmasina,
kahramanlarin sonuca yonelik tepkilerine yer vermeye, basligin icerige uygun olmasina, serim, digim
ve ¢O6zUm bolimlerine uygun yazmaya, olaylari olus sirasina gore yazmaya ve etkileyici bir son
tasarlamaya dikkat ettigini belirten 6grenciler de bulunmaktadir. Dil ve anlatim alt kategorisine
yonelik olarak ogrencilerin ¢cogunun dikkat ettikleri husus anlatim yollarina yer vermeyle ilgilidir.
Bicim ozellikleri alt kategorisine yonelik olarak ise odak 6grencilerin hepsinin dikkat ettikleri husus
noktalama isaretlerini dogru kullanmadir. Bununla birlikte 6grencilerin ¢ogu yazim kurallarina da
uydugunu soylemistir. Bu bulgular degerlendirildiginde, oyki tuarGnidn nasil yazilacaginin, hangi
bollimlerde hangi ogelere yer verileceginin uygulamali olarak 6gretilmesine dayali bir egitim
sonrasinda 6grencilerin oyki ogelerine yonelik farkindalik kazandiklari ve bunu yazdiklari éykilere
yansittiklari sdylenebilir. Ayrica uygulama oncesinde 6yki yazarken dil ve anlatima dikkat ettigini
soyleyen oOgrenci bulunmazken uygulama sonrasinda tiim odak Ogrencilerin igerigin ve bigim
Ozelliklerinin yani sira dil ve anlatima da 6nem verdikleri saptanmistir. Bu baglamda s6z konusu bulgu
alan yazindaki yazma bilgisi ve performansi arasinda siki bir iliski bulundugu yoniindeki gorusleri
desteklemektedir (Saddler ve Graham, 2007; Akt. Lin, Monroe, Toria, 2007). Fitzgerald ve Teasley
(1986) tarafindan yapilan arastirmada da 6yki yapisinin 6gretiminin 6yki yazmada diizenleme ve

niteligi pozitif yonde gelistirdigi saptanmistir.

Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilere sorulan sorulardan biri de 6yki yazarken
zorlanip zorlanmadiklarina yoneliktir. Uygulama o6ncesinde dokuz odak 6grenciden sadece biri
zorlanmadigini belirtmistir. icerigin diizenlenmesine yonelik olarak cogu odak 6grencinin zorlandig
husus oykiye giris yapmadir. Arastirmanin bu bulgusu Karadag ve Kayabasi (2013)'nin yaptiklari
arastirmada elde ettikleri bulgularla benzerlik gostermektedir. S6z konusu arastirmada da ¢ogu
O0grencinin ne yazacaklarina karar vermede yani yazmaya baslarken sikinti yasadiklari yoniinde
bulgulara ulasilmistir. Deniz (2000) tarafindan yapilan arastirma sonucunda da 6grencilerin giris
paragrafl yazmada iyi diizeyde olmadiklari saptanmistir. Oykii yazma programinin uygulanmasinin

ardindan daha az 6grencinin yazarken zorluk yasadigi tespit edilmistir. Ogrencilerin uygulama
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sonrasinda 6ykil yazarken daha az zorlanmalari 6ykl yazma programi kapsaminda yasadiklari egitim
slrecinin yararl olmasina ve edindikleri deneyimlerle zorluklarin lstesinden gelmeye basladiklarina
baglanabilir. Graves (1983) yazmayi zor ve karmasik gorseler de 6grencilerin yazili anlatimin 6grenme
ve kendilerini ifade etmede 6nemli bir yol oldugunu, yazdik¢ca 6grenebileceklerini ve yazdik¢a bu

zorlugun azalacagini savunmaktadir.

Odak o6grencilere, uygulama sonrasinda oykii yazma programi kapsaminda yapilan
calismalarin 6yki yazma becerilerinde degisiklik saglayip saglamadigi, sagladiysa ne tir degisiklikler
sagladigl sorulmustur. Bu baglamda icerigin diizenlenmesine yonelik olarak odak 6grencilerin ¢ogu,
yapilan ¢alismalarin serim, diigiim, ¢6ziim bdélimlerine uygun yazmayi sagladigini belirtmistir. Dil ve
anlatima yonelik olarak ¢cogu odak 6grenci yapilan calismalarin betimleme ve diyaloglara yer vermeyi,
deyim ve farkli sézciik tlrlerini kullanmayi sagladigini dile getirmistir. Bicim 6zelliklerine yonelik goris
bildiren 6grenciler ise yapilan calismalarin noktalama isaretlerini dogru kullanmayl ve yazim
kurallarini dogru uygulamayi sagladigini ifade etmistir. Bu bulgular 6yki yazma programi kapsaminda
yapilan calismalarin yazmaya yonelik tutum acgisindan vyarattigi olumlu bir gelisim olarak
yorumlanmistir. Yazma kaygisi agisindan goris bildiren odak o6grenciler ise yapilan ¢alismalar
sayesinde yazarken kendilerine glivenmeye basladiklarini ve daha rahat yazdiklarini belirtmislerdir.
Arastirmanin bu bulgulari yani 6grencilerin 6ykii yazma becerilerinin gelisimine yonelik dislinceleri,
uygulama siirecinde yazdiklari 6ykd bolimleri ve uygulama sonrasinda yazdiklari oykulerdeki
gelisimleriyle de paralellik gostermektedir. Alan yazinda Cumberworth ve Hunt (1998) tarafindan
yapilan arastirmada da yazma siirecine yonelik olarak verilen egitimin 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirdigi, bu gelisimin 6grenciler tarafindan da algilandigi, yazma siirecine yonelik farkindaliklarinin

gelistigi, yazma tutumlarinin pozitif yonde degistigi saptanmistir.

Yapilan arastirmada o©yki yazma programinin uygulanmasi siirecinde ve sonrasinda
ogrencilerin yazdiklari metinlere verilen geri bildirimlerin 6yki yazma becerilerini nasil etkiledigi
sorulmus, 6grencilerin tim geri bildirimlerin 6yki yazma becerilerini olumlu yénde etkiledigine dair
gorlis bildirmistir.  Bununla birlikte o6ykii yazma becerilerini gelistirdigini, eksikliklerini
tamamlamalarini sagladigini, farkh bakis acisi kazandirdigini dile getirmislerdir. Bu bulgular 1s18inda,
yapilan arastirmada, 6grencilerin verilen geri bildirimler hakkinda dile getirdikleri gorislerin ilgili alan
yazinda ifade edilen fikirlerle 6rtistigl soylenebilir. Clinkl yazma egitimine geri bildirim eklenmesi
ogrencilerin yazma becerisini gelistiren ek bilgiler sunmakta, bdylece 6grencilerin yazmaya yonelik 6z
yeterlilik inanglari, bu beceriyi kazanma yolundaki farkindaliklari ve yazma basarilari artmaktadir

(Schunk ve Swartz, 1993).
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Yapilan arastirmada ogrencilere Ooykii yazma becerisini gelistirmeye dayall bir egitim
verilmesiyle yazma kaygilarinda bir degisim olup olmadigini tespit etmek de amacglanmis,
uygulamadan Once ve sonra yazma kaygilari arasinda anlamh bir farkhligin oldugu saptanmistir.
Arastirmanin yazma kaygisina yonelik bu bulgusu yazma becerisi ile yazma kaygisi arasindaki iliskiyi
ortaya koymak amaciyla gerceklestirilmis pek ¢ok arastirma bulgusuyla ortlismektedir. Tighe (1987)
yazma kaygisi yiksek olan 6grencilerin yazma becerilerinde daha geri olduklarini, yazma kaygisinin
yazma becerilerinin gelisimine ket vurdugunu, yazmayla ilgili olarak kendilerine yardimci olabilecek
diger derslerden de kactiklarini ifade etmistir. Yapilan bazi calismalarda (Smith, 1984; Tighe, 1987;
Hassan, 2001) basarisiz metinler yazan 6grencilerin yiksek yazma kaygisina sahip olduklari, yazma
kaygisi dusik olan oOgrencilerin yazmada daha iyi performans gosterdikleri ve daha nitelikli
kompozisyonlar yazdiklari belirlenmistir. Yazma siirecinde yasanan duygu ve dusinceleri belli bir plan
dogrultusunda yazamama, hata yapma korkusu kisinin yazabilecegine olan inancini olumsuz yénde
etkilemekte ve kisi distincelerini yazili olarak ifade etmeye ¢cekinmekte, cogu zaman da yazmaktan
kaginmaktadir (Karatay, 2011; Asilioglu ve Ozkan, 2013). Yapilan bazi arastirmalarda da sinif
diizeyinin yazma becerisini yordayan bir degisken oldugu saptanmistir (Yaman, 2010; Karakog Oztiirk,
2012). Duygu ve distncelerini zihninde nasil tasarlayacagini, nasil siralayacagini bilen, yazarken
nelere yer vermesi gerektigini, nelere dikkat edecegini bilen, yazma becerisi acisindan birikime sahip
bireyler bu birikimin kendisine verdigi glivenle hareket etmekte, yazarken ¢ok fazla kaygiya
kapilmamaktadir. Bununla birlikte iyi bir yazma egitiminden ge¢memis bireyler yazili anlatim
esnasinda hata yapacaklarini, kendilerini iyi anlatamayacaklarini, yazdiklarinin begenilmeyecegini
diisiinerek kaygi duymaktadirlar. Bu baglamda, oyki yazma programi kapsaminda bir egitim stireci
yasayan 6grenciler 6ykl yazma becerisi agisindan gelistikge, kendilerini daha yetkin hissettikge yazma
kaygilari da azalmis olabilir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgulardan yola c¢ikarak su 6nerilerde

bulunulabilir:

e Arastirma sonuglari 6ykl yazma programi kapsaminda, 6yki bolimlerinin gerektirdigi 6gelere
nasil yer verileceginin 6gretilmesinin altinci sinif 6grencilerinden secilen odak 6grencilerin
oyki yazma becerilerinin gelisimi tizerinde olumlu etkisi oldugunu gostermistir. Bu baglamda
yazma egitiminde her metin tirinin kendine 6zgil yapisinin 6gretilmesi ve metin tiirlerine
dayali yazma g¢alismalarinin yapilmasi tizerinde durulmahdir.

e Ogretmenler dgrencilerin yazma kaygilarini dikkate almali, bu kayginin yazma becerilerindeki
gelisimle azalabilecegi konusunda bilgilendiriimeli ve yazma egitiminde 6grencilerin yazma

kaygilarini azaltacak uygulamalara yer verilmelidir.
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