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Ozet

Bu ¢alismada Ortaokul Ogretmenlerinin Dijital Icerik Hazirlama Ozyeterlilikleri Olgegi
gelistivilmeye  ¢alisilmistir.  Arastirmanmin  evrenini  2018-2019  egitim-ogretim  yilinda
Afyonkarahisar ilinde gorev yapmakta olan ortaokul égretmenleri, drneklemini ise arastirmaya
goniillii olarak katilan 320 ortaokul ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada karma ydntem
kullamilmistr.  Bu  arastrma kapsaminda 26 maddelik besli likert tipinde “Ortaokul
Ogretmenlerinin Dijital Icerik Hazirlama Ozyeterlilikleri Olgegi” gelistirilmistir. Olgek 1.
faktorde (dijital iletisim) 0.56-0.87 arasinda faktor yiikleri olan 11 madde, 2. faktorde (tablo ve
grafik) 0.64-0.73 arasinda faktor yiikleri olan 6 madde, 3. faktérde (Ggretim materyalleri) 0.67-
0.87 araswinda faktor yiikleri olan 4 madde ve 4. faktorde (sosyal icerik) 0.61-0.78 arasinda faktor
yiikleri olan 5 maddeden olusturulmustur. Gelistirilen ol¢egin alt boyutlarimin Cronbach alfa
katsayilart 0.94, 0.92, 0.90 ve 0.86 ve 6l¢egin tiim giivenirlik katsayist 0.95 olarak hesaplanarak
giivenilir oldugu sonucuna varilmistir. Arastirma sonucunda 26 maddelik, 4 alt boyuta sahip, 5°li
likert tipinde, gecerli ve giivenilir bir olgek elde edildigi soylenebilir. Bu kapsamda ortaokul
ogretmenlerinin dijital icerik hazirlama ozyeterlilik diizeyleri belirlenerek bu diizeyi etkileyen
faktorler tizerinde arastirmalar yapilabilir.

Anahtar kelimeler: ortaokul 6gretmenleri, dijital icerik hazirlama, dijital ierik hazirlama

Study of Development of Secondary School Teachers' Digital Content
Preparation Self-Efficacy Scale

Abstract

In this study, it was tried to develop the Digital Content Preparation Self-Efficacy Scale of
Secondary School Teachers. The population of the study consists of secondary school teachers
working in the province of Afyonkarahisar in the 2018-2019 academic year, and the sample
consists of 320 secondary school teachers who voluntarily participated in the study. Scanning
method was used in the research. Within the scope of this research, a 26-item, five-point Likert-
type Secondary School Teachers' Digital Content Preparation Self-Efficacy Scale was developed.
The scale has 11 items with factor loads between 0.569-0.876 on the 1st factor (digital
communication), 6 items with factor loads between 0.643-0.735 on the 2nd factor (table and
graphic), on the 3rd factor (teaching materials) with factor loads between 0.676-0.878 It was
composed of 4 items and 5 items with factor loads between 0.617-0.780 in the 4th factor (social
content). The Cronbach alpha coefficients of the sub-dimensions of the developed scale were
calculated as 0.945, 0.925, 0.908 and 0.863, and the overall reliability coefficient of the scale was
calculated as 0.956, and it was concluded that it was reliable. As a result of the research, it can
be said that a valid and reliable scale with 26 items, 4 sub-dimensions, 5-point Likert type, was
obtained. In this context, secondary school teachers' digital content preparation self-efficacy
levels can be determined and researches can be made on the factors affecting this level.
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“Sorumlu Yazar: E-mail: feratpark@gmail.com Orcid No: 1234-5678-9876-5432

**Bu calisma “Ortaokul Ogretmenlerinin dijital igerik hazirlama Ozyeterlilikleri {izerine bir inceleme
(Afyonkarahisar 6rneklemi)” baglikli yiiksek lisans tez ¢caligmasindan tiiretilmistir.


mailto:feratpark@gmail.com

TUJPED, 2022, 7(1)  Ortaokul Ogretmenler Dijital Icerik Hazirlama

Park & Ocak Ozyeterlilik Olcegi Gelistirme Calismasi

GIRIS

Sanal arsalarin alinip satildig1 dijital diinya bir taraftan egitimi gelistirirken diger taraftan
egitimden etkilenmektedir. Artan bilgi miktar1 bu bilginin depolanmasi kadar 6gretilmesini de
onemli dlglide etkilemistir. Dijital diinyada 6grenmenin smif ortaminin disina tasinarak sanal
bir diinyada somutlastirilmasiyla dijital olarak igerik hazirlama zorunlu bir ihtiyag olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenme kavramiin, yapilandirilmis 6grenme ortamlari disinda kalan
ev, is gibi sosyal ortamlarda da devam eden siirekli bir durum oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda (Alakurt, 2016); egitim alanini etkileyerek degismeye iten kaynaklardan
birisinin bilisim ve iletisim teknolojilerindeki gelisme ve bu teknolojinin insanlarin hayatlarina
girme hizi oldugu sonucuna varilmaktadir (Aksoy, 2003). icinde bulundugumuz cagin
gereksinimleri gbéz Oniine alindiginda teknoloji ile icli disli olan nesillerin egitimlerinin
teknolojik araglar araciligiyla desteklenmesi ihtiyac¢ haline gelmistir. Egitim ise artik giinliik
yasamlarimizda bilisim teknolojilerinin bizlere sunmus oldugu dijital materyallerin
kullanilmasiyla geleneksel kaliplardan ¢ikarak dijital kaliplara dogru bir degisim
gostermektedir (Dagtas, 2013).

Ozyeterlik kavrami ilk olarak Bandura’nin sosyal 6grenme kuraminda karsimiza ¢ikmaktadir
(Bandura, 1977). Bandura 6zyeterlik kavramint; belirli bir performansin aciga ¢ikarilmasi igin
gerekli durumlarin tasarlanarak basarili bir sekilde ortaya konulmasi konusunda kisinin
kendisine olan yargisi olarak tanimlamaktadir (Bandura, 1977). Bandura 6zyeterlik algisinin
bireyin a) etkinlikleri se¢imini, b) giicliikler karsisindaki sebatini, ¢) ¢abalarinin diizeyini ve d)
performansini etkiledigini belirtmektedir (Akt: Askar ve Umay, 2001). Bu kapsamda 6zyeterlik
inanc1 yiiksek olan bireylerin daha kararli bir sekilde miicadele ettikleri, 6zyeterlik duygusu
diisiik olan bireylerin ise daha hosnutsuz ve kaygi yasantilarinin ortaya ¢ikmasi beklenebilir.
Dolayisiyla 6zyeterlik kavrami; bireyin i¢inde var olan davranislari aciga ¢ikarmasi veya yeni
davraniglar meydana getirmesi icin son derece dnemlidir (Bandura, 1977). Oz-yeterlik inanci
kavrami davranig bilimleri alaninda c¢alisma yapan arastirmacilarin birgogu tarafindan ilgi
c¢ekici bulunmakta ve son yillarda bu konu ile ilgili bir¢ok arastirma yapilmaktadir. Davranis
bilimleri arasinda yer alan egitim alaninda da 6zellikle 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve
ogrencilerin ¢esitli derslerde karsilastiklari durumlarin veya sorunlarin iistesinden gelip
gelemeyeceklerine yonelik kisisel goriislerini belirlemek amaciyla ¢ok sayida c¢alisma
yapilmaktadir (Ozdemir, 2008).

Egitim ve 6gretimde en ¢ok yararlanilan durumlardan birisi de teknolojidir (Erdemir, Bakirci
ve Eyduran, 2009). Giiniimiizde bireylere kazandirilmasi hedeflenen 6gelerin en basinda ise
teknoloji veya farkli kaynaklari kullanarak gerekli olan bilgiye ulasabilen bireyler
yetistirilmesidir (Seferoglu, 2009). Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 0gretim programi
incelendiginde; dijital yetkinlik kapsaminda &grencilerin bilgiye erisim ve bilginin
degerlendirilmesi, saklanmasi, tiretimi, sunulmasi gibi becerilere sahip olmasi beklenilmektedir
(MEB, 2018).

Ogretim programi kapsaminda oOgrencilere kazandirilmasi gereken hedefler gz &niine
alindiginda dgretmenler bilyiik rol oynamaktadir. Ogretmenin gorevi ise her gecen giin dijital
cagin gereksinimlerine gore giincellenmektedir. Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu dijital igerikler
gbz Oniine alindiginda 6grencilerden once O6gretmenlerin gerekli becerilere sahip olarak
rehberlik etmesini zorunlu kilmaktadir. Bu kapsamda 6gretmenlerin 68rencilere sunduklari
dijital igeriklerin ¢esitlendirilmesi, Ogrencilerin  bireysel ihtiyaclar1  dogrultusunda
giincellenmesi veya hazirlanmasi ise ihtiya¢ halini almaktadir. Bu kapsamda 6gretmenler
ogrencilerde olusturmak istedikleri kasitli istendik gelismelere yonelik istedikleri dijital
igcerikleri hazir halde bulmakta sorunlar yasayabilmektedir. Hazir halde olan dijital igerikleri
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baz1 degisikliklerle istedikleri formata ¢evirebilirken baz1 6gretmenler en bastan dijital igerik
hazirlayabilmektedirler. Basta 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina yonelik 6zgiin dijital icerik ve
materyal tasarimlarina olan ihtiyag goz Oniine alindiginda 6gretmenlerin bu konudaki bilgi
diizeyleri, imkanlar1, okul ve kendi imkanlari, aldiklar1 egitimler vb. durumlar dijital icerik
hazirlama ve bu husustaki 6zyeterliliklerinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Boylece
Ogretmenlerin, bireylerin 6grenme hizina ve bireysel farkliliklarina uygun dijital icerikleri
hazirlayabilmeleri 6grencilerin kazanima daha verimli ulagsabilmeleri hususunda mithimdir. Bu
dogrultuda, ortaokul 6gretmenleri i¢in dijital i¢erik hazirlama 6zyeterliliklerinin belirlenmesine
ihtiya¢ duyulmustur.

Alanyazinda dijital icerik hazirlama 6zyeterlik konusunda yapilan arastirmalarin sayisinin
oldukea smirli oldugu sdylenebilir (Ozciftgi ve Cakir, 2015; Akkoyunlu ve Orhan, 2003; Gok,
2014; Giiciikoglu, Ceylan ve Dursun, 2013). Oregin Akkoyunlu ve Orhan (2003) bilgisayar
Ogretmen adaylarinin iist diizey bilgisayar becerileri iizerine yapmis oldugu arastirmada;
bilgisayar o6gretmeni adaylarinin bilgisayar konusunda kendi becerilerine olan inanglarinin
yiiksek oldugu belirlenmistir. Giiciikoglu, Ceylan ve Dursun (2013) yapmis oldugu
arastirmada;  Ogretmenlerin  dijital materyalleri ~ 6grenci  gereksinimlerine  gore
giincelleyebilmeleri i¢in gerekli altyapiya sahip olmalarinin 6nemini vurgulamistir. Ulusal veya
uluslararasi literatiir incelendiginde dijital igerik hazirlama konusunda yiiriitiilen arastirmalarda
Ogretmenlerin dijital icerik hazirlama Ozyeterlilik diizeylerini incelemeye yonelik bir
arastirmaya rastlanmamistir. Bu konuda nicel bir arastirmaya rastlanmamis olmasi dijital igerik
Ozyeterlilik diizeylerine yonelik 6l¢gme aracinin olmamasina baglanabilir. Alanyazinda ortaokul
Ogretmenlerinin dijital igerik hazirlama 6zyeterlilikleri konusunda nicel ya da nitel yontemle
yapilmis herhangi bir aragtirmaya rastlanmamis olmasi, bu arastirmanin karma yontem olarak
planlanmasina imkan saglamistir. Karma yontemle incelenmek istenen dijital icerik hazirlama
ozyeterlilik daha gecerli ve giivenilir sonuglar verecegi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla bu
arastirmanin amact; ortaokul 6gretmenlerinin dijital icerik hazirlama 6zyeterliliklerine bagli
olarak bir 6lgme araci gelistirmektir. Bu dogrultuda aragtirmanin alt problemleri: 1) Ortaokul
ogretmenlerinin “dijital icerik” kavramina iliskin algilar1 nelerdir? 2) Ortaokul 6gretmenlerinin
dijital igerik hazirlama konusundaki egilimlerini incelemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir
Olcme aracinin yapisi nasil olmalidir? Seklinde olusturulmustur.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma kapsaminda, ortaokul Ogretmenlerinin dijital icerik hazirlama oOzyeterlilik
diizeylerini belirlemeye yonelik bir dlgegin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu arastirma karma
yontem ile desenlenmistir. Bu kapsaminda nicel ve nitel arastirma tekniklerinden birlikte
yararlanilmustir. ilk asamada nitel veriler toplanarak icerik analizi modelinden faydalanilmis ve
verilerin analizi gergeklestirilmistir. Daha sonra ise nicel veriler toplanarak tarama modelinden
faydalanilmis ve verilerin analizi gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin deseni karma
yontem kapsaminda, ilk olarak nitel veriler toplanarak nicel verilerin desteklendigi kesfedici
ardisik desen olarak belirlenmistir (Creswell ve Plano Clark, 2011). Arastirma siireci; 6lgek
gelistirme amaciyla hazirlanan agik u¢lu gériisme sorulariyla toplanan nitel veriler, toplanan
verilerin analizi, literatiire uygun olarak maddelerin yazilmasi, uzman goriisiiniin alinmast, pilot
uygulamalarin yapilmasi, 6lgegin gegerlik ve gilivenirlik ¢alismalarinin yapilmasi seklinde
devam etmektedir. Arastirma kapsaminda Ortaokul Ogretmenlerinin Dijital igerik Hazirlama
Ozyeterlilikleri Olgegi Gelistirmeye calisilarak lgiilmek istenen yapmin nicel olarak ortaya
konmasi amaglanmuistir.



TUJPED, 2022, 7(1)  Ortaokul Ogretmenler Dijital Icerik Hazirlama

Park & Ocak Ozyeterlilik Olcegi Gelistirme Calismasi

Orneklem

Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar ilindeki tiim ortaokul
Ogretmenleri, orneklemini ise Afyonkarahisar ilinde yer alan ¢esitli ortaokullarda goérev
yapmakta olan 325 ortaokul dgretmeni olusturmaktadir. Yonergeye uygun ve samimi sekilde
doldurulmadig diisiiniilen 5 ortaokul 6gretmeninin 6lgegi degerlendirme disinda tutulmustur.
Arastirmaya katilmayan 6l¢ekler ¢ikarildiginda, 320 adet ortaokul 6gretmeninden elde edilen
veriler lizerinden ¢alisma yiirtitiilmiistiir. Seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden, basit
seckisiz ornekleme yontemi ile segilen 141 kisi ilde gérev yapan ortaokul 6gretmeni, 128 kisi
ilgede gorev yapan ortaokul 6gretmeni ve 51 kisi belde ve kdyde gorev yapan ortaokul
Ogretmeni olmak tizere 209 kadin ve 111 erkek 6gretmen katilmistir. Calismanin katilimcilari,
toplanacak verilerin 6zelligine ve toplanma sekline gore farkli ornekleme yontemleri ile
asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 1. Ortaokul Ogretmenlerinin Dijital igerik Hazirlama Ozyeterlilik Olgegini Gelistirmek Amaciyla
Belirlenen Veri Toplama Araglari, Ornekleme Yontemleri ve Orneklemler

Veri toplama araci Ornekleme Yéntemi Orneklem
Yazil1 goriis formu Kolay ulagilabilir 6rnekleme 20 ortaokul 6gretmeni
On uygulama Kolay ulagilabilir 6rnekleme 20 ortaokul dgretmeni

(maddelerin anlasilirligy)

Pilot uygulama Kolay ulagilabilir 6rnekleme 325 ortaokul 6gretmeni

(madde analizleri)

Tablo 1’e gore, ortaokul Ogretmenlerinin dijital igerik hazirlama oOzyeterlilikleri ile ilgili
kategorilerin belirlenmesi i¢in Afyonkarahisar il merkezinde ortaokullarin ¢esitli seviyelerinde
2018-2019 egitim dgretim yilinda gdrev yapmakta olan 20 ortaokul 8gretmenine “Dijital Igerik
Hazirlama Goriis Formu” uygulanmistir. Bu formdan elde edilen verilerin analizi neticesinde
cesitli kategoriler elde edilmistir. Kategoriler dogrultusunda madde havuzu olusturularak
uzman gorlisline basvurulmus ve dlgege son hali verilmistir. Bu maddelerin anlagilirliginin
kontrolii icin ise yine Afyonkarahisar il merkezinde ortaokullarin ¢esitli seviyelerinde 2018-
2019 egitim oOgretim yilinda gérev yapmakta olan 20 6gretmene okutturulmustur. Gelen
doniitler dikkate alinarak pilot uygulama Afyonkarahisar ilinin ¢esitli lokasyonlarindaki kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemiyle belirlenen 2018-2019 6gretim yilinda ¢esitli okullariin
farkli seviyelerinde gorev yapmakta olan 325 ortaokul Ogretmenine uygulanmistir. Ancak
Olgegi yonergeye uygun ve samimi bir sekilde doldurmayan 5 ortaokul dgretmeninin verileri
degerlendirme dis1 birakilmistir. Ogretmenlere O1, 02, O3... seklinde devam eden kodlar
verilerek 320 ortaokul 6gretmeninden elde edilen veriler analiz edilmistir.

Bu bilgilerin 15181nda, arasgtirmaya katilan ortaokul 6gretmenlerinin, dijital igerik hazirlama
Ozyeterlilik diizeylerine iliskin goriis bildirebilecek durumda olduklar diisiintilmektedir.

Tablo 2. Ortaokul Ogretmenlerinin Demografik Bilgilerinin Dagilimi

Demografik Ozellikler N
il 141
Okul Yeri Ilce 128
Belde ve Koy 51
Toplam 320
Cinsiyet Kadin 209
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Erkek 111
Toplam 320

Olcme Aracimin Gelistirilmesi

Ortaokul 6gretmenlerinin dijital igerik hazirlama 6zyeterlilik diizeylerini 6lgmek amaciyla besli
likert tipinde olcek gelistirilmistir. Olgegin maddelerine verilen cevaplar higbir zaman
seceneginden her zaman segenegine dogru 5 dereceden meydana gelmektedir. Olgege verilen
cevaplar araciligiyla elde edilen puanlar ylikseldik¢e dijital igerik hazirlama ozyeterlilik
diizeylerinde artis goriilmektedir. Olgek gelistirme siirecinde gergeklestirilen adimlar genel
basliklar altinda asamali olarak Sekil 1’de belirtilmistir.

Sekil 1. Olgme Aracinin Gelistirilme Asamalari

Literatiir taramas1 ve anahtar kavramlarin belirlenmesi
RJ
Ortaokul 6gretmenleri ile goriigme
RJ

Madde havuzu hazirlanmasi ve uzman goriisiiniin alinmasi

RZ

Ortaokul 6gretmenleri ile uygulama yapilmasi
7
Acimlayici faktor analizi
7
Cronbach-alfa giivenirlik hesab1
7
Ust grup-Alt grup giivenirlik analizi
7

Nihai 6l¢ek hazilanmasi

Dogrulayici Faktor Analizi

Oncelikle ortaokul dgretmenlerinin dijital igerik hazirlama 6zyeterlilik diizeylerini betimlemek
amaciyla Dijital I¢erik Hazirlama Goriis Formu hazirlanmistir. Formun gelistirilirken alaninda
uzman 3 kisinin goriislerine basvurularak 9 acik uclu soru 20 ortaokul Ogretmenine
sorulmustur. Elde edilen veriler, egitim programlar: alaninda uzman 3 kisi tarafindan anlamsal
icerik analiziyle analiz edilmistir. Yapilan igerik analizi, verilerin igerigindeki asil konu
alanlarim1 ve asil konu alanlarina giren 6zel alt alanlar1 olusturmak amaciyla kullanilan
kategorilendirme isidir (Tavsancil ve Aslan, 2001).

Tablo 3. Ortaokul Ogretmenlerinin Dijital Igerik Hazirlama Ozyeterlilik Olgeginin Gelistirilmesinde Kullanilan
Nitel Siire¢ ve Uriinler

) . . . o Olgme Aracini
Nitel Veri Toplama Nitel Veri Analizi
Gelistirme
e 4 kategoriyi oOlgegin alt
5 Kolay ulagilabilir 6rnekleme Acik Kodlama faktorler olarak cle alma
§ Dijital Igerik Hazirlama Gorlisme Kategori Olusturma Madde havuzu
5 Formu olusturulmasi
«? Maddelerin  anlagilirlik
kontrolii
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Goriisme formu Kodlanmis Dokiiman 51 maddelik pilot
3 Dokiimanlari uygulama formu
= Dijital Igerik Hazirlama
S Ozyeterliligine liskin 4
Alt boyut

Kategorilerin olusturulmas1 amaciyla alaninda uzman 3 kisi tarafindan ayr1 ayri yapilan
anlamsal igerik analizi yapilmustir. Ilk olarak her bir katilimcimin vermis oldugu cevaplardan
kodlar belirlenmistir. Belirlenen kodlar uzmanlar tarafindan bir araya getirilerek, birbirine tema
olarak uymayan kodlar iizerinde anlasmaya varilmistir. Bu siire¢ sonunda, uzmanlar aras1 uyum
katsayist,

Giivenirlik Katsayis1 =(Goriis Birligi)/(Goriis Birligi+Goris Ayriligr) x100
Formiilii aracilifiyla %85 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayist %70 den yiiksek olmast

6lcek kategorilerinin gilivenilir diizeyde olusturuldugunu gostermektedir (Miles ve Huberman,
1994, akt: Ocak, Ocak, ve Saban, 2013).

Tablo 4. Ortaokul Ogrencileri igin Analitik Diisiinme Olgeginin Gelistirilmesinde Kullanilan Nicel Siireg ve
Uriinler

Nicel Veri Toplama Nicel Veri Analizi Yorumlama
Olgegin pilot uygulamas: | A¢imlayici faktdr analizi Faktorler altina diigen maddelerin
yorumlanmasi
5 Madde analizleri Nitel verilerin dogrulanma
§ seviyelerinin belirlenmesi
& Olgegin giivenirligi
Dogrulayici faktor analizi
Sayisal puanlar Faktor yiikleri Boyutlarin tanimi
Oransal etken varyansi Ortaokul 6gretmenlerinin dijital
icerik hazirlama 6zyeterlilik
diizeylerini belirlemek i¢in
gegerlik ve giivenirlik kanitlari
) elde edilmis bir 6l¢me araci
:E Madde- toplam korelasyonu
=
Ortalama
Standart sapma
Skewness- Kurtosis
Cronbach’s alfa

Adaylarin Dijital Icerik Hazirlama Gériis Formuna verdikleri cevaplardan 4 kategoriye uygun
sekilde elde edilen ve uzman goriisleri dogrultusunda o6l¢ek maddeleri hazirlanmistir.
Hazirlanan maddeler dogrultusunda madde havuzu meydana getirilmistir. Hazirlanan madde
havuzu ve Olgekte yer verilen maddeler igin besli likert tipinde bir derecelendirme
kullanilmistir.

BULGULAR
Nitel Veriler

Olgek gelistirmenin ilk asamasi olarak 20 ortaokul dgretmeninin 9 agik uglu sorudan olusan
Dijital Igerik Hazirlama Gériis Formuna verdigi cevaplar igerik analizi yapilmustir.

Dijital igerik kavrami, kullanimi, avantajlari ile ilgili olarak elde edilen kodlar ve kodlara ait
frekans degerleri Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Dijital Igerik ile ilgili Olarak Elde Edilen Kodlar ve Frekans Degerleri

Kodlar Ogretmen Frekans (f)
Dijital i(;erik Bilgisayarda yer alan tiim 025,6.7,8,11,13,14,15,16,19,20 12
; dosyalardir.
Kavramu ile 3 Iplatformlar icine alan as | © 8
ilgili Kodlar | 202 P @HOMIATLICINE &aRag | T1.349101217.18
Orgiisiidiir.
Konu ile ilgili video izletilebilir. | 025171920 5
Dijital Igerigin | Interaktif oyunlar dijital igerik | O7814.1516 5
Kullanimu ile kapsaminda kullanilabilir.
Ilgili Kodlar Akalli tahta araciligi ile ders 01,34,6910,11,12.13,18 10
etkinlikleri kullanilabilir.
...+ .. | Ogrenciler daha etkili O19.1113.18 5
Dijital Igerigin | ..« :
g ogreneceklerdir.
Avantajlari ile - R - =
flgili Kodlar Blr.eyse.l hl;da O0grenim saglar. 912,14,15,16 4
llgi ¢ekicidir. 01,2,3,45,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20 11

Tablo 5’e gore aragtirmaya katilan ortaokul 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu (f=12) ile dijital
igerigi bilgisayarda yer alan tiim dosyalar seklinde tanimlamaktadir. Bu kapsamda O7 kodlu
O0gretmen “Bilgisayar basina oturdugumuzda yaptigimiz tiim islemleri dijital islemler olarak
ifade edebilirim. Dijital islemleri ise dijital ierikler sayesinde yapariz.” Ifadesine yer vermistir.
Dijital Igerigin Kullanimi ile Ilgili veriler incelendiginde ortaokul gretmenlerinin biiyiik
cogunlugu (f=10) akilh tahta aracilig ile dijital iceriklerin kullanilabilecegine deginmislerdir.
018 kodlu 6gretmen “Dijital igerikleri kullanabilmemiz i¢in gerekli akilli tahtalara sahibiz.
Akallr tahtalar araciligt ile derslerde etkinlikler yapmaya calisiyoruz.” Demistir. Aragtirmaya
katilan ortaokul 6gretmenlerinin tamami (f=20) dijital igeriklerin 6grenciler i¢in ilgi cekici
oldugunu diisiinmektedir. O3 kodlu &gretmen “Dijital icerik kullandigim zaman ¢ocuklarin
dersle daha cok ilgilendigini goriiyorum” seklinde ifade etmistir.

Dijital icerigin giinliik yasamdaki yeri ile ilgili olarak elde edilen kodlar ve kodlara ait frekans
degerleri Tablo 6’de sunulmustur.

Tablo 6. Dijital Igerigin Giinlilk Yasamdaki Yeri Ile ilgili Olarak Elde Edilen Kodlar Ve Frekans
Degerleri

Kodlar Ogretmen Frekans (f)
Bilgisayar ve teknoloji giinliik hayatin her yerini | O451012,18,19 6
sarmig vaziyettedir.
Gilinlimiizde basili yaynlar bile dijital ortamda 023.4.7.9.12.15.18.19.20 10
okunur hale geldi.
Giliniimiizde ¢ocuklar dogduklart an itibariyle O111.1020 4
teknolojiye maruz kaliyor.
Haberlesme unsuru bile sosyal medya iizerine 021518 3
dijital iceriklerle saglaniyor.
Istenilen tim bilgiyi dogrudan 6grenebilme yolu Ol,2,4,6,8,10,11,12,13,14,16,17,20 13
dijital erisimden geciyor.

Tablo 6’ya gore aragtirmaya katilan ortaokul 6gretmenlerinin biiylik gogunlugu (f=13) istenilen
tiim bilgiyi dogrudan 6grenebilme yolu dijital erisimden gectigini vurgulamaktadirlar. Bu
kapsamda O2 kodlu 6gretmen “Ogrenciler artik her seye dijital aglar iizerinden erisebiliyor.
Hatta verdigimiz odevleri bile artik Ogrenciler degil bu sistemler yapiyor, dgrenci ddevi
okumadan bile getirebiliyor bazen.” Ifadesine yer vermistir. Benzer sekilde 020 kodlu
ogretmen “Yeni nesil 0grenciler teknoloji ile doguyor ve cep telefonlar: ile baslayan bir
teknoloji karmasasinin i¢inde biiyliyorlar.” Seklinde bir ifadede bulunmustur. Dijital igeriklerin
egitim alaninda kullanilmasiyla yazili yayinlarin yerini e-Kitap, e-dergi, e-gazete gibi yayinlarin
aldigina deginen 6gretmen sayist da ¢ogunluk(f=10) kapsaminda yer almaktadir. Ortaokul
O0gretmenlerinin haberlesme unsuru bile sosyal medya iizerinden dijital iceriklerle saglandigin
7
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oldugunu diisiinen olduk¢a az (f=3) kisi vardir. O18 kodlu ogretmen “Artik insanlar
haberlesmeyi birakip birbirlerini sosyal medyadan takip eder oldu. Anlik iiretilen dijital
igerikler sayesinde birbirimizden haber alir olduk.” Seklinde ifadelerde bulunmustur.

Mevcut dijital icerigin durumu ve dijital igerik hazirlanmasi ile ilgili olarak elde edilen kodlar
ve kodlara ait frekans degerleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Dijital icerigin Durumu ve Dijital Icerik Hazirlama Ile lgili Olarak Elde Edilen Kodlar vee
Frekans Degerleri

Kodlar Ogretmen Frekans (f)
- S = Istedigim tarzda dijital igerik 0137101112139 7
§§ v g ‘5 bulmakta zorlaniyorum. ' "
D= g 5 E Konuyu anlatmakta yetersiz kalan | O711,17,18.20 5
=0.50 = dijital igeriklerle kargilagiyorum.
o Aklimda olan materyalleri dijital 02.35.8,9,10,15,16,17,19,20 11

== 5 igerige doniistiiremiyorum.

8 €% | Buldugum dijital ierikler Ous 2

= j: % tizerinde degisiklikler yapiyorum.

=85 Dijital icerik hazirlama 01,23,45,67,89,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20 20

A T = konusunda eksik kaliyorum.

Tablo 7°de gore aragtirmaya katilan ortaokul 6gretmenlerinin tamami kendilerini dijital igerik
hazirlama konusunda eksik hissettigini belirtmektedir. O4 kodlu &gretmen “Dijital igerik
hazirlama cagimizin kaginilmaz yeterliliklerinden olsa da Ogretmenler olarak biz bunu
karsilayacak diizeyde egitim almadik. Bu yiizden dijital icerigi derslerde hazirlamay1 birakin
verimli kullanamiyoruz bile ” seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu (f=11) aklinda olan materyalleri dijital icerige dontistiirememekten yakinmaktadir.
Bu dogrultuda O15 kodlu 6gretmen “Konu ile ilgili birgcok etkinlik geliyor aklima ama bu
etkinlikleri hazir hale getirip dgrencilere sunmakta yetersizim.” ifadesine yer vermistir. Benzer
sekilde O9 kodlu 6gretmen “Eristigim dijital materyaller yetersiz kaldiginda iizerinde degisiklik
yapamiyorum veya eksikligi tamamlayacak bir dijital materyal iiretemiyorum.” Seklinde bir
ifadede bulunmustur. Ortaokul 6gretmenlerinin ¢cok az bir kismi(f=2) buldugu dijital icerikler
tizerinde degisiklikler yaptigin1 ifade ederken dijital icerik hazirlayabilecegini ifade eden
ortaokul 6gretmeni hi¢ olmamustir.

Madde Havuzunun Olusturulmasi

Oncelikle literatiir taramas1 yapilmus, dijital igerik hazirlama dzyeterlilikleri ile ilgili alismalar
incelenmistir.  Yapilmis olan literatlir taramast sonucu dijital igerik hazirlama
ozyeterliliklerinin, dijital iletisim kurma, sosyal icerik olusturma, sosyal platform yaratma,
dijital iceriklerin 6gretim ortamlarinda kullanilmasi ve dijital 6gretim materyalleri hazirlanmasi
gibi anahtar kavramlar olusturulmustur. Bu asamadan sonra 20 ortaokul 6gretmenine anahtar
kavramlar dogrultusunda, 9 tane agik uglu soru sorulmustur. Sorular Ekte listelenmistir.
Gortisme sorularindan aliman cevaplar ve literatlir taramas1 sonucunda gore dijital iletisim
kurma, sosyal icerik olusturma, sosyal platform yaratma, dijital iceriklerin Ogretim
ortamlarinda kullanilmasi, dijital 6gretim materyalleri hazirlanmasi, etkili ve kendi hizinda
o0grenme ve Olgcme ve degerlendirme seklinde anahtar kavramlar olusturulmustur. Anahtar
kavramlar dogrultusunda maddeler hazirlanmig ve 51 maddelik madde havuzu olusturulmustur.

Agimlayict Faktor Analizi

Benzer yapiy1 6lcen degiskenleri bir araya toplayarak 6lgmeyi minimum faktor ile agiklamay1
amaglayan istatistiksel tekniklerden birisi de faktor analizidir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
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Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012). Hazirlanan 6lgegin yap1 gegerliliginin belirlenebilmesi
icin faktor analizi yapilmistir.

Yapilan 6n analizler ile 6rneklem olusturmanin uygunlugunun belirlenmesi i¢in KMO (Kaiser
- Meyer - Olkin) degeri incelenmistir. Orneklem olusturmanin uygun diizeyde kabul
edilebilmesi icin KMO degerinin 0,7’den daha fazla olmasi beklenir. Bu arastirmada KMO
degeri 0.966 olarak hesaplanmistir. Olgegin biitiinliigii i¢in Barlett testi incelenmistir. Olgegin
biitlinliigii icin Barlett testi sonucunun anlamli ¢ikmasi istenir. Bu arastirmada Barlett testi
sonucu ise anlamli ¢ikmistir [p=0.000, p<0.050]. Faktor analizi esnasinda, 6lgekten ¢ikarilan
maddelerden sonra yapilan analizler sonucunda KMO (Kaiser — Meyer — Olkin) degeri 0.953°¢
diistiigii goriilmiistiir. Ik ve son analizlerden elde edilen KMO ve Barlett testi sonuglarina tablo
8’de verilmistir.

Tablo 8. Ik Analiz ve Son Analiz KMO ve Barlett Testi Sonuglari

ilk Analiz Sonuclar: Son Analiz Sonuclari
Kaiser—Meyer—Olkin degeri 0.966 Kaiser—Meyer—Olkin degeri 0.953
Barlett | Approx. Chi-Sguare 14853.32 Barlett | Approx. Chi-Sguare 6582.013
Testi Df 1275 Testi Df 325

Sig. 0.000 Sig. 0.000

Kasiyer yonteminde bir faktorle iligkili maddelerin faktor yiiklerinin karelerinin toplami o
faktore iligkin 6zdeger olarak adlandirilir ve 6zdegeri 1’den biiyiik olan faktorler anlamli olarak
kabul edilirler (Dunteman, 1989, Akt; Eroglu, 2009). Yapilan ilk analizler sonucunda 6 tane
faktor belirlenmistir. Belirlenen 6 faktdr toplam varyansin %68.630’unu agiklamaktadir.
Ortaokul Ogretmenlerinin Dijital Igerik Hazirlama Ozyeterlilik Olgegi nin ¢izgi grafigi asagida
verilmistir.

Sekil 2. Ortaokul Ogretmenlerinin Dijital Igerik Hazirlama Ozyeterlilik Olgeginin Cizgi Grafigi

Scree Plot
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Yapilan analiz verilerine gore, 6lgekteki bazi maddelerin faktor yiiklerinin diisiik oldugu ve
baz1 maddelerin de birden fazla faktdre yiiklendigi goriilmiistiir. En biiyiik iki faktor yiik degeri
arasinda bulunan fark 0.10°dan kiiclik ve faktor yiikleri 0.40’dan (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2018) biiyiik olan 25 madde adim adim faktdr analizi tekrarlanarak 6lgekten
atilmistir. Kalan maddeler ile faktdr analizi sonucunda 4 faktdr elde edilmistir. Olgegin
birbirinden olabildigince iligkisiz faktorlere ayrismasi beklentisi, varimax dik dondiirme teknigi
kullanilarak belirlenmeye calisilmistir (Tathdil, 1992). Madde ¢ikarilma islemleri sonucunda,
dort alt boyuttan olusan ortaokul gretmenlerinin dijital icerik hazirlama 6zyeterliligi dl¢eginin,
dondiirme sonrasi birinci alt boyutun toplam varyansa katkis1 %27.524, ikinci alt boyutun
katkis1 %16.618, liciincii alt boyutun toplam varyansa katkis1 %13.237, dérdiincii alt boyutun
toplam varyansa katkis1 13.197°dir. Ortaokul Ogretmenlerinin dijital igerik hazirlama
Ozyeterliligi 6l¢eginin agikladigi toplam varyans Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ortaokul Ogretmenlerinin Dijital Igerik Hazirlama Ozyeterliligi Olgeginin Acikladigi Toplam Varyansin
(Total Variance Explained) Tablosu

Extraction Sums of SquaredRotation Sums of Squared
Initial Eigenvalues Load- ings Loadings
Oz Degerler) (Karesi Alman  Yiiklerin| (Karesi Alinan Yiiklerin
Toplam Cikarimi) Dondiirme Toplami)
5 g E . E - E
S P =< 2 = P <
© © = o = o =
g 2 ) S ) 2 )
S | E 8 S E g 8 E 8 S
o g = = g = = g 2 =
g | S| 2 S | & |2 | 2 = > £
c |E| s |E |2 |5 | E | B S :
&) = S &) = X O = S O
1 12,496 48,061 48,061 |12,496 148,061 48,061 (7,156 27,524 27,524
2 3,316 12,753 60,814 [3,316 12,753 60,814 4,321 16,618 44,142
3 1,438 [5,532 66,346 [1,438 5,532 66,346  [3,442 13,237 57,379
4 1,100 4,230 70,576  [1,100 4,230 70,576 3,431 13,197 70,576

Faktor analizi sonucunda, elde edilen dort faktoriin toplam varyansin %70.576’sin1 agikladigi
goriilmistiir. Nitekim Olgekte yer alan maddelerin faktor yiiklerinin 0,30°dan yiiksek olmasi,
genel varyansin ise en az %40’ aciklanmasi, davranig bilimleri agisindan yeterli
goriilmektedir (Biiytikoztiirk, 2007; Kline, 1994; Scherer ve ark., 1988).

Tablo 10. Ortaokul Ogretmenlerinin Dijital Igerik Hazirlama Ozyeterliligi Olgeginin Déndiiriilmiis Bilesenler
Matrisi (Rotated Component Matrix) Tablosu

Madde Yeni Dijital ~ [Tablo veOgretim Sosyal |Madde Toplam/Ortak Faktor
Havuz No [Madde Noliletisim |Grafik  |Materyalleri  [icerik [Korelasyon Katsayisi [Varyansi

M49 1 ,876 ,666 , 795

M48 2 ,847 672 , 763

M51 3 826 641 716

M37 4 ,805 708 731

M36 5 ,800 683 712

M30 6 , 738 ,643 617

M45 7 726 721 673

10
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M50 3 ,688 ,644 ,566
M47 9 ,679 ,692 ,604
M18 10 ,660 ,695 ,627
M38 11 ,569 738 ,605
M15 12 ,822 ,643 ,783
M17 13 770 732 ,793
M26 14 ,761 713 771
M24 15 ,718 ,702 713
M16 16 ,663 735 721
M20 17 ,590 712 ,634
M33 18 878 532 ,858
M32 19 ,863 ,.502 ,832
M34 20 ,854 ,540 ,826
M35 21 ,676 ,646 ,696
M2 22 ,780 ,639 743
M5 23 ,706 715 ,740
M6 24 ,678 673 ,691
M4 25 ,643 ,606 ,587
M1 26 ,617 572 ,553
Ozdegeri 12,496 3,316 1,438 1,100

Toplam Varyans 70,576
IAciklanan Varyans 27,254 16,618 13,232 13,197

Verileri kontrol edilebilir kiiclik birimlere ayirip azaltmaktansa ve faktorlerin bazilarinin
birbirleriyle iliskili olma durumlart s6z konusu degilse dik dondiirme yontemleri
kullanilmalidir (Ho, 2006; akt: Can, 2017). Olgekte faktorlerin birbirlerinden iliskisiz ve
bagimsiz oldugu kabul edilerek varimax dik dondiirme teknigi kullanilmistir (Saracli, Kogcoglu
ve Reis, 2011). Tablo 10 incelendiginde, ilk faktérde 11 madde, ikinci faktérde 6 madde,
ticlincii faktorde 4 madde ve dordiincii faktérde 5 maddenin dondiirme sonrasinda yer aldig:
goriilmektedir. 0.30-0,60 arasinda yer alan yiik degerleri i¢in orta seviyede biiytikliikler, 0.60
ve ilizeri yik degerleri icin yiiksek seviyede biiylikliikkler olarak tanimlanmaktadir
(Biiyiikdztiirk, 2002). Olgekte yer alan 26 maddenin faktor yiik degerleri 0.569 — 0.878 arasinda
yer almaktadir. Birden fazla faktore yiiklenen maddelere bakildiginda, maddelerin belirgin
farklarla ilgili faktore yiiklendigi goriilmektedir. Biiyiikoztiirk (2007)’e gore maddelerin faktor
yiikleri degerleri arasindaki farkin en az 0.10 olmas1 6nerilmektedir. 0.10 farka dikkat edilerek
olgekte yer alan maddelerin faktorlere uygun bir sekilde dagildigi sdylenebilir. Olgekteki yiik
degerleri incelendiginde tiim maddelerin faktor yiik degerlerinin yiliksek oldugunu
sOyleyebiliriz. Ayrica Olgegin ii¢ faktorlii oldugu ve bu durumun o6lcegin hazirlanmasi
asamalarinda literatiir taramas1 sonucu olusturulan basliklart yansittig1 gériilmektedir.

Yapilan analizlere gore birinci faktor, Ogretmenlerin Ogrencileriyle bir platformda
bulusabilmesi ile ilgili ifadeler olan 49, 48, 51, 37, 36, 30, 45, 50, 47, 18 ve 38 maddelerden
(yeni madde no: 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8,9, 10 ve 11) olusan dijital iletisim alt boyutudur. Bu
faktorde bulunan maddeler “Uhudu vb. programlar ile etkilesimli ders olusturabilirim.”,
“Kahoot, Socrative, Plickers gibi online bicimlendirici degerlendirme araglari ile 6zgiin
igerikler iiretebilirim.” seklindedir. Bu alt 6lgekte yer alan 11 maddenin faktor yiikleri, 0.569-
0.876; madde toplam korelasyonlar1 katsayilari ise 0.641-0.738 arasindadir.

Yapilan analizlere gore ikinci faktor, dijital ortamda tablo ve grafik olusturabilme ile ilgili

ifadeler olan 15, 17, 26, 24, 16 ve 20 maddelerden (yeni madde no: 12, 13, 14, 15, 16 ve 17)

olusan tablo ve grafik alt boyutudur. Bu faktorde bulunan maddeler “Yapacagim islemleri
11
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Microsoft Excel belgesi haline getirebilirim.”, “Microsoft Excel programinda verileri gorsel
grafik haline doniistiirebilirim.” seklindedir. Bu alt 6l¢ekte yer alan 6 maddenin faktor yiikleri,
0.590-0.822; madde toplam korelasyonlar1 katsayilari ise 0.643-0.735 arasindadir.

Yapilan analizlere gore ligiincli faktor, 6gretmenin 6grencilerine ¢esitli soru, deneme, cevap
anahtari, sunu veya kavram haritas1 olusturabilmesiyle ilgili ifadeler olan 33, 32, 34 ve 35
maddelerden (yeni madde no: 18, 19, 20 ve 21) olusan dgretim materyalleri alt boyutudur. Bu
faktorde bulunan maddeler “Microsoft Word programini kullanarak soru ¢6ziimii
hazirlayabilirim.”, “Microsoft Word programini kullanarak konu anlatimi hazirlayabilirim.”
seklindedir. Bu alt 6l¢ekte yer alan 4 maddenin faktor yiikleri, 0.676-0.878; madde toplam
korelasyonlar1 katsayilari ise 0.502-0.646 arasindadir.

Yapilan analizlere gore dordiincii faktor, 6gretmenlerin sosyal ortamda igerik olusturmasi veya
depolamasiyla ilgili ifadeler olan 2, 5, 6, 4 ve 1 maddelerden (yeni madde no: 22, 23, 24, 25 ve
26) olusan sosyal igerik alt boyutudur. Bu faktérde bulunan maddeler “Kendime ait bir blog
olusturabilirim.”, “Dersime iligkin 6zgiin bir web sayfasi olusturabilirim.” seklindedir. Bu alt
Olcekte yer alan 5 maddenin faktor yiikleri, . 0.617-0.780; madde toplam korelasyonlar
katsayilari ise 0.572-0.715 arasindadir.

Olcege Ait Giivenirlige Iliskin Bulgular
Faktor analizi sonucunda elde edilen verilerin her bir faktoriine ait madde sayilar1 ve 6lgegin

tamamu ve faktorleri i¢in bulunan Cronbach’s Alpha degerleri Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ortaokul Ogretmenlerinin Dijital Igerik Hazirlama Ozyeterliligi Olgeginin Madde Sayilari ve
Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayilari

Faktorler Madde Sayisi Alfa

Dijital Iletisim 11 0,945
Tablo ve Grafik 6 0,925
Ogretim Materyalleri 4 0,908
Sosyal Icerik 5 0,863
Toplam 26 0,956

Tablo 11 incelendiginde, 1. faktdriin (Dijital Iletisim) alfa katsayis1 0.945, 2. faktdriin (Tablo
ve Grafik) alfa katsayis1 0.925, 3. faktoriin (Ogretim Materyalleri) 0.908 ve 4. faktdriin (Sosyal
Icerik) 0.863°tiir. Olcegin toplam alfa degeri ise 0.956’dir. Bu durumda ortaokul
ogretmenlerinin dijital igerik hazirlama o6zyeterliligi 6l¢eginin oldukg¢a yiiksek giivenirlige
sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 12. Ortaokul Ogretmenlerinin Dijital igerik Hazirlama Ozyeterliligi Olgeginin i¢ Tutarlilk Katsayilari
(Split-half)

Spearman-Brown
Cronbach Alfa
Katsayisi Guttman
Formlar Arasi .
n . Esit Split-Half
Niski Esit
Béliim 1 Béliim 2 Olmayan Katsayisi
Uzunluk
Uzunluk
,931 ,921 26 ,809 ,894 ,894 ,892

Cronbach’s Alpha degerine ek olarak Split-half yontemi ile de giivenirlik arastirilmistir. Olgek
iki ayr1 gruba ayrilmistir. Gruplar igin giivenilirlik kat sayilar1 sirasiyla .931 ve .921 olarak elde

12
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edilmistir. Gruplarin glivenirlik katsayilarinin birbirine oldukca yakin ve iyi seviyede oldugu
gozlemlenmistir. Elde edilen bu degerler maddelerin birbirini takip eden niteliklere sahip
oldugunu ifade etmektedir. Iki grup arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde dogrusal bir iliski
elde edilmistir (r: .809). Ek olarak Split-half yontemi ile yapilan giivenirlik analizi sonuglarinda
Guttman ve Spearman-Brown katsayilar1 da yer almaktadir (Guttman: .892; Equal-length: .894;
Unequal-length: .894). Sonug olarak yapilan analizler dogrultusunda, Ortaokul Ogretmenleri
Icin Dijital Igerik Hazirlama Ozyeterlilik Olcegi’nin giivenirligi yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir.

Ortaokul 6gretmenlerinin dijital i¢erik hazirlama 6zyeterlilik 6l¢eginin faktorlere ait korelasyon
matrisi, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13. Ortaokul Ogretmenlerinin Dijital Igerik Hazirlama Ozyeterliligi Olgeginin Alt Faktorlerine
lliskin Korelasyon Matrisi, Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Dijital Tablo ve | Ogretim . _
Faktorler n . ) . Dijital Icerik | X S.S.

Iletisim Grafik Materyalleri
Dijital iletisim 320 | - - - - 23,16 11,60
Tablo ve Grafik | 320 | ,596 - - - 20,91 | 6,87
Ogretim

320 | ,378 ,649 - - 16,17 | 4,20

Materyalleri
Sosyal I¢erik 320 |,650 ,688 ,489 - 1492 | 5,39
Toplam 320 |,885 ,861 ,667 ,839 75,17 | 23,51

Tablo 13 incelendiginde, Ortaokul Ogretmenlerinin Dijital Icerik Hazirlama Ozyeterliligi
Olcegiyle ilgili korelasyon katsayis1 faktorlerin kendi arasinda ve toplam puanla arasinda
anlaml iligskinin oldugunu goriilmektedir (p<.01). Dijital iletisim faktorii, tablo ve grafik
faktori, 6gretim materyalleri faktorli ve sosyal icerik faktori ile sirayla 0.596, 0.378 ve 0.650
degerinde pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki gosterirken toplam puanla da .885
degerinde pozitif yonde yliksek diizeyde anlamli bir iliski gostermistir. Tablo ve grafik faktorti,
ogretim materyalleri faktorli ve sosyal igerik faktorii ile sirasiyla 0.649 ve 0.688 degerinde
pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligski gosterirken toplam puanla da 0.861 pozitif yonde
yiiksek diizeyde anlaml bir iliski gdstermistir. Ogretim materyalleri faktorii ile sosyal icerik
faktori arasinda 0.489 degerinde pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski gosterirken
toplam puanla da .667 degerinde pozitif yonde yiiksek diizeyde anlaml1 bir iliski gostermistir.
Son olarak sosyal icerik faktorii ise toplam puanlarla 0.839 degerinde pozitif yonde orta
diizeyde anlamli iliski gdstermistir. Ortaokul Ogretmenlerinin Dijital Igerik Hazirlama
Ozyeterliligi dlgeginde faktorlere ve toplam puana iliskin aritmetik ortalama degerleri sirasiyla
23.16, 20.91, 16.97, 14.92 ve 75.17; standart sapma degerleri ise 11.60, 6.87, 4.20, 5.39 ve
23.51 bulunmustur.
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Tablo 14. Olgek Maddelerinin Alt-Ust Gruplarin Madde Ortalamalari i¢in t - Testi Sonuglar

e No | Gruplar n X ss. t p
M1 C‘Istt (cs;:ii 22 i;‘g 115116 -11,79 00
M2 C‘Istt (cs;:ii 22 égg 1‘?195 -13,74 00
PR T . N A oy
M3 C‘Istt (cs;:ii 22 éSS 1‘?185 -17,28 00
Me C‘Istt (cs;:ii 22 i% 82 -15,44 00
s [AGw s [ am [ ||
MIS 5 o ie8 S 20,12 00
M élstt Cérrii 22 1;23 2; -21,52 00
Mi8 élstt Cérrii 22 éij i?387 -15,46 00
M20 G'Stt(érr‘:l‘; o f“ll? :28 18,26 00
M24 G'Stt(érr‘:l‘; gg iég :23 120,39 00
M26 G'Stt(érr‘:l‘; gg i:gg :22 22,28 00
M30 élstt (él;'l:l[;) 22 éég 1’,5239 -15,73 00
Ms2 élstt(é:ﬂ% 22 i:?g 1,’5148 -9,75 00
M33 Glstt ((B}rri?) 22 i:% 1,’5372 -11,31 00
M3d Glstt ((B}rri?) 22 j% 1,;3325 -10,63 00
M35 Glstt ((B}rri?) 22 i:gg 1,’5137 -16,48 00
M30 Glstt ((B}rri?) 22 éig 1’?370 -16,00 00
M3 Glstt ((B}rri?) 22 égg 1’,1288 -17,34 00
M3 %ﬁi o 132 1’?130 21,43 00
s G (éﬁi'f, o o o 16,73 00
Ma7 Glstt ((3}:12 22 é:; 1”7102 -17,47 00
Ma8 Glstt ((3}:12 22 ézlul) 1’?255 -16,23 00
M49 Glstt ((3}:12 22 éjgg 1”2215 -14,03 00
M30 Glstt ((3}:12 22 éﬂ 1’?225 -16,53 00
Ma1 Glstt ((3}:12 22 égg 1”2388 -12,97 00
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Tablo 14’teki bulgular sonucunda biitiin maddelerde anlamli bir fark bulunmustur (p<.05).
Ortaokul Ogretmenlerinin Dijital icerik Hazirlama Ozyeterliligi dlgeginin toplam puana gore
en yiiksekten en diisiige dogru siralanmis ve %27°lik alt ve {ist grup ortalamalar1 belirlenmis,
st %27’lik (n = 86) ve alt %27’lik (n = 86) iki grup olusturulmustur. Belirlenen gruplar
arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek igin t-testi yapilmustir.

Dogrulayici Faktor Analizi

Acimlayici faktdr analizi ile DIHO 6lgegine iliskin temel faktorler belirlenmis olmakla birlikte,
belirlenen faktorlerin hedef kiiltiirde dogrulanip dogrulanmadigini ortaya koymak, olgegin
genel yapisina ait model ve ilgili 6l¢egin cebirsel diisiinme diizeyini ne derece agikladigina
iliskin bilgiler birinci (First-order) ve ikinci (second-order) derece dogrulayici faktor analizi
yapilarak tespit edilmistir. Dogrulayici faktor analizi kuramsal bir temelden destek alarak pek
cok degiskenden (gostergelerden) olusturulan faktorlerin (gizil degiskenlerin) gergek verilerle
ne derece uyum gosterdigini degerlendirmeye yonelik bir analizdir. Bu analiz ve gizil
degiskenler arasindaki iligkilere dayali Onerilen modelle, gozlenen verinin ne oranda
uyustuguna dair istatistikler elde edilebilir. Bir baska deyisle dogrulayic1 faktdr analizi ile
ortaya konan 6l¢iim modelinin amaci, gdzlenen ya da dlgiilen degisikliklerin, gostergelerin altta
yatan gizil degiskenleri ne oranda iyi temsil ettiklerini saptamaktir (Stimer, 2000).

Acimlayici faktor analizi sonucu elde edilen DIHO niin dért faktorlii yapisi igin birinci diizey
(first/lower order) dogrulayic1 faktor analizi yapilmistir. Yapilan dogrulayici faktor analizi
sonucunda, faktor yapisinin .05 diizeyinde anlamliligi arastirilmis ve elde edilen sonuglar
diyagram Sekil 3’te verilmistir.
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Sekil 3. DIHO niin faktér yapisinin anlamlihigi (£>1.96, p<.05).
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Chi-Square=770.38, df=2%3, P-value=0.00000, RMSER=0.071

Sekil 3 incelendiginde 6l¢gme modelindeki yollarin ve faktoér yapisinin .05 diizeyinde anlamli oldugu
goriiliir. Faktor yiik ve hata varyanslar1 da anlamli sekilde sifirdan farkli bulunmustur. Faktor yapisina
ve hata varyanslarina ait yap1 Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. DIHO niin Ug Faktorlii Yapisina iliskin Faktor Yapist Ve Hata Varyanslari
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Sekil 4’te goriildiigii gibi dlgek F1, F2, F3 ve F4 alt boyutlarindan olusmaktadir. Olgegin
standardize edilmis faktor yiikleri .49 ile .76 arasinda degismektedir. Olgegin hata varyanslari
ise .42 ile .75 arasinda degismektedir.

Yukarida test edilen modelle dgretmenler igin Dijital Igerik Hazirlama Ozyeterlilik Olgegi’nin

dort alt boyutu birbirinden ayr1 olarak puanlama yapilabilecegi goriilmiistiir. Fakat Ogretmenler

Icin Dijital igerik Hazirlama Ozyeterliligi Olgegi, alt dlgekleri birlikte tek bir genel yapiy

meydana getirmesi ve total bir dijital icerik hazirlama ozyeterlilik puani vermesi de

beklenmektedir. Bu amagla, 6gretmenler i¢in dijital igerik hazirlama 6zyeterliligi 6l¢eginin alt
17



TUJPED, 2022, 7(1)  Ortaokul Ogretmenler Dijital Icerik Hazirlama

Park & Ocak Ozyeterlilik Olcegi Gelistirme Calismasi

Olcekleri ile tek bir dijital igerik hazirlama 6zyeterliligi yapisina yonelme durumu ve faktoriyel
gecerliginin belirlenmesi i¢in ikinci sirali DFA (second order CFA) uygulanmistir (Byrne,
1998). Ogretmenler igin dijital igerik hazirlama &zyeterliligi 6lcegi dort alt boyutu ile tek dijital
icerik hazirlama 6zyeterliligi ortak yapisini olusturup olusturmadigini belirlemek icin kurulan
model DFA ile test edilmistir. Ikinci sirali DFA sonuglar1 incelendiginde, dgretmenler igin
dijital igerik hazirlama 6zyeterliligi 6lgeginin 26 maddesinin, faktor yiiklerinin 0.64 ile 0.91
arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Diyagramda degiskenlerin t degerleri incelenmis ve kirmizi
renkte bir deger goriilmemistir. Mevcut durum, degiskenler ve ortiik degiskenler arasi iliskinin
0,05 diizeyinde anlaml1 oldugunu gostermektedir (Simsek, 2007). Gergeklestirilen ikinci sirali
DFA sonucunda, Ortaokul Ogretmenleri igin Dijital icerik Hazirlama Ozyeterliligi Olgegi nin
26 maddesi alt boyutlarina ek olarak tek bir genel dijital icerik hazirlama 6zyeterliligi yapisini
Olcebilecegi sonucuna varilmistir. Yapilan analizlerin ardindan ortaya ¢ikan standardize edilmis
faktor yiikleri ve hata varyansini igeren diyagram Sekil 5°te verilmistir.

Sekil 5. Ogretmenler I¢in Dijital igerik Hazirlama Ozyeterliligi Olgegi ikinci Sirali DFA Modeli ve Madde
Faktor Bagintilari
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Kuramsal model ile veri arasindaki uyumu degerlendirmek igin hesaplanan modele ait uyum

indeksleri Tablo 15’te verilmektedir.

Tablo 15. DIHO Olgegi Olgiim Modeline Ait Hesaplanan Uyum indeksleri

Uyum Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Hesaplanan
Indeksleri Olgiitleri Olgiitleri Mocjele Alt Uyum

Indeksleri
1 | x%sd 0<x¥sd<2 2<x%¥sd<3 2.62
2 | 2AGFI .90 < AGFI < 1.00 .85 < AGFI <.90 81
3 | °GFI .95 <GFI<1.00 .90 < GFI< .95 .84
4 | °CFI .95 <CFI<1.00 .90 <CFI< .95 .98
5 | °NFI .95 <NFI < 1.00 .90 <NFI < .95 .97
6 | SNNFI (TLI) .95 <NNFI (TLI) < 1.00 .90 < NNFI (TLI) < .95 .98
7 | °RFI .95 <RFI<1.00 .90 <RFI < .95 .96
8 | 3IFI 95 <IFI1 < 1.00 90 <IFI<.95 .98
9 | “RMSEA .00 < RMSEA < .05 .05 <RMSEA < .08 .07
10 | “SRMR .00 <SRMR < .05 .05 <SRMR <.10 .07
11 | SPNFI .95 <PNFI < 1.00 .50 < PNFI < .95 87
12 | PGFI .95 <PGFI <1.00 .50 <PGFI < .95 .70

Dogrulayici faktor analizi siirecinde gegerlige iliskin ¢esitli model uyum indeksleri elde edilir.
Uyum indekslerinin kuramsal model ile gercek veriler arasindaki uyumu degerlendirmelerinde
birbirlerine gore gii¢lii ve zayif yonlerinin olmasi nedeniyle modelin uyumunun ortaya
konulmast i¢in bir¢ok uyum indeksinin kullanilmasi 6nerilir. Bunlardan en sik kullanilanlari:
Ki-kare Uyum Testi (Chi-Square Goodness, x2), lyilik Uyum indeksi (Goodness of Fit Index,
GF1I), Diizeltilmis Iyilik Uyum Indeksi (Adjusted Goodness of Fit Index, AGFI), Karsilastirmali
Uyum Indeksi (Comparative Fit Index, CFI), Normlastirilmis Uyum Indeksi (Normed Fit
Index, NFI), Ortalama Hatalarin Karekokii (Root Mean Square Residuals, RMR veya RMS),
Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekdkii (Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA)
ve Standardize Edilmis Hatalarin Ortalama Karelerinin Karekdkii (SRMR) (Cole, 1987; akt.
Stimer, 2000)’diir.

Tablo 15°teki DIHO uyum indeksleri sonuglarina bakildiginda, hesaplanan x2 degerinin
serbestlik derecesine orani 770.38/293=2.62"dir. Ki-kare, orijinal degiskene ait matrisin
onerilen matristen farkli olup olmadigim test etmede kullanilan bir uyum iyiligi indeksidir.
Hesaplanan ki-kare degerinin serbestlik dercesine orani olduk¢a onemlidir. x2/sd oraninin
ticten kiiciik olmasinin uyumun bir gostergesi sayildigi (Kline, 2011) dikkate alindiginda
2.62’°nin kabul edilebilir bir oran oldugu anlagilmaktadir.

Ortalama hata karekok degeri (RMSEA) 6nerilen modelin parametreleri arasindaki kovaryans
matrisiyle orneklemde gozlenen degiskenler arasindaki kovaryans matrisi arasindaki farka
(hata) dayanan bir uyum ol¢iisiidiir. RMSEA degerinin .00 ile .05 arasinda olmas1 miikemmel
bir uyumun varligini, .05 ile .08 araliginda olmasi ise kabul edilebilir bir uyumun varligini
gostermektedir (Browne & Cudeck, 1993). Bu calismada elde edilen RMSEA degeri .07 olup,
bu kabul edilebilir bir uyumun varliina isaret etmektedir.

Karsilastirmali uyum indeksi (CFI), modelin uyumunu ya da yeterliligini genellikle bagimsizlik
modeli ya da yokluk modeli (null) olarak adlandirilan ve degiskenler arasinda higbir iliskinin
olmadigini varsayan temel bir modelle karsilastirarak verir. Bu indeks i¢in belirlenen .95-1.00
aralig1 mitkemmel bir uyumun varligini, .90 - .95 aralig1 ise kabul edilebilir uyumun varligini
gostermektedir (Baumgartner & Homburg, 1996; Bentler, 1980; Bentler & Bonnet, 1980; Mars,
Hau, Artelt, Baumert & Peschar, 2006). Bu ¢alismada hesaplanan karsilagtirmalt uyum indeksi
degeri .98’dir. Elde edilen bu deger miikkemmel bir uyumun var oldugunun gostergesidir.
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Uyum iyiligi indeksinin (GFI), .95-1.00 araligt miikemmel bir uyumun varligini, .90 - .95
aralig1 ise kabul edilebilir uyumun varligin1 géstermektedir (Baumgartner & Homburg, 1996;
Bentler, 1980; Bentler & Bonnet, 1980; Mars, Hau, Artelt, Baumert & Peschar, 2006). Bu
calisgmada elde edilen GFI degeri .84 olup bu deger diisiik uyumun var oldugunu
gostermektedir.

Diizenlenmis uyum iyiligi indeksi (AGFI) i¢in belirlenen degerlerden .90 - 1.00 aralig:
miikemmel bir uyumun varligini, .85 - .90 araligr ise kabul edilebilir uyumun varligim
gostermektedir (Schermelleh-Engel & Moosbrugger, 2003). Calismada hesaplanan AGFI
degeri .81 olup elde edilen bu degerin diisliik uyum gosterdigi sdylenebilir.

Sharma, Mukherjee, Kumar ve Dillon (2005), GFI degerinin O6rneklem sayisina gore
degisebilecegini bu nedenle de degerlendirmede gbz ardi edilebilecegine deginmistir. Bu
nedenle GFI ve AGFI degerleri goz ardi edilmistir.

Artik ortalamalarin karekokii (RMR) ve standardize edilmis artik ortalamalarin karekokii
(SRMR), evrene ait kovaryans matrisleri ile evrene ait kovaryans matrisleri arasindaki artik
kovaryans ortalamalarini gosterir. SRMR .00 - .05 aralig1 miikemmel bir uyumun varligini, .05
- 1.00 aralig1 ise kabul edilebilir uyumun varligin1 gostermektedir (Browne & Cudeck, 1993).
Bu dogrultuda ¢aligmadan elde edilen .07 SRMR degeri ise kabul edilebilir uyuma sahiptir.

Normlagtirilmig uyum indeksi (NFI), bagimsizlik modelinin x2 degeri ile modelin x2 degerinin
karsilastirilmast yoluyla model tahminlemesinin degerlendirilmesidir. Bu degerin .95-1.00
aralig1 mitkemmel bir uyumun varligini, .90 - .95 aralig1 ise kabul edilebilir uyumun varligini
gostermektedir (Baumgartner & Homburg, 1996; Bentler, 1980; Bentler & Bonnet, 1980; Mars,
Hau, Artelt, Baumert & Peschar, 2006). Bu ¢alismada ise .97 ¢ikan NFI degeri miitkemmel
uyum degeri sergilemektedir.

Tutarli normlagtirnllmis uyum indeksi (PNFI), normlastirmis uyum indeksi (NFI)’nin
degistirilmis bir halidir. PNFI .00 ile 1.00 araliginda deger almakla birlikte, yliksek degerler
daha iyi bir uyumun varligini gosterir (Hu & Bentler, 1999). Alternatif modeller arasinda se¢im
yapabilmek icin kullanilan bu indeks ¢alismada .87 olarak hesaplanmistir.

Ogretmenler igin dijital icerik hazirlama 6zyeterliligi 6lgeginin dort alt boyutu (f1, £2, 3 ve f4)
ile birlikte tek bir dijital i¢erik hazirlama 6zyeterliligi temel yapisin1 meydana getirdigini test
etmek amaciyla belirlenen model DFA ile analiz edilmistir. Elde edilen tiim degerler ile
beklenen kritik degerler karsilagtirildiginda, ¢alismada elde edilen degerlerin miikkemmel uyum
indeksleri ve 1yl uyum indeksleri gosterdikleri goriilmektedir. Kurulan 6l¢iim modeli ile temel
parametre tahminleri modeli verilerle uyum saglamistir. Yukarida verilen durumlar ve elde
edilen uyum katsayilari kiyaslandiginda, 6l¢ek maddelerinin ilgili alt boyutlarin yani sira temel
dijital icerik hazirlama Ozyeterliligi yapisiyla olan modelinin dogrulandigi yargisina
ulasilmustir.

TARTISMA VE SONUC

Bu béliimde Ortaokul Ogretmenlerinin Dijital igerik Hazirlama Ozyeterlilikleri Olgegi’nin
gecerlilik ve gilivenilirligine iliskin sonuclar ele alinacaktir. Gelistirilen 6lgegin Cronbach’s
Alpha giivenirlik katsayilar1 Dijital Iletisim alt boyutu i¢in 0.945, Tablo ve Grafik alt boyutu
i¢in 0.925, Ogretim Materyalleri alt boyutu icin 0.908, Sosyal Igerik alt boyutu i¢in 0.863 ve
6l¢egin toplami igin 0.956 olarak elde edilmistir. Bu bulgulara iligkin dl¢egin yliksek diizeyde
giivenilir oldugu sonucuna varilabilir. Ek olarak Split- Half yontemi ile giivenirlik
incelendiginde gruplar arasi Cronbach’s Alpha katsayilarinin 0.931 ve 0.921 oldugu
goriilmektedir. Bu yontemle incelendiginde ise her iki grubun birbirine yakin ve iyi diizeyde
giivenilir oldugunu sonucuna varilabilir.
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Olgekten alinan toplam puan yiiksekten diisiige gore siralanarak alt grup- iist grup ortalamalari
icin t-testi uygulandiginda ise iki grup arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (p<.05).
Elde edilen bu bulgular dogrultusunda ortaokul Ogretmenlerinin dijital i¢erik hazirlama
ozyeterlilik diizeylerini belirlemek amaciyla gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract hazirlandigi
sOylenilebilir. 51 maddeden olusan taslak 6lgekten, analizler sonunda 25 madde ¢ikarilmistir
ve kalan 26 madde ile ortaokul dgretmenleri i¢in dijital i¢erik hazirlama 6zyeterlilik 6l¢cegi
gelistirilmistir. Nihai olarak gelistirilen 6l¢cek 26 madde, 4 alt boyut ve 5’11 likert tipinde olup,
4 faktoriin toplam varyansin %70.576’sin1 agikladigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin nitelikleri farklilik gdsterse de dgretimde ortak noktalar1 materyal iiretmeleri ve
etkin kullanmalaridir (Usun, 2000). Materyal kullanimi ile yapilan 6gretimde, 6grenciler aktif
bir ders siireci ge¢irmekte ve 6grenmede kalicilik saglanmaktadir (Seferoglu ve Yagcei, 2001;
Yalin, 2007). FATIH projesi ile 6gretmenlere yararlanabilecekleri video, animasyon, sunu vb.
dijital Ogretim materyallerine erisme imkani taninmis olsa da bunlarin zaman iginde
giincellenmesi ve gelistirilmesi 6gretmenlere birakilmistir (MEB, 2012). Alan yazinda yer alan
“Materyal tasarimi dz-yeterlik inanci dlgegi: gegerlik ve giivenirlik galismas1” (Bakag, Ozen,
2015) ve “Web 2.0 Hizli Igerik Gelistirme Oz-Yeterlik inanci Belirlemeye Yénelik Olgek
gelistirme caligsmas1” (Biris¢i, Kul, Aksu, Akaslan ve Celik, 2018) 6l¢eklerinin daha ¢ok igerik
geligtirme, materyal tasarim ilkeleri, Microsoft Office yazilimlar1 ve iki boyutlu materyalleri
gelistirmeye yonelik hazirlandign goriilmektedir. Ortaokul Ogretmenlerinin Dijital Igerik
Hazirlama Ozyeterlilikleri Olgegi’nin benzer diger dlgeklerden farkli olarak, degisen dgretmen
niteliklerine uygun sekilde giincel web 2.0 araclar1 ile materyal olusturmaya yonelik 6z-
yeterliklerini belirleyecek ifadelere yer verilmistir. Boylece Ogretmenlerin giincel dijital
Ogretim materyali gelistirme Oz-yeterlikleri, gelistirilen Olgek ile belirlenebilecektir. Sonug
olarak gelistirilen 6lgegin 6gretmenlerin dijital icerik hazirlamalarina dair 6z-yeterliklerinin
oOlglilmesinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir dlgek oldugu séylenebilir. Bu kapsamda
ortaokul 6gretmenlerinin dijital igerik hazirlama 6zyeterlilik diizeyleri belirlenerek bu diizeyi
etkileyen faktorler lizerinde arastirmalar yapilabilir. Ortaokul 6gretmenlerinin dijital igerik
ozyeterlilik diizeyleri hizmet esnasinda veya hizmete baslamadan once belirlenerek, 6z yeterlik
diizeyleri diisiik 'olan Ogretmenlere yonelik ¢esitli egitim ve caligmalarin yapilabilmesi
amaciyla bu 6l¢egin katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The developments in technology day by day necessitated integration with the education
sector. The infrastructure of learning is formed by the attitudes, skills, knowledge and values
that individuals acquire as a result of their interaction with their environment (Ozmen, 2004).
For this reason, it can be said that one of the most important areas where technology is used is
education and training (Erdemir, Bakirci, & Eyduran, 2009). In this context, diversifying the
digital content that teachers offer to students, updating or preparing them in line with the
individual needs of the students becomes a necessity. Teachers, on the other hand, may have
problems in finding the digital content they want ready for the deliberately desired
developments they want to create in students. teachers' knowledge levels on this subject, their
opportunities, school and their own opportunities, the training they received, etc. It is important
to prepare digital content and determine their self-efficacy in this regard. It is important for
teachers to prepare digital content that is suitable for individuals' learning speed and individual
differences, so that students can reach the achievement more efficiently.

Method

This study was carried out with secondary school teachers working in Afyonkarahisar in
the 2018-2019 academic year using the general survey model. One of the non-random sampling
methods, 320 secondary school teachers selected by simple random sampling method were
studied. 209 female and 111 male teachers participated, including 141 secondary school
teachers working in the province, 128 secondary school teachers working in the district, and 51
secondary school teachers working in towns and villages. Based on the data obtained from the
open-ended questions applied to the teachers, a 51-item item pool was created and expert
opinion was taken. Afterwards, scale items were determined by performing exploratory factor
analysis. Confirmatory factor analysis was conducted to test the validity of the updated scale.

Findings

At the end of the analysis, 25 items were removed from the draft scale consisting of 51
items, and a digital content preparation self-efficacy scale for secondary school teachers was
developed with the remaining 26 items. Finally, the developed scale was 26 items, 4 sub-
dimensions and 5-point Likert type, and it was seen that 4 factors explained 70,576% of the
total variance. The Cronbach's Alpha reliability coefficients of the developed scale were
obtained as 0.945 for the Digital Communication sub-dimension, 0.925 for the Table and
Graphics sub-dimension, 0.908 for the Teaching Materials sub-dimension, 0.863 for the Social
Content sub-dimension, and 0.956 for the total scale.

Conclusion and Discussion

As a result of the research, various findings emerged and these findings were discussed
and interpreted. In this context, a highly reliable and valid scale has been developed. Finally,
26 items, 4 sub-dimensions and a 5-point Likert scale were developed. Although there are
various scale development studies for teachers' digital content use and beliefs in the literature,

23



TUJPED, 2022, 7(1)  Ortaokul Ogretmenler Dijital Icerik Hazirlama

Park & Ocak Ozyeterlilik Olcegi Gelistirme Calismasi

no scale development study has been found that determines their self-efficacy. In this sense, the
developed scale is expected to contribute to the literature. It can be said that the developed scale
is a valid and reliable scale that can be used to measure teachers' self-efficacy in preparing
digital content.

EK: Literatiir Taramas1 Sonucu Belirlenen Anahtar Kavramlar Kapsaminda Sorulan A¢ik
Uglu Sorular (Dijital Igerik Goriis Formu)

SORULAR

Dijital icerik kavrami size ne ifade etmektedir?

Egitim alaninda ya da &6zel olarak derslerinizde, dijital iceriklerden nasil faydalanabilirsiniz?

Sizce derslerde kullanilan dijital iceriklerin 6grencilere avantajlari nelerdir?

Giinliik hayatta dijital igerikler karsiniza nerelerde ¢ikmaktadir?

Derslerde kullandiginiz dijital igerikleri nasil temin ediyorsunuz?

Kazaniminiza uygun dijital icerik bulamadiginizda ne yaparsiniz?

Ders ile ilgili ulastiginiz dijital igerikler lizerinde ne gibi degisiklikler yapabilirsiniz?

Dijital icerige ulasamadiginiz bir konuda nasil bir i¢erik olusturabilirsiniz?

O©| O N| o o | W| N

Sizce bir 6gretmenin 6zgiin bir dijital icerik hazirlamasinin avantajlari neler olabilir?
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