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Okul Oncesi Ogrenci Annelerinin Etkilesimli Okuma Deneyimleri

Ergiin YURTBAKAN®
Elif Giil YURTBAKAN"*

Oz

Calismanin hedefi; etkilesimli okuma uygulamasina katilan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
annelerinin uygulama ile ilgili deneyimlerini belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma yaklasiminin
fenomenoloji deseninden faydalaniimistir. Calismaya uygun durum oérneklemesi yolu ile segilen
cocugu okul 6ncesi dénemde bulunan 7 anne katilmistir. Yari yapilandiriimis gériisme araci ile elde
edilen veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir. Analiz sonunda annelerin ¢ocuklari ile ara sira
geleneksel yontemle kitap okuduklarini bunun sonunda gocuklarinin sadece dinleme becerilerinde
gelisme oldugunu belirtmiglerdir. Etkilesimli okumanin, geleneksel okumadan daha eglenceli
olmasi nedeni ile farkhlastigini sdyleyen anneler, etkilesimli okumanin gcocuklarinin hayal diinyasini
gelistirmesi nedeniyle bundan sonraki okumalarinda etkilesimli okumay: tercih edeceklerini ifade
etmislerdir. Etkilesimli okumanin kendilerinin empati duygularini, gocuklarinin ise bilissel agidan
dinleme, konusma, anlama becerilerini; duyussal agidan mutluluk duygusunu gelistirdigini; sosyal
alanda ise arkadaslik iliskilerini gliclendirdigini vurgulamislardir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli okuma, okul 6ncesi 6grencileri, anne

Dialogic Reading Experiences of Preschool Student Mothers
Abstract
The aim of the study is to determine the experiences of mothers of preschool children participating
in dialogic reading practice. The phenomenology pattern of the qualitative research approach was
used in the research. Seven mothers whose children were in the pre-school period participated in
the study, which was selected through appropriate case sampling. The data obtained with the
semi-structured interview tool were analyzed with descriptive analysis. At the end of the analysis,
they stated that mothers occasionally read books with their children using the traditional method,
and at the end of this, only the listening skills of their children improved. Mothers who said that
dialogic reading differs from traditional reading because it is more fun, stated that they would
prefer dialogic reading in their future readings because dialogic reading develops their children's
imagination. They emphasized that dialogic reading improves their empathy, their children's
cognitive skills of listening, speaking and understanding, and their emotional happiness, and
strengthens friendships in the social field.
Keywords: Dialogic reading, preschool students, mother

Giris
Hizla gelisen ve degisen diinyada her gecen giin yeni bilgiler tiretilmektedir. Uretilen bu bilgileri
yakindan takip etmenin yollarindan biri de okumadir. Kimilerine gore yazili bir metnin takip edilmesi,
beyinle algilanmasi; kimilerine gore de 6zel bir egitime ihtiya¢ duyulan ve birbiri icine girmis farkh
etkenlerin bir araya gelerek olusturdugu bir siire¢ olan okuma (Yalman, Ozkan & Kutluca, 2013), erken
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yasta kazandirilmasi gereken bir beceridir (Sukhram & Hsu, 2012). Ozelikle okul éncesi ddnemin dnemli
6grenme uzamlarindan biri olan ev ortamlarinda ebeveynler, bu becerinin kazandirilmasinda temel rol
Ustlenmektedir (Yin-Mee & Gan, 1998). Bu gorevi Ustlenen ebeveynler 6ncelikle cocuklarinin okumaya
karsi olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olmahdirlar (Collins & Svensson, 2008). Bunu ise giglu
okuma motivasyonuna sahip olmakla saglayabilecekleri gibi (Evans, Valleley & Allen, 2002), okumanin
onemi hakkindaki bilgi ve degerlerini onlarla paylasarak da yapabilirler. Bu sayede de onlarin okuma
tutumlari gelisir (McCarty vd., 2001). Bilgi ve degerleri paylasmalarinin yaninda, ¢ocuklarina kendileri
okuyarak da model olabilirler (D6kmen, 1994).

Aileler cocuklarinin sonraki yasamlarinda okumalarini istiyorlarsa; c¢ocuklarin okuyacagi
kitaplari se¢melerine izin vererek (Darling, 2005) evlerinde kitapliklar olusturabilirler (Van Ours, 2008).
Okul oncesi donemdeki cocuklari ile birlikte baski uygulamaksizin bu kitaplarin resimlerini
yorumlamahdirlar (Marlow, 1992). Akademik basari kaygisi tasimayan, ¢ocuklarin keyif almasi igin
okunan bu kitaplar (Beach, 2015); hos, samimi, sicak, cekici ve davetkar bir okuma ortaminda olmasi
gerekmektedir (Angeletti, Hall & Warmac, 1996). Evdeki kitaplarla yapilan bu uygulamanin sikligi ile
okumaya baslama zamanlari sayesinde cocuklarin bilissel (DeBaryshe, Binder & Buell, 2000), dil
gelisimleri desteklenmekte (Dexter & Stacks, 2014) akademik basarilari artmaktadir (Beck & Juel,
1992).

Cocuklarin 6grenmesinde dnemli bir beceri olmasina ragmen okuma konusunda gocuklarin
bircogu yetkin olamayabilirler (Evans, Valleley & Allen, 2002). Bunun i¢in de aileler, okumanin nasil
gelistirilecegini bilmeli (Fletcher, 2017), ailelerin tatillerde yetkin olmayan 6grencilere yonelik
faaliyetler diizenlemeleri gerekmektedir (Schreder, Hupp, Everett & Krohn, 2012). Okuma becerisinin
gelistirilmesinde etkili oldugu kanitlanan etkilesimli okuma, bu uygulamalardan biridir (Whalon, Delano
& Hanline, 2013). Standart kitap okuma davranislarinda yapilan cesitli degisikliklere dayanan (Akoglu,
Ergil & Duman, 2014), kitaplarin tekrarli okunmasinin giivenli yollarindan biri olan etkilesimli okuma
(Graham-Doyle & Bramwell, 2006), ailelerin evlerde Onceden vyaptiklari okuma aktivitelerini
degistirebilir (Mol, Bus, Jong & Smeets, 2008). Bu okuma tirinde yetiskin aktif dinler, sorular sorar,
bilgiler ekler (Whitehurst & Lonigan, 1998), cocuklarin yasamlarindaki hikayeler agisindan sorular
sormalarini saglar (Zevenbergen, Worth, Dretto & Travers, 2016). Etkilesimli okuma uygulamalari
sirasinda aileler, gocuklarinin kitaptaki resimleri kolayca gorebilecekleri ve rahat olabilecekleri bir
pozisyonda oturmalarini saglamalidirlar (Ergil, Sarica & Akoglu, 2016). Sonra g¢ocuklarinin ilgilerini
hikayeye cekmek igin uyarici olarak birtakim tonlamalar yapmali, yiiz ifadelerini metnin igerigine gore
kullanmalidirlar (Vukelich, Christie & Enz, 2014). Sohbet eder gibi bir havada karsilikh olarak hikaye
hakkinda konusurken (Laboo, 2005), kitap hakkinda her seyi sormali, 6grencilerin verdikleri cevaplari
degerlendirmelidirler. Eger 6grencinin verdigi cevap dogru degilse sorulari genisletilmeli, cevap dogru
ise de yaniti tekrarlayarak cocuklarini édillendiriimelidirler (Morgan & Meier, 2008). Bu sayede
cocuklarin konusma, detayl betimleme ve gordiklerini yorumlama cesaretleri artar (Ganotice,
Downing, Mak, Chan & Lee, 2017). Boylece 6ykiyl anlatan kisi roliini Gstlenen ¢ocuklar, daha sonraki
oykulerin okunmasi esnasinda Oykiiyl anlatma sorumlulugu almaya daha istekli olurlar (Lonigan,
Anthony, Bloomfield, Dyer & Samwel, 1999).

Cocuklarr aktif olarak siirece katan etkilesimli okuma (Blom-Hoffman, O’neil Pirazzi & Cutting,
2006), uzaktan veya ylz yize gergeklestirilebilir (Beschorner & Hutchison, 2014). Bu siirecin sonunda;
cocuklarin okuma tutumlari gelisir (Kotaman, 2008; LaCour, McDonald; Tissington & Thomason, 2013;
Lever & Senechal, 2011; Sperling & Head, 2002), fonolojik farkindaliklari artar (Elmonayer, 2013), daha
fazla kelime ile karsilasmalari sayesinde kelime tanima bilgileri artar (Hargvare & Senechal, 2000),
anlamalari kolaylasir (Reese, Leyva, Sparks & Grolnick, 2010), dil gelisimi baslamasi ile birlikte (Blom-
Hoffman, O’neil Pirazzi & Cutting, 2006), sozli iletisim becerileri artar (Brannon & Dauksas, 2012); sayl,
sekil, harf gibi sembollerin kullanimini anlar (Er, 2016) ve okuryazarlik becerileri artar (Vally, 2012).

Yurt disinda yapilan ¢alismalara bakildiginda; ¢cocuklar ile ailelerin yaptig1 etkilesimli okuma
uygulamalarinin; ailelerin okuma deneyimlerini (Zevenbergen, Whitehurst & Zevenbergen, 2003),
¢ocuklara olan faydalarini (Lonigan ve digerleri, 1999), c¢ocuklarin okuma tutumlarina etkisini
(Kotaman, 2008), aile ile ¢cocuk arasindaki iliskiyi belirlemeye (Ganotice, vd., 2017) ve aile ile ¢cocuk
arasindaki s6zIU iletisim becerisini artirmaya yonelik calismalarin yapildigi goriilmistir (Brannon &
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Dauksas, 2012). Fakat ulkemizde okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ailelerine yonelik etkilesimli
okumanin ©6nemi hakkinda bilgi vermek (Er, 2016) ve ebeveynlerin c¢ocuklari ile birlikte
gerceklestirdikleri etkinligi incelemek (lsikoglu-Erdogan, 2014) amaciyla bir calismanin yapildig
saptanmistir. Gerek yurt icinde gerek yurt disinda ¢ocuklari ile etkilesimli okuma uygulamasi yapan
ailelerin duygularini anlamaya yonelik fazla ¢calismanin bulunmadigl gérilmektedir. Ayrica ¢alismada
etkilesimli okuma uygulamasinin her hafta okulda 6gretmen, anne ve c¢ocuklari ile birlikte yapilmasi
calismayi 6zgin kilmaktadir. Etkilesimli okuma uygulamalarina katilan annelerin bu uygulamaya
yonelik gorislerini belirlemenin, etkinligin uygulanabilirligi ve islevselligi acisindan énemli olabilecegi
duslintlmektedir.
Arastirmanin Problemi:
Etkilesimli okuma faaliyetine katilan okul ©ncesi 6grenci annelerinin faaliyet hakkindaki
duslinceleri nelerdir?
Alt Problemler:
1. Ailelerin gocuklarina daha 6nce kitap okuma durumlari ve gocuklarin kitap okuma sirasinda
sergiledikleri davranislar nelerdir?
2. Etkilesimli okumanin annelerde yarattigi degisiklikler nelerdir, ailelerin ¢ocuklarina kitap
okuyacagl zaman sececegi kitap okuma tiiri ve gerekcesi nedir?
3. Annelere gore etkilesimli okumanin rutin okumadan farki nedir ve hangisi daha faydahdir?
4. Anneler evde etkilesimli okuma faaliyeti diizenlediginde etkinlige kimleri katabilmektedirler ve
etkilesimli okuma uygulamasina katilan aile iyelerinde gézlemlenen davranislar nelerdir?
5. Annelere gore etkilesimli okuma ¢ocuklara neler kazandirmaktadir?
6. Anneler, cocuklarinin kitap okuyacaklari zaman hangi okuma tiiriini segmektedir, neden?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Etkilesimli okuma uygulamasina cocuklariyla birlikte katilan annelerin uygulama sliresince
edindikleri deneyimleri ve bugiine kadar yaptiklari okuma faaliyetinden farkliliklarini ortaya koymak
amaclyla arastirmada nitel arastirma yaklasiminin olgubilim (fenomenoloji) deseninden
yararlanilmistir. Olgubilim deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar,
yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi gesitli bicimlerde karsimiza gikabilir. Bize tiimiyle yabanci
olmayan ayni zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgulari arastirmayi amaclayan g¢alismalar
icin olgubilim uygun bir arastirma zemini olusturur (Yildinnm & Simsek, 2013).

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmaya 2019-20 egitim-6gretim yili ilk doneminde Trabzon ili Ortahisar ilgesinde bir
okulda okul 6ncesi donemde egitim alan 7 6grencinin annesi uygun durum o&rneklemesi yoluyla
secilmistir. Uygun durum orneklemesi arastirmaya hiz kazandirmak ve kolay veri toplamak amaciyla
uygun durumdaki kisilerin secilmesine denir (Ekiz, 2009). Annelerin programa devam edebilecek
olanlardan secilmesi sebebiyle uygun durum 6rneklemesine basvurulmustur.

Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Ebeveynlerin Demografik Bilgileri
Ebeveyn Egitim Meslek Cocuk Gelir Durumu
Durumu Sayisi

Vi ilkokul Ev Hanimi 3 Orta
V2 Lise Ev Hanimi 1 Orta
V3 Lise Ev Hanimi 2 Orta
V4 ilkokul Ev Hanimi 2 Orta
V5 Ortaokul Ev Hanimi 2 yi
V6 ilkokul Ev Hanimi 3 Orta
V7 Lise Ev hanimi 3 Orta
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Toplam 7 7

Arastirmaya katilan annelerin, 3’ Gnin ilkokul, 3’ Gnin lise, 1'inin ortaokul mezunu oldugu
gorilmektedir. Cogu ev hanimi olan annelerin 3’ inlin iki cocuk sahibi, 3’ Gintin (i¢ cocuk sahibi oldugu
gorilmektedir. Annelerin sosyoekonomik durumlari incelendiginde, 6’ sinin orta gelirli, 1’ inin iyi gelirli
oldugu gorulmektedir.

Veri Toplama Araglari

Cocuklariyla birlikte okulda etkilesimli okuma uygulamasina katilan annelerin uygulama
sonrasindaki deneyimlerini ortaya koymak amaciyla yari yapilandirilmis goérismeler yapiimistir. Yari
yapilandiriimis goriisme; arastirmacinin goriisme sorularini dnceden hazirladigl, ancak goérisme
sirasinda arastirilan kisilere esneklik saglayarak olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine,
tartisiimasina izin veren gorlisme teknigidir (Ekiz, 2009). Arastirma kapsaminda annelere yonelik
hazirlanan ve iki kissmdan olusan yari yapilandirilmis goériisme formunun birinci kisminda annelerin
demografik ozelliklerini (cinsiyet, egitim durumu, meslek, cocuk sayilari, gelir diizeyleri) belirlemeye
yonelik 5 soru yer almaktadir. Goriisme formunun ikinci kisminda annelerin etkilesimli okuma
deneyimlerini ortaya koymak amaciyla (Cocugunuza daha dnceden kitap okuyor muydunuz, nasil
okuyordunuz, hangi siklikta okuyordunuz, cocugunuz kitap okumanizi istiyor muydu, kitap okurken
cocugunuz hangi davranislar sergiliyordu; etkilesimli okuma ile tanistiktan sonra etkilesimli okuma
sizde ne gibi degisiklikler yaratti; size gore etkilesimli okumanin rutin okumadan farki ne, hangisinin
daha faydali oldugunu distiniyorsunuz, neden; evde etkilesimli okuma yaparken aile Gyelerinden
kimler katiliyor, onlar etkilesimli okuma hakkinda ne diisiintyorlar; etkilesimli okumanin ¢ocugunuza
bilissel, duyussal, sosyal, dinleme, konusma, dil, 6zbakim neler kazandirdigini diisiinilyorsunuz ve
gozlemleyebiliyorsunuz; ¢ocugunuz sizden kendisine kitap okumasini istese hangi okuma tiriini
secersiniz, neden?) sorulari sorulmustur.

islem / Verilerin Toplanmasi

2017-18 egitim-6gretim yilinin ikinci donemi basinda yapilan ebeveyn toplantisinda etkilesimli
okumadan bahsedilmis, annelerin konuya ilgi gostermeleri tzerine, istemeleri halinde 8 haftalik bir
program uygulanabileceginden bahsedilmistir. Annelerden gonilli olarak katilma soézii alindiktan
sonra uygulamanin yapilabilmesi igin haftanin bir glinii ve saati kararlastiriimistir. Uygulamanin birinci
haftasinda annelere etkilesimli okumanin énemi, nasil yapilacagi ve literatiirde ¢ocuklara ne gibi
kazanimlar sagladigini belirten kiiglik seminer verilmistir. Geri kalan 7 haftalik siireg icin 2 konu alani
uzmaninin gorusleri dogrultusunda her bir hafta bir uygulamanin yapilacagi 7 kitap secilmistir. Segilen
kitaplarin her birine yonelik arastirmacilar tarafindan bir uygulama plani hazirlanmis ve hazirlanan bu
planlar yine iki konu alani uzmaninin gorisiine sunulmustur. Konu alani uzmanlarinin goérisleri
dogrultusunda gikarilmasi gereken bolimler gikarilmis, eklenmesi tavsiye edilen etkinlikler eklenerek
uygulamaya hazir hale getirilmistir ve yedi hafta boyunca arastirmacilar esliginde anneler ve
cocuklariyla birlikte gergeklestirilmistir. Uygulama 6rnegi asagida gosterilmistir.

Tombik Ayi Kaybolunca

Uygulama 6ncesi:
4 Parmak oyunu oynatilir. Parmak boyunda ayi, fare, tavsan, baykus, porsuk resimleri ¢ikartilir.
Bas parmaga ayi resmi yapistirilir ve “Benim adim tombik ayi.” denir. isaret parmagina fare resmi
yapistirihr ve “Benim adim minik fare” denir. Orta parmaga tavsan resmi yapistirilir “Benim adim zip
zip tavsan.” denir. Baykus resmi yliziik parmaga yapistirilir ve “Benim adim bilge baykus.” denir. Serce
parmaga porsuk resmi yapistirihr “Benim adim porsuk” denir.
Parmaklar sallanarak “Biz cok iyi arkadasiz”, isaret parmagi yok anlaminda sallanarak “Birbirimizi
Uzmeyiz, kizmayiz”, eller birbirine kenetlenerek “Birbirimizi koruruz ve ¢ok severiz” denilir.
4 Ogrencilere kitabin adi séylenir, 6n ve arka sayfalari inceletilerek kitap hakkinda bilgi alinmaya
cahsilir.
Uygulama Sirasi:
4 Tombik ayl neden yiyecek toplamaya gidiyor? Sizce yiyecek olarak ne toplayacaktir?
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4 Bir kisi tombik ayi olur. Tombik ayi sinifta yiyecek ararken diger ¢ocuklardan rizgéar sesi
cikartmalari istenir bu sirada tombik ayidan lslime rolli yapmasi istenir. Sonra ¢ocuklardan firtina sesi
cikarmalari istenir. Sonra ardisik rlzgar, firtina, riizgar, firtina... denilerek ses ¢ikarmalari istenir.

4 Daha 6nce yerlere atilan yiyecek resimlerinden tombik ayi birka¢ tane yer ve doymaz ve
etrafina bakinirken Gisimeye baslar. Tombik ayi Gstir mi? Neden Uslyordur? Tlyleri olmasina ragmen
neden lstyordur?

4 Hava kararinca tombik ayi ne yapacak?

4 Cocuklardan yine riizgar ve firtina sesi ¢ikartmalari istenir ve hem hava karardi hem de firtina
artti tombik ayiya ne olacak?

4 Ormandan nasil sesler gelir? Herkesten istedigi sesi cikarmasi istenir ve tombik ayinin bu sesleri

duydugunda ne yapacagi sorulur. Sonra tombik ayi bir agacin arkasina saklanir. Tombik ayl agacin
arkasinda ne yapacaktir?

v Tombik ayi siirekli degisik yonlere kafasini gevirerek degisik ses tonlarinda (Korkmus, endiseli,
korkutucu) kim var orda sorusu sorar. Ogrenciler yine ormanda gerip sesler cikarirlar.

v Sinifin perdeleri gekilir, 1siklar kapatilir ve tombik ayinin simdi ne yapacagi sorulur.

v Tombik ayinin kendisinin ne yapacagini canlandirmasi istenilir.

4 Tombik ayi sinifin disina bir yere saklanir, diger cocuklar bu sirada gozlerini kapatir ve tombik

aylyl aramaya baslarlar.
4 Tombik ayiy1 bulamiyorlar. Ogrenciler degisik duygularda (telasli, korkmus, endiseli) tombik
ayinin nerede olabilecegi hakkinda kendi aralarinda konusmaya baslarlar.

4 Ogrencilerin tahmin ettikleri yerlere bakilir, tombik ayi hala yoktur ve nerede olabilecegi tekrar
tahmin ettirilir.

4 Tombik ayiyl aramaya ¢ikan hayvanlar birbirlerini kaybetmemek icin ne yapabilirler?

4 Ogrenciler birbirlerine 6nceden getirilen iple baglanilir.

4 Sizce tombik ayi ne yapiyordur? Ne hissediyordur? Kimseye haber vermeden gitmesi dogru
mu?

4 Ogrencilere karanlikta tombik ayiyl aramak igin yanimiza ne almaliyiz, neden?

4 Ogrencilerden birisi porsuk olur 6ne gecer ve eline bir fener verilir ve aramaya koyulur. Hep bir
agizdan “Tombik ay1 nerdesin?” diye stirekli bagrilir.

v Tombik ayi sizin sesinizi duymus mudur? Duymussa ne yapar? Duymazsa ne yapmalisiniz?

v Tombik ayidan “buradayim” diye kisik sesle bagirmasi istenir ve hayvanlarin onu duyup

duyamayacagi, hangi hayvanlarin bu kisik sesi duyabilecegi nedeniyle sorulur. Tombik ayinin sesi bir
yerden geliyor fakat géremiyoruz, neden?

v Ormanda kalabalik agaglarin arasindaki tombik ayiyi kim gérebilir? Neden?

v Tombik ayinin arkadaslari “seni bulduk” diye bagirir. Fakat tombik ayi onlari géremiyordur,
neden?

v Tombik ayiya arkadaslari sarilir ve sizce tombik ayi arkadaslarini gordiigiinde ne hissetmis

olabilecegi sorulur?

4 Tombik ayi arkadaslariyla birlikte ne yapmistir?

4 Tombik ay1 ve arkadaslari masal ¢cemberine oturur ve tombik ayi roliindeki 6grenciden
basindan gecenleri anlatmasi istenir. Sonra birbirlerine sarilarak uyunur.

Uygulama Sonrasi:

4 Arkadaslari tombik ayiyi bulmasalardi tombik aylya ne olurdu ve sizce ne yapmaliydi?
4 Sen kaybolsaydin ne hissederdin ve ne yapardin?
4 Ogrencilerden hikayedeki hayvanlardan istedigini secmeleri istenir ve insanlara ne séylemek

istedikleri sorulur ve bunu hikayedeki uyak kavramina dikkat ¢ekilerek siir seklinde yazmalari istenir.

Verilerin Analizi

Program sonunda annelerin etkilesimli okuma deneyimlerini ortaya koymak amaciyla yapilan
yari yapilandiriimis gériismeler, annelerin miisait oldugu giinlerde yapilmis ve ses kayit cihazi ile kayit
altina alinmistir. Her biri ortalama 5-10 dakika stiren yedi gbrisme toplam 60-70 dakika stirmstiir. Ses
kayit cihazi ile kaydedilen bu gortismeler bilgisayar ortaminda yaziya dokiildiikten sonra 6grenci
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annelerine eklemek veya c¢ikarmak istedikleri béltimlerle ilgili islem yapmalari icin geri verilmistir.
Annelerin ekleme ve ¢ikarmaislemlerinden sonra elde edilen veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir.
Betimsel analizde veriler, daha dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. (Yildirm &
Simsek, 2013).

Gegerlik ve Giivenirlik

Yari vyapilandirilmis goérismeler arastirmacilar tarafindan ayri ayri analiz edilmistir.
Kodlamalardaki giivenirlik Miles ve Huberman (1994) formliyle hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a
(1994) gore glivenirlik; ortak sonugclarin, ortak sonuglarla uymayan sonuglarin toplamina bélinip, yiz
ile carpilmasi sonucu elde edilir (Miles & Huberman, 1994, s. 64). Givenirlik calismasi sonucu kodlama
arasindaki uyumun %90 oldugu gorilmdstir. Analiz sonuglari gerektigi yerde tablo seklinde sunulmus
ve buna destek olmasi amaciyla katilimcilarin goérisme kayitlarindan elde edilen alintilara yer
verilmigtir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Bulgular
Arastirmanin bu boéliminde annelerin daha 6nce cocuklarina kitap okuma durumlari ve bu
esnada cocuklarinin sergiledikleri davranislar, etkilesimli okumanin aile icinde yol actig1 degisiklikler,
ebeveynlere gore etkilesimli okumanin rutin okumadan farkinin neler oldugu, etkilesimli okuma
uygulamasina aileden kimlerin katildigi ve katilan aile tyelerinin etkilesimli okumaya iliskin gorusleri,
etkilesimli okumanin c¢ocuklara kazandirdiklari, ebeveynlerin hangi okuma tirini sececekleri
gerekgesiyle birlikte belirlenmeye calisiimistir ve tablolarda gosterilmistir.

Ailelerin Cocuklarina Kitap Okuma Durumlari ve Bu Esnada Cocuklarin Sergiledikleri Davraniglar

Asagida annelerin daha 6nce ¢ocuklarina kitap okuma durumlari, kitap okurken segtikleri tir,
cocuklari ile kitap okuma sikliklari, cocuklarina kitap okuma esnasinda ¢ocuklarinin isteme durumlari
ve okuma esnasinda ¢ocuklarinin sergiledikleri davranislar gosterilmistir.

Tablo 2.
Annelerin Daha Once Kitap Okuma Durumlari, Segtikleri Okuma Tiirii, Okuma Sikliklari, Cocuklarin
Motivasyonu ve Okuma Esnasinda Sergiledikleri Davranislar

Ebeveyn Daha Once Okuma  Okuma Tirii  Okuma Sikhg Cocugun Cocuklarin Sergiledigi
Durumlari Motivasyon Davraniglar
u
Vi Evet Rutin Ara sira Haftada bir Dinleyip, yorumluyor
V2 Evet Rutin Sarekli istiyor Dinliyor, mutlu oluyor.
V3 Evet Etkilesimli Sirekli istiyor Soru soruyor, mutlu
oluyor.
V4 Hayir Rutin Arasira Haftada bir Dinliyor, soru soruyor.
V5 Evet Rutin Sirekli istiyor Bazen dinliyor, bazen
sikiliyor.
V6 Evet Rutin Sarekli Haftada bir Dinliyor, gorsel okuyor.
V7 Hayir Rutin Ara sira Haftada bir Dinliyor, soru soruyor,

sorulara cevap veriyor

Toplam 7

Annelerin daha 6nce cocuklarina kitap okudugu, kitap okurken daha ¢ok standart okuma
tlrini sectikleri gortlmektedir. Sirekli kitap okuyan annelerden 4’Giniin ¢ocugunun kendilerinden
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haftada bir, 3’Untn sirekli kitap okumalarini istedigini belirttikleri gérilmektedir. Annelerden 5’
cocuklarina kitap okurken, cocuklarinin kendilerini dinledigini, 3’linlin cocuklarin kendilerine sorular
sordugunu, diger 2’sinin kitap okurken ¢ocuklarinin mutlu oldugunu 1’inin ise kitap okurken cocugunun
stkildigini belirttigi goriilmektedir. Konuya iliskin olarak V1 kodlu anne; “Haftada bir okuyordum.
Dimdiiz okuyordum. Cocugum istedigi zaman (haftada, ayda bir) olabilir. Cocugum ben ona kitap
okurken beni dinliyordu.” diyerek dislincelerini belirtmistir.

Etkilesimli Okumanin Annelerde Yarattigi Degisiklikler, Ailelerin Cocuklarina kitap Okuyacagi Zaman
Sececegi Kitap Okuma Tiirii

Annelerin etkilesimli okuma uygulamasinin aile iginde yarattig degisikliklere yonelik gorisleri
ve c¢ocuklarina kitap okuyacaklari zaman segecekleri okuma tiiriine iliskin ifadeleri gerekgeleriyle
birlikte tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Etkilesimli Okumanin Annelerde Yarattigi Degisiklikler, Anne Segecekleri Okuma Tiirii ve Gerekgesi
Anne Annelerde Yarattig1 Degisiklikler Sececegi Gerekgesi
Empati Mutluluk Eglenme Okuma Turi
Vi Evet Evet - Etkilesimli Eglenceli
okuma

V2 Evet - - Etkilegimli Eglenceli
okuma

V3 Evet - - Etkilesimli Heyecanh
okuma

V4 - - Evet Etkilesimli Eglenceli
okuma

V5 - - Evet Etkilegimli Eglenceli
okuma

V6 - Evet Evet Etkilegimli Eglenceli
okuma

V7 Evet Evet Evet Etkilesimli Eglenceli
okuma

Toplam 4 3 4 7 7

Annelerden 4’ etkilesimli okuma ile birlikte empati duygusunun gelistigini, 4’tniin etkilesimli
okumanin kendilerini daha ¢ok eglendirdigini ifade ettikleri goriilmektedir. Annelerin bundan sonraki
surecte cocuklarina kitap okuyacaklari zaman hepsinin etkilesimli okuma tiiriini segeceklerini ifade
ettigi, gerekce olarak ise c¢ogunun (6) etkilesimli okumanin eglenceli olmasini ileri slirdGgi
gorilmektedir. Konuyla ilgili V6 kodlu anne;

“Ay1 kaybolunca hikayesini cok sevdim, eve gelince burda yaptiklarimin aynisini yaptim. Kizim
“Anne okula gidip bunlari mi yapiyorsun? Sen boyle seyler yapmazdin.” dedi. Hepsi gildiler bana.
Mutlu olduk, ben de eglendim. Cok eglenceli oldugu icin ve okurken mutlu oldugumuz icin bundan
sonra etkilesimli okuma yapacagim.” diyerek dislincelerini ifade etmistir.

Etkilesimli Okumanin Rutin Okumadan Farki, Faydali Olan Okuma Tiirii ve Gerekgesi

Arastirmanin bu bélimiinde annelerin etkilesimli okumanin rutin okumadan farklarinin neler
olduguna yonelik gorusleri ile annelerin hangi okuma tirini faydali bulduguna yonelik distinceleri
ifade ettikleri gerekceleriyle birlikte Tablo 4’ te gdsterilmistir.
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Tablo 4.
Etkilesimli Okumanin Rutin Okumadan Farki, Annelerin Faydali Buldugu Okuma Tiirii ve Gerekgesi
Anne Etkilesimli Okumanin Faydali Olan Okuma Tirli  Gerekge
Rutin Okumadan Farki
V1 Daha eglenceli. Etkilesimli okuma Daha eglenceli
V2 Daha mutlu edici, hayal Etkilesimli okuma Girisimciligini ve hayal diinyasini
diinyasini gelistiriyor. destekliyor.
V3 Anlamayi kolaylastiriyor,  Etkilesimli okuma Canlandirma var ve anlamayi
hayal dlinyasini kolaylastiriyor
gelistiriyor.
V4 Canlandirma var Etkilesimli okuma Canlandirma var.
V5 Gorsel okuma var. Etkilesimli okuma Canlandirma var.
V6 Daha eglenceli, Etkilesimli okuma Canlandirma var ve yaratici disinmeyi
canlandirma var. destekliyor.
V7 Anlamayi kolaylastiriyor,  Etkilesimli okuma Canlandirma var ve yaratici distinmeyi
hayal dlinyasini destekliyor.
gelistiriyor.

Tablo 4'te gorildigu tzere annelerin 3'U etkilesimli okumanin rutin okumaya goére ¢ocuklarinin
daha ¢ok hayal diinyasini gelistirdigini, daha eglenceli oldugunu (2), anlamayi daha cok kolaylastirdigini
(2), canlandirmalarin oldugunu (2) belirtmislerdir. Etkilesimli okumayi daha faydali bulan annelerin 5'i
gerekce olarak canlandirmalarin olmasini ileri sirmistir. Hareketin yaninda annelerin yaratici
disinceyi gelistirdigini, az da olsa eglenceli oldugunu, girisimciligi destekledigini, hayal diinyasini
gelistirdigini, anlamayi kolaylastirdigini belirtmislerdir. Konuyla ilgili olarak V2 kodlu anne dustincelerini
“Fark var. Cocugumun hayal diinyasi iyice gelisti. Daha hareketli ve aktif olmaya basladi. Giriskenligi
iyice artti. Etkilesimli okuma daha faydal. Clinkl ¢cocuk mutlu oluyor, hayal diinyasi gelisiyor.” diyerek
ifade ederken, V6 kodlu anne “Etkilesimli okuma daha eglenceli, hareket ediyoruz, digerinde sadece
okuyoruz. Etkilesimli okuma daha faydali. Daha farkli seyleri diislinebiliyoruz, hareket ediyoruz, daha
¢ok egleniyoruz.” diyerek diisiincelerini belirtmistir.

Annelerin Evde Etkilesimli Okuma Yapma Durumlari, Evde Etkilesimli Okumaya Katilan Aile Uyeleri
ve Aile Uyelerinde Gozlemlenen Davraniglar

Okulda etkilesimli okuma programina katilan annelerin evde bu programi aile lyelerine yapip
yapmadiklari, yaptiklarinda uygulama katilanlar ve uygulama esnasinda aile liyelerinde gézlemlenen
davranislar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Annelerin Evde Etkilesimli Okuma Yapma Durumlari, Evde Etkilesimli Okumaya Katilan Aile Uyeleri ve
Etkilesimli Okumaya Katilan Aile Uyelerinde Gézlemlenen Davranislar

Anne Evde Etkilesimli Okuma Katilan Aile Uyeleri Etkilesimli Okumaya Katilan Aile
Yapma Durumlari Uyelerinde Gozlemlenen Davranislar

Vi Yapmadik Anne, Cocuk Mutlu oldular, eglendiler.

V2 Yaptik Anne, Cocuk, Teyze, Mutlu oldular, eglendiler.
Kuzen

V3 Yaptik Anne, Baba, Cocuk, Eglendiler.
Kardes

\Z Yaptik Anne, Cocuk, Kardes Eglendiler.

V5 Yaptik Anne, Cocuk, Kardes Eglendiler.

V6 Yaptik Anne, Cocuk, Kardes Eglendiler.

V7 Yaptik Anne, cocuk, kardes Mutlu oldular, eglendiler.

Okulda etkilesimli okuma programina katilan annelerin ¢ogunun bu programi eve tasidigl
gortlmektedir. Eve tasinan etkilesimli okuma programinin ¢ogunlukla anne, ¢ocuk ve kardesler
arasinda gergeklestigi gorilmustlr. Anneler, etkilesimli okuma uygulamasina katilan aile Gyelerinin
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uygulama esnasinda eglendiklerini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili olarak V5 kodlu anne “Abisi, Sirag ve
ben yaptik. Abisi etkilesimli okuma sirasinda eglendi ve sonradan ¢ocugum ve abisi de etkilesimli
okuma yapiyorlar.” derken, V6 kodlu anne “Abisi, ablasi katiliyor. Ablasi giliiyor. Bazen kizim abisine
“Bana bu kitabi oku, 6gretmenim abin sana okusun.” dedi diyor. Abisi normalde okumayi istemez. Kizim
oyle deyince okuyor, o da egleniyor.” diyerek dislincelerini ifade etmistir.

Etkilesimli Okumanin Cocuga Kazandirdiklari
Annelerin etkilesimli okumanin ¢ocuklarina neler kazandirdigina iliskin gorusleri Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6.

Etkilesimli Okumanin Cocuga Kazandirdiklari
Bilissel Alanda Kazandirdiklari Ebeveynler f
Konusma becerisi (ifade edici dil, dil gelisimi) gelisiyor. V1,V2,V3,V7 4
Dinleme becerisi gelisiyor. V1,V2, V5, V7 4
Anlamasi kolaylasiyor. V4, V5, V6, V7 4
Gorsel okuyabiliyor. V6 1
Yaratici diisiinebiliyor. V4 1
Bilgileri sorgulayabiliyor. V3 1
Yorum yapabiliyor. V2 1
Duyussal Alanda Kazandirdiklari Ebeveynler f
Mutlu oluyor. V1, V4, V5, V6 4
Duygularini kontrol edebiliyor. V2 1
Empati duygusu gelisti. V3, V7 2
Sosyal Alanda Kazandirdiklari Ebeveynler f
Arkadaslariile iletigimi artti. V1, V3, V4, V5, V7 5
Girisimciligi artiyor. V2,V3, V6 2

Tablo 6’da gorildigi Gzere anneler etkilesimli okumanin ¢ocuklarinin daha ¢ok bilissel alanda
bulunan dinleme, konusma, anlama becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir. Anneler, etkilesimli
okumanin sosyal alanda cocuklarina mutluluk, merhamet duygulari kattigini ve duygularini kontrol
edebilme o6zelliklerinin gelistigini ifade etmislerdir. Ayrica anneler etkilesimli okuma sayesinde
cocuklarinin sosyal alanda aktiflestiklerini, girisimciliklerinin arttigini ifade etmislerdir.

Konuya iliskin olarak V2 kodlu anne, “Etkilesimli okuma sayesinde cocugumda daha aktif,
duygularini kontrol edebilme, giriskenlik konusunda oldukga kendini gelistirdi. Kitapta gecen herhangi
bir konu Ulzerinde evde de “Anne bu zararliydi dimi?” demeye basladi. Kendini savunma mekanizmasi
iyice gelisti. Konusmasini bitirmeden s6ziinl kestigim zaman “Anne ben konusuyorum, miisaade eder
misin?” diye tepkiler vermeye basladi. Dil gelisimi acisindan kendini oldukca iyice gelistirdi. isine
gelenleri daha iyi dinlese de etkilesimli okuma sirasinda ¢ok iyi dinliyor ama genel anlamda iyi.” diyerek
disincelerini belirtirken, V7 kodlu anne, “Kizimda 6nceden kendini ifade ederken zorluklar yasiyordu.
Kelimeleri telaffuz edemiyordu, sesini duyulabilir sekilde ayarlayamiyordu, bu okumadan sonra sesini
kontrol edebildigini fark ettim. Kelime telaffuzlarinda da iyilesmeler oldu. Sorular sayesinde kitaptaki
kisilerin duygularini anlayabiliyordu, hikaye sirasinda arkadaslari ile etkilesime girmesinden dolayi
arkadaslik iliskileri daha iyi oldu. Onceden hi¢ oynamadigi bir arkadasi ile oynamaya basladi.” diyerek
duygularini belirtmistir.

Tartisma ve Sonug
Arastirma sonunda daha 6nceden etkilesimli okuma uygulamasi ile tanismamis olan anneler,
cocuklarina arada bir geleneksel yontemle kitap okuduklarini bu da onlarin sadece dinleme becerisini
gelistirdigini ifade etmislerdir. Eglendirici olmasi nedeni ile geleneksel okumadan farklilastigini ve
cocuklarinin hayal diinyasini gelistirmesi nedeniyle etkilesimli okuma uygulamasini sececegini ifade
eden anneler, kendilerinin de bu siirecte eglendiklerini ve empati duygularinin gelistigini ifade
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etmislerdir. Cocuklarina ise bilissel yonden dinleme, konusma ve anlama; duyussal alanda mutluluk;
sosyal alanda ise arkadaslari ile iletisimlerinin gliclendigini belirtmislerdir.

Daha once c¢ocuklari ile stirekli geleneksel okuma etkinligi gerceklestiren aileler, cocuklarinin
haftada bir kendilerinden okumalarini istedigini bunun da onlarin dinleme becerilerini gelistirdigini
ifade etmislerdir. Geleneksel okumada, okul dncesi donemde okumay! henliz 6grenmemis ¢ocugun,
ilgisini ceken bir kitabi ailesinden okumasini istemesi, kitabin icerigini merak ediyor olmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Kitabin icerigini merak eden c¢ocuklar da dikkatini dinledigi kitaba vermesi ile
birlikte dinleme becerileri gelisebilir. Hatta aileleri ile birlikte okul 6ncesi donemde kitap okuyan
cocuklarin, okuma aliskanliklari da gelismektedir (Saracaloglu, Bozkurt & Serin, 2003). Bunun nedeni
ise ailelerin bu dénem c¢ocuklarina kitaplarin resimlerini inceletmeleri, yorumlatmalari olabilir (Marlow,
1992). Bu sayede gorsel okumalari gelisen cocuklar, okumayi 6grenme siirecinden sonra kitap okumayi
ihtiyacmis gibi hissedebilir. Bu baglamda aileleri ile okul 6ncesi ddnemde okuma faaliyeti gergeklestiren
¢ocuklarin okuma, dinleme gibi becerilerinin gelistigi soylenebilir.

Anneler, ¢cocuklarinin hayal dinyasini gelistirdigi gerekgesi ile etkilesimli okumanin standart
okumadan farklilastigini ifade etmislerdir. Baska arastirmalarda ise aileler etkilesimli okumanin
standart okumadan, cocuklarinda kelime 6grenmede etkili olmasi (Tsybina & Eriks-Brophy, 2010),
yuksek derecede etkilesim olmasi (Huebner & Payne, 2010), kendileri ile iletisim kurmasina katki
saglamasi nedeni ile geleneksel okumadan farkhlastig sonucuna ulasiimistir (Fung, Chow & McBride-
Chang, 2005). Cohrssen, Niklas ve Tayler, (2016) ise etkilesimli okumanin okumayi O6gretmeye
dayanmasi nedeni ile geleneksel okumadan farkllastigi sonucuna ulasmistir. Aslinda daha cok aile ve
cocuk arasinda etkilesime odaklanan etkilesimli okumada, geleneksel okuma formatindaki gibi oturup
sessizce dinleme beklenilmemekte (Brannon & Dauksas, 2014), acik uglu sorular ile (Towson ve
digerleri, 2017) cocuklarin kitaplarla gercek hayattaki deneyimlerini birlestirmeleri saglanmaktadir
(Whitehurst, 1992). Bu baglamda, etkilesimli okumanin aile ile cocuk arasindaki duygusal bagi artirdigi,
bunun da distinme ve okuma becerilerine olumlu yansidigi sonucuna varilabilir.

Anneler etkilesimli okumayi, kendilerini eglendirdigi ve empati duygularini gelistirdigi icin
tercih edeceklerini ifade etmislerdir. Boyle diisiinmelerinin nedeni etkilesimli okumanin sohbet eder
gibi bir havada gerceklesmesi, yetiskin ve ¢ocugun hikdye hakkinda konusmasi, ¢cocugun kitapla ilgili
sorular sormasi, yetiskin ve ¢ocugun kitap okurken rollerini degistirmesi sayesinde aralarinda
gerceklesen bir ¢esit oyun haline gelmektedir (Laboo, 2005; Towson, Gallagher & Bingham, 2016).
Oyun haline gelen etkilesimli okuma hem annelerin hem de cocuklarin eglenmesini saglamaktadir.
Etkilesimli okumaya katilan kisilerin yakin hayatlarini yansitan sorularin da sorulabilmesi kisilerin
kitaptakilerle kendilerini 6zdeslestirmelerine ve dolayisi ile onlarin yerine kendilerini koymalarina
imkanlar tanimaktadir. Boylelikle etkilesimli okuma annelerin empati duygularina olumlu
yansimaktadir. LaCour ve digerleri, (2013) yaptigi arastirmada ise anneler, etkilesimli okumanin gliven
duygularini gelistirdigini belirtmistir. Duyussal alanda etkili oldugu anlasilan etkilesimli okumanin,
bilissel alanda annelerin kullandiklari farkh stratejiler ve soru gesitleri konusunda fayda sagladigi ¢ogu
arastirmada ortaya ¢ikmistir (Brickman, 2002; Feit, 2009; Halsey, 2008). Bu da etkilesimli okuma ile
ilgili verilen egitimin ne kadar faydali oldugunu gostermektedir (Sim ve digerleri, 2014).

Arastirmada evde yapilan etkilesimli okuma uygulamasina anneler; anne, cocuk ve kardesin
katildigini belirtmislerdir. Cogu arastirmada da etkilesimli okumanin evde, ¢ocuk ve anne arasinda
(Brickman, 2002; Yildiz-Bigakgi, Er & Aral, 2017; Yildiz-Bicakgl, Er & Aral, 2018) ya da ¢ocuk ve aileden
en az bir yetiskin arasinda gerceklestigi ortaya ¢ikmistir (Irish, 2016). Feit’in, (2009) arastirmasinda ise
etkilesimli okumanin, ¢cocuk ve babasi arasinda gerceklestigi gortilmustiir. Bu baglamda evde etkilesimli
okumanin ¢ogunlukla anne ve ¢ocuk arasinda gergeklestigi diisiinilebilir. Ulkemiz gibi gelismekte olan
Ulkelerde, erkeklerin ailesinin bakimindan sorumlu olmasi nedeniyle glinliniin blyik bir bélimini
calisarak gecirmektedir. Yogun is temposu nedeni ile de eve yorgun gelen babalar, cocuguna gerekli
vakti ayiramayabilir. Bu durumda da etkilesimli okuma uygulamasinin sorumlulugu annelere distyor
olabilir. Fakat babalardan yoksun yapilmak zorunda kalinsa da arastirmadaki anneler bu sirecte
eglendiklerini ifade etmistir. Bunun nedeni de yetiskinlerin deneyimlerini sadece egitsel kazang
saglama agisindan degil, ayni zamanda ¢ocugunu 6grenmeye istekli hale getirerek, okumayi eglenceli
hale getirme cabasindan kaynaklaniyor olabilir (Domack, 2005).
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Arastirmadaki anneler etkilesimli okumanin bilissel alanda dinleme, konusma ve anlama
becerisini artirdigini ifade etmislerdir. Bu sonug farkli amaclar icin yapilan arastirmalarda; cocuklarin
fonolojik farkindaliklarinin (Davis, 2004), kelime bilgilerinin (Hargrave & Senecal, 2000; Petchprasert,
2014), okuma basarilarinin (Wray & Medwell, 2015), matematik bilgilerinin (Purpura, Napoli,
Wehrspann & Gold, 2017), dil gelisimlerinin arttigi (Yildiz-Bicak¢i, Er & Aral, 2018) sonuglarina
ulasilmasi ile dogrulanmaktadir. Clnkii etkilesimli okumada; cocuklara sorular yoluyla konusma
firsatlari saglama (Ergiil, Sarica & Akoglu, 2016) yetiskinlere de ¢ocuklarinin séylediklerini genisletme
sorumlulugu vyikleme gibi oOzellikleri vardir (Graham-Doyle & Bramwell, 2006). Cevaplari
yonlendirilirken cocuklar, yetiskinleri anlamak adina dikkatlerini vererek dinliyor olabilir. Sorular yolu
ile hikayeyi anlamaya yonlendirilen gocuklarin hikayeyi anlamasi kolaylasiyor, hem de konusmaya
tesvik edilmeleriile konusma becerileri gelisiyor olabilir. Anneler duyussal alanda ¢ocuklarin etkilesimli
okuma siirecinde daha mutlu olduklarini ifade etmislerdir; Irish (2016) ise siirecin gocuklarin aileleri ile
baglarini; Kotaman (2008) da okuma tutumlarini arttirdigini tespit etmistir. Ailelerin etkilesimli okuma
sirasinda yiz ifadelerini etkili kullanarak okuma stirecini zevkli hale getirmesi (Vukelich, Christie & Enz,
2014) ve etkinligin sohbet eder gibi bir havada eglenceli bir oyun halinde gerceklesmesi (Laboo, 2005)
ebeveyn ve cocuk arasindaki duygusal baglari ve okumaya karsi tutumu olumlu etkiledigi diistintilebilir.
Etkilesimli okumanin sosyal alanda sorunlara olumlu ¢éziim énermede (Celebi-Oncii, 2016), sozlii
iletisimi gelistirmede etkili oldugu daha énceki arastirmalarda ortaya ¢ikmistir (Atim & Azihar, 2012).
Arastirmada ise annelerin ¢ocuklarinin, arkadaslariile iletisimlerini gelistirdiklerini ifade ettikleri ortaya
citkmistir. Ayni zamanda etkilesimli okumanin aile ile cocuk arasinda iletisimini gelistirmede (Ganotice
ve digerleri, 2017), zengin konusma iliskisi ¢cikarmada etkili oldugu ortaya ¢ikmistir (Aram, Fine & Ziv,
2013). Bu da ebeveyn ve cocuk arasinda paylasmali gerceklesen kitap okumanin dogal ve (retici
6grenme deneyimi olmasindan kaynaklanmaktadir (Wray & Medwell, 2015).

Oneriler
1. Etkilesimli okumadan daha c¢ok ailenin haberdar olabilmesi icin ailelere yonelik seminerler
verilebilir.

2. Evde etkilesimli okuma faaliyetinin daha etkili olabilmesi adina babalarin da uygulamaya
katilmalari gerekmektedir.

3. Ailelerin etkilesimli okuma uygulamasini ne kadar dogru yaptiklarini belirlemek adina video
kayitlari alinip, eksik yonlerine iliskin tavsiyelerde bulunulabilir.

4. Etkilesimli okumanin yurt iginde yayginlastirilabilmesi igin 6gretmenlere ve ailelere yonelik
etkilesimli okuma uygulamasi ile ilgili seminerler verilebilir.

5. Okul dncesi donemde etkilesimli okumanin dinleme, konusma, erken okuryazarlik, fonolojik
farkindaliklarina katkisini incelemeye yonelik arastirmalar yapilabilir

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani
Arastirmaya 1. yazar %55, 2. yazar %45 katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢cikar ¢catismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Reading is a skill that should be acquired at an early age. In the home environment, which is
the most important place in the acquisition of reading skills, especially in the pre-school period, parents
undertake it. For this reason, parents should primarily help their children develop a positive attitude
towards reading. Sharing their knowledge and values about the importance of reading with their
children contributes to the development of their children's reading attitudes. In addition, the fact that
parents are a model for their children by reading supports the development of their reading attitudes.

Although reading is an important skill for children to learn, many children may not be proficient
in it. For this reason, families should know how to improve reading and organize activities for children
during the holidays. One of the reading activities that parents can do during the holidays is dialogic
reading. Dialogic reading is a safe way to read books repeatedly. Adult actively listens, asks questions,
adds information in dialogic reading.

There are not many studies in the country and abroad in which the family, teacher and child
read together interactively. It is thought that the parents who experience this experience at school,
experience positive emotions towards this activity, and it will help their children who have not started
school to create reading awareness. In addition, it is thought that mothers will share their feelings with
other mothers, which will draw their attention to interactive reading. Fort the reason, the aim of this
study is to examine the experiences of mothers of preschool children who participated in dialogic
reading practice. For this purpose, the study sought to answer the following questions: Have you done
reading activities with your child before, what changes has dialogic reading made for you, Which book
reading method would you choose when you are going to organize a reading activity with your child,
what do you think is the difference between dialogic reading and traditional reading, how did dialogic
reading benefit your child?

Method

In this study, the phenemology pattern of qualitative research approach was used. Selected by
appropriate case sampling method 7 mothers having children in the preschool period participated in
the study. Data obtained with semi-structured interviewing tool were analyzed by descriptive analysis.

Result and Discussion

At the end of this study, mothers read books with their children in the traditional way from
time to time, indicating that they were only positive in their listening skills. Mothers stated that dialogic
reading is more fun than traditional reading and that they would prefer dialogic reading in their next
reading with the reason that their children develop their dream world. They expressed that dialogic
reading enhances their empathy, the children of dialogic reading develop their listening, speaking,
understanding skills from a cognitive standpoint and their sense of happiness from a sensual
standpoint and strengthened their friendship relationships in the social arena.

Mothers stated that interactive reading differs from standard reading on the grounds that it
develops their children's imagination. In other studies; families, dialogic reading is more effective than
standard reading in learning vocabulary, interacting and communicating in their children. Cohrssen,
Niklas, & Tayler, (2016) on the other hand, concluded that dialogic reading differs from traditional
reading because it is based on teaching reading. In fact, in dialogic reading, which focuses more on the
interaction between the family and the child, it is not expected to sit and listen quietly as in the
traditional reading format. In dialogic reading, open-ended questions allow children to combine their
real-life experiences with books. In this context, it can be concluded that dialogic reading increases the
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emotional bond between the family and the child, and this reflects positively on thinking and reading
skills.

Mothers stated dialogic reading increased their listening, speaking and comprehension skills
in the cognitive area. This result is supported by the results obtained in different studies that children's
phonological awareness, vocabulary, reading success, mathematical knowledge and language skills
increase. Mothers in the emotional field; stated that children are happier in the dialogic reading
process. In other studies, it was concluded that interactive children improved their bonds with their
families and their reading attitudes. In this context, it can be thought that dialogic reading in an
entertaining way, like a conversation, positively affects the emotional bond between the parent and
the child.
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