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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the opinions of primary school teachers’ about the argumentation-based
learning approach. The research was designed based on the qualitative research model and phenomenology
pattern was used. The study was carried out in a city in the Central Anatolia Region and 22 classroom teachers
were determined as the study group. The data were collected through the semi-structured opinion form
prepared by the researcher. Content analysis method was used in the analysis of the data. As a result of the
research, classroom teachers presented their views and experiences on the applicability, advantages and
limitations of the argumentation-based learning approach in primary schools. Classroom teachers emphasized
that this approach should be used in terms of gaining multidimensional thinking, discussion skills, using basic
argument elements (claim, data, justification) and creating an active learning process. They highlighted that this
approach takes too much time and the lack of student-teacher experience as a limitation. In addition, classroom
teachers emphasized the effectiveness of the argumentation-based learning approach and stated that they could
use this approach more in their lessons. The advantages of the argumentation-based learning approach should
be considered important for the next generation to keep up with the technology and information age. It should
be ensured that students experience this approach from primary school through life science, science and social
studies lessons.
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oz

Bu galismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin argiimantasyon tabanli 6§renme yaklagimina iliskin gorislerinin tespit
etmektir. Arastirma, nitel arastirma modeli temel alinarak kurgulanmis ve olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Calisma i¢ Anadolu Bélgesi'ndeki bir ilde gergeklestirilmis olup, 22 sinif 6gretmeni ¢alisma grubu
olarak belirlenmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan yari yapilandiriimis sekilde hazirlanan goris alma formu
araciliglyla toplanmistir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, sinif
Ogretmenleri argimantasyon tabanli 6grenme yaklasiminin ilkokullarda uygulanabilirligi, avantajlari ve
sinirliliklar olarak ¢ temel kategoride goriuglerini ve deneyimlerini sunmuslardir. Sinif 6gretmenleri bu
yaklasimin ¢ok boyutlu diisinme, tartisma becerisi kazandirma, temel argliman elamanlarini (iddia, veri, gerekge)
kullanma ve aktif bir 6grenme sireci olusturma noktasinda kullaniimasi gerekliligine vurgu yapmislardir. Bu
yaklagimin cok fazla siire almasi ve o6grenci-6gretmen deneyim eksikligini ise sinirlilik olarak 6n plana
¢ikartmislardir. Ayrica sinif 6gretmenleri arglimantasyon temelli 6grenme yaklasiminin etkililigine vurgu
yapmislar ve bu yaklasimi derslerinde daha fazla kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Gelecek neslin teknoloji
ve bilgi c¢agina ayak uydurabilmesinde arglimantasyon temelli 6grenme yaklasiminin avantajlari 6nemli
gorulmelidir.
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Giris

Ogretim programlarinin  pratikteki uygulayicilari
dgretmenlerdir. Ogretmenlerin bilgiyi geleneksel 6gretim
yontemleri ile dogrudan aktarmak yerine 6grencilerin
bilgiyi kendilerinin kesfederek 6grenmelerini saglayan
O0gretim ortamlari olusturmalari 6nemsenir (Akpinar ve
Ergin, 2005). Ozellikle 21. yiizyilda 6gretmen merkezli
egitim yerini 6grenci merkezli egitime birakmis, 6grenci
bilgiyi ezberleyen degil bilgiye ulasma vyollarini
benimseyen, bilgiyi yorumlayan, kullanan ve ireten
konumuna gelmistir (Arici, 2016). Bilginin paylasiimasi,
sorgulanmasi, tartisiimasi ve anlamlandirilmasi 6grenme
sureglerinde 6nemli goéruliir; o6grenciler, 6gretmenlerin
rehberliginde dliizenlenen farkli etkinliklerle aktif 6grenme
sureglerine yonelirler. Diguinen, sorgulayan, elestiren ve
sorunlara ¢éziim Ureten bir 6grenci modeli yetistirmek
isteniyorsa, ©gretmenlerin farkli metotlari 6grenme
sureglerine dahil etmeleri gerekir.

Milli Egitim Bakanhg (MEB) Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi Ogrencileri fen okuryazan bireyler olarak
yetistirmeyi temel vizyon olarak belirlemis; yasam boyu
arastiran, sorgulayan ve tartisan 6grencilerin yetistirilmesi
hedefini  benimsemistir  (MEB, 2018). Bu hedef
dogrultusunda bilimsel bilginin yapilandiriimasinda, zihinsel
faaliyetlerin gelistirilmesinde, insanlarin karar verme
sureglerinin  anlasilmasinda arglimantasyon (bilimsel
tartisma) slreci 6n plana ¢tkmaktadir (Chang ve Chiu, 2008;
Cinar ve Bayraktar, 2014). Arglimantasyon bireylerin
merakl ve aktif olmalarina firsat taniyan, anlaml ve kalici
O0grenmeye yardim eden, 6grenci ve 6gretmenlere kendi
distlincelerini ortaya koyma imkani veren bir siire¢ olarak
nitelendirilmistir (Aydin ve Kaptan, 2014). Argiimantasyon,
bir kisinin bilimsel topluluk tarafindan desteklenen
degerlere ve kriterlere dayali olarak bir fikri, agiklamayi veya
sonucu destekleme veya elestirme yetenegini ifade eder
(Norris, Philips ve Osborne, 2007). Bu slire¢ 6gretmenin
veya 6grencilerin baskalarinca ortaya atilan veya savunulan
iddialari sorgulamasi ile baglar. Onlarin bu iddialara
gosterdikleri kanitlar ve gerekgeler 6grencilerin bakis agisi
gelistirmelerine yardimci olur. Bu slrecte 6grencilerin
kendi arglimanlarini gelistirmeleri, iddialarini ortaya
koymalari ve karsi iddialari ¢lrlitmek icin tartismaya
katilmalari arglimantasyon sirecinin temelini olusturur (Lin
ve Mintzes, 2010). Boylece geleneksel 6gretim metotlarinin
aksine, arglimantasyon sireci ile 6grenciler 6grenmenin
merkezine alinir ve daha anlamli 6grenme igin firsat
sunulur. Bu yolla 6grenme daha anlamh ve kalici hale
gelirken, o6grenciler arkadaslariyla sosyal etkilesimde
olacaklarindan bilimsel bilginin sosyal yonini de kavramis
olurlar (Cinar ve Bayraktar, 2014). Ayni zamanda sinif ici
bilimsel tartismalar yapmak 6grencileri ve 6gretmenleri
bilimsel disinmeye ve muhakeme etmeye yoneltmektedir
(Erduran, Simon ve Osborne, 2004).

Tartisma, bilimsel okuryazarlikta temel bir beceri olarak
nitelendirilir (Sadler, 2004). Okullarda diizenlenen hedefe
dayali ve sosyal aktiviteler iceren tartisma etkinlikleri
ogrencilerin st dizey disinme becerilerini gelistirebilir
(Erduran, Ozdem ve Park, 2015). Dolayisiyla elestirel

dislincenin  gelistirilmesinde  arglimantasyon  6nemli
goruldiginden okullarda egitim sireglerine dahil edilmesi
gereken temel bir beceri olarak gérilmektedir (Duschl ve
Osborne  2002). Argimantasyon siregleri elestirel
disincenin gelisimini, bilimsel kdltiirde kultirlesmeyi, fen
o6grenimine katihmi ve bilimin temel igerigini 6grenmeyi
destekledigi belirlenmistir (Driver, Newton ve Osborne,
2000; Duschl ve Osborne, 2002). Jan’a (2009) gore,
arglimantasyon temelli etkinlikler, veri kullanma ve
yorumlama becerileri 6n plana gikarilarak grup veya tiim sinif
tartismasi sekilde dizenlenmeli, grup argiimani olusturma
firsati 6zendirilmeli, boylece 6grencilerin arglimantasyon
becerilerinin  gelismesine katki  saglanmalidir.  Yapilan
galismalarin birgogunun 6rneklemini ortaokul 6grencileri ve
fen bilgisi 6gretmen/6gretmen adaylarinin olusturdugu ve
laboratuvar  etkinliklerinde  arglimantasyon  sirecinin
kullanildigi dikkat gekicidir (Acar ve Patton, 2012; Aktas,
2017; Atasoy ve Yica, 2018; Bilir vd., 2020; Ceylan, 2010;
Celik, Gdkge, Yenmez ve Ozpinar, 2017; Ciftci, 2016; Demirel,
2017; Erenler, 2017; Giiler, 2016; Giilseven, Tuysliz ve Tozlu,
2021; Kuzzu, 2018; Namdar ve Salih, 2017; Okumus, 2020;
Tuzln, Tuysuz ve Eyceyurt-Turk, 2021). Bununla birlikte
ilkokullarda argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasiminin
kullanildigi ve bu yaklasimi deneyimleyen 6gretmenlerin
gorislerinin alindigl bir calismaya rastlanamamis olmasi bu
arastirmayi 6zgiin kilmaktadir. Ayni zamanda arglimantasyon
tabanh 6gretim yaklasiminin ilkokullarda farkli derslerde
kullanilabilirligi, saglayacagi avantajlarin ve sinirliliklarin tespit
edilmesi agisindan bu arastirma 6nemli goriilmektedir. Bu
baglamda c¢alismanin  amaci, sinif  6gretmenlerinin
arglimantasyon tabanli  6grenme yaklasimina iligkin
gorislerini tespit etmektir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma modeli temel alinarak kurgulanan bu
arastirmada olgubilim (fenomoloji) deseni kullanilmistir.
Bu desende yasadigimiz diinyada karsimiza cikabilecek
olaylar, kavramlar, algilar, deneyimler ve durumlar gibi
cesitli olgulara karsi bireylerin algi ve tepkileri
derinlemesine incelenir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012;
Kiral, 2021). Bu ¢alismada arglimantasyon tabanli
o6grenme yaklasimi bir olgu olarak goérilmis ve bu
6grenme modelini ilkokullarda deneyimleyen sinif
ogretmenlerinin gorisleri degerlendirilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirma i¢c Anadolu bélgesindeki bir ilde
gerceklestirilmis olup, calisma grubunu belirlemede 6l¢t
ornekleme yontemi kullanilmistir. Sinif 6gretmenlerinin
argimantasyon tabanli 6grenme yaklasimi hakkinda bilgi
sahibi olmalari, atdlye c¢alismalariyla bu yaklasimi
deneyimlemeleri ve siniflarinda en az iki farkh etkinlikte
kullanmalari Olgltleri ¢alisma grubunu olusturmada
dikkate alinmistir. Bu Olgltlere uyan 22 sinif 6gretmeni
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calisma grubu olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin 12’si
kadin, 10’u ise erkektir.

Uygulama Siireci

Oncelikle sinif 6gretmenlerine 4 ders saati boyunca
argimantasyon tabanli 6grenme yaklasimi hakkinda
kuramsal bilgiler verilmig ve ilgili literatliirde yapilan
calismalar incelenmistir. Sonrasinda 2 haftalik bir stirecte
sinif ~ 6gretmenlerinden ilkokullara  yonelik  6rnek
sosyobilimsel konu senaryolari tasarlamalari ve bu
tasarimlarini argiimantasyon tabanli 6grenme modeline
entegre edebilecekleri en az iki etkinlige donustiirmeleri
beklenmistir. Daha sonrasinda, tasarladiklari  bu
etkinlikleri siniflarinda uygulamalari ve sinif ici sliregler
hakkinda kisa notlar tutmalari istenmistir. Sireg¢ sonunda
ise sinif 6gretmenlerinin arglimantasyon tabanli 6grenme
yaklasimina iliskin gorisleri  alinmis ve onlardan
deneyimleri cercevesinde bu sireci degerlendirmeleri
beklenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen
ve acik uglu sorudan olusan goris alma formu araciligiyla
toplanmistir. Goriis alma formu ile incelenmek istenen
olgunun esnek bir yaklasimla ele alinmasi hedeflenmistir.
Goris alma formunun kapsam gecgerligi icin sinif egitimi ve
fen egitimi alaninda uzman iki 06gretim (Gyesinin
gorislerine basvurulmustur. Sorularin anlasilabilirligi ve
imla kurallarina uygunlugu bakimindan ise bir Tirkce
O6gretmeninden yardim istenmistir. Gértis alma formunda
yer alan temel soru; “ilkokullarda arglimantasyon tabanli
6grenme  yaklasiminin  kullanimini gézlem  ve
deneyimlerinize dayanarak yorumlayiniz?” seklindedir.
Sinif Ogretmenleri sireg¢ icerisinde tuttuklar goézlem
notlari da kullanarak bu temel soru etrafinda
argimantasyon tabanh 0grenme yaklasimini
degerlendirmislerdir. Veri toplama sireci sinif ortaminda
yuz yuze gergeklestirilmistir. Saghkl veri elde edebilmek
icin yazil form hakkinda arastirmaci tarafindan
aciklamalar yapilmis, katihmcilarin bu formailiskin sorulari
cevaplanmistir. Katilimcilara yazili formda yer alan sorulari
cevaplamalariigin yeterli stire taninmustir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmanin veri analizinde igerik analizi yontemi
kullaniimistir. igerik analizi; verilerin irdelendigi, birbirine
benzeyen verilerin siniflanarak kavramlara ve temalara
uygun olarak bir araya getirildigi analiz seklidir (Sonmez ve
Alacapinar, 2014; Yildirim ve Simsek, 2013). Veri analizine
baslamadan 6nce tim veriler SO-1, SO-2, ... seklinde
numaralandiriimistir. Daha sonra sinif 6gretmenlerinin
yazili gorisleri kodlanmis, bu kodlar arasindan mantiksal
temelden yola c¢ikarak sinif 6gretmenlerinin deneyim ve

gorlslerini  yansitan, anlam ve dilsince butinlugi
bulunan kategoriler olusturulmustur. Arastirmanin
amacina goére sinif Ogretmenlerinin  olusturduklari

gorisler kategorilere yerlestirilmis, yorumlanmis ve bu
gorisleri en etkili sekilde yansitacak dogrudan alintilar

okuyucuya sunulmustur. Bu silirecte Microsoft Word
programi kullaniimis ve olusturulan kodlar kelime bulutu
seklinde okuyucuya sunulmustur.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu g¢alismada “Yiksekégretim Kurumlari
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin
ikinci boliml olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” bashigl altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gergeklestirilmemistir.

Bulgular

Sinif 8gretmenlerinin arglimantasyon tabanl 6gretim
yaklasimina yonelik gorislerinin - “uygulama sireci”,
“dgrenciye sagladig katkilar” ve “sinirhliklar” seklinde (g
ana kategoride  toplandigi  goéralmistir.  Sinif
o6gretmenlerinin bu goérislerine iliskin li¢ kategoride 31
farkh kod olusturulmustur (Sekil 1).

Sinif 6gretmenlerinin arglimantasyon tabanh 6gretim
yaklagimina yonelik “uygulama siireci” kategorisinde
ortaya cikan kodlar Sekil 2’de sunulmustur.

Uygulama Sireci

ikokullarda
Argiimantasyon
TabanliOgretim
Yaklagimi

Ogrenciye

Y \\
Sagladidi
{ W [ Sinriiklar

Sekil 1. Sinif Ogretmenlerinin Argiimantasyon Tabanli
Ogretim Yaklasimina Yonelik Gériislerinin Analizi
Sonucu Ortaya Cikan Kategoriler

Merak Uyandurma
Konuya Farkli Yonlerden Yaklasma

Kalicilik

Esnek (W[\Hm Slirect

- Aktif Katilim

Isbirlik¢i Sinif Ortami
Dikkat geklne

Demokr: if Ortami

Sekil 2. Uygulama Sureci Kategorisinde Olusturulan
Kodlar
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Sinif O6gretmenleri arglimantasyon tabanli 6gretim
yaklasiminin uygulama siireci noktasindaki gorisleri 10
farkh kodda birlestirilmistir (n=83). Sinif 6gretmenlerinin
uygulama slrecine yonelik gorusleri derse aktif katihmi
saglama (n=16), 6grenme kaliciigini destekleme (n=13),
ishirlikci bir sinif ortami saglama (n=11) ve konuya dikkat
cekme (n=10) kodlarinda yogunlastigi yapilan analizler
sonrasinda tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin
bazilarinin bu kategorideki gorusleri asagida sunulmustur:

SO-1: “Bence argiimantasyon tabanli 6§renme
yaklasiminin en énemli avantaji sinifi aktif hale getirmesi
oldu. Arkadaslarinin fikirlerini ¢iiriitme esnasinda tipki bir
oyun oynar gibi zevk aldiklarini ve etkinlige aktif
katildiklarini gérdim.”

§0-22: “Grup cahsmasi ile birlikte calisma kiiltiirii
kazaniyorlar. Boylece hareket etme, karar alma,
uygulama, aldigi kararin arkasinda durma gibi grup
arkadaslariyla isbirligi icine giriyorlar.”

50O-20: “Uygulama siirecinde égrencilerin ilk defa béyle
bir etkinlik yapacaklari icin heyecanli, merakli ve istekli
olduklarini gérdiim...”

SO-5: “Ogrencilerim bir konu hakkinda fikirlerini
paylasip  égrenmeye ¢alismasi  hosuma ¢ok gitti.
Kendilerini ifade edebilmeleri ve derste pasif olmak yerine
aktif olarak katildilar ve konuyu daha rahat ve kalici
6grenebildiklerini fark ettim...”

SO-15: “Siradanhdin disina ¢ikildigindan 6grencilerin
dikkatini daha ¢ok ¢ekmesi uygulamadaki memnun
oldugum nedenlerden biridir. Daha kalici bir konu aktarimi
oldugunu disiiniiyorum.”

Sinif 8gretmenlerinin arglimantasyon tabanl 6gretim
yaklasimina yonelik “égrenciye sagladigi  katkilar”
kategorisinde  olusturduklari kodlar  Sekil 3'te
sunulmustur.

Sinif 6gretmenleri arglimantasyon tabanli 6gretim
yaklasiminin 6grenciye sagladigi katkilar noktasindaki
gorusleri 11 farkh kodda birlestirilmistir (n=86). Sinif
O0gretmenlerinin  O6grenciye sagladigi katkilara yonelik
gorisleri bu 6gretim yaklasiminin 6grencilere etkili iletisim
(n=20) ve elestirel distinme becerisi (n=17) kazandirma,
ogrencilerin 6zgliven kazanmalarina yardimci olma (n=13)
ve bilimsel dusinebilme yetenegi kazandirma (n=9)
kodlarinda yogunlastigi yapilan analizler sonrasinda tespit
edilmistir. Sinif O0gretmenlerinin bazilarinin
argimantasyon tabanh 6gretim yaklasiminin 6grenciye

sagladigi  katkilar noktasindaki gorusleri  asagida
sunulmustur:
SO-16:  “lik basta ne yapacadini ne séyleyecedini

bilemeyen olduk¢a ¢ekingen duran &dgrencilerin siire¢
sonunda ¢ok mutlu, ¢alismayi tekrar yapmaya istekli
olduklarini gérdiim. Bu yaklasim égrencide bol bol fikir
tiretmeye, iletisim kurmaya ve tartismaya katki sagliyor.”

SO-9: “isbirlik¢i grup calismasi ve kiiciik-biiyiik grup
tartismalari sayesinde Gdgrenciler herhangi bir iddianin
gecerliligini muhakeme etmeye tesvik ediyor. Bu da
zamanla égrencide elestirel diisiinmeyi saglar ve bilimsel
diisiinme becerisi kazandirir...”

SO-6: “Uygulama siireci sonrasinda bu etkinliklerin
6grencide istedigimiz becerileri gelistirecegine inandim.

Ozellikle kisiligin temellerinin atildidi ilkokul kademesinde

cocuklarin birey  olarak diisiincelerini  ortaya
koyabilecekleri, elestirileri kabul  edebilecekleri,
elestirebilecekleri, yeri geldiginde kendi disiincesini

yetersiz kabul ederek ikna olacaklar ve iletisimde saygiyi
6grenecekleri bir yaklasim olduguna inaniyorum.”

SO-16: “Ogrencilerin  farkli  fikirler (iretebildigini,
diisiincelerini ifade edebildiklerini, ¢ok farkl gériislerin
ortaya ¢iktigini gérmek beni mutlu etti. Argiimantasyona
dayali etkinliklerin devamliligi ile 6grencilerin tartisma
kiltiiri kazanarak elestirel diisiinme becerileri gelisecek ve
karsilastiklari problemlere ¢6ziim getireceklerdir...”

Sinif 6gretmenlerinin arglimantasyon tabanh 6gretim
yaklasimina yonelik “sinirhliklar” kategorisinde
olusturduklari kodlar $ekil 4'te sunulmustur.

Tartisma Kaltiril gmpacix as
Bilimsel Diisiinebilme Yetenegi

Etkili Iletisim Becerisi
Elestirel Diisinme

Ozgu\_fen Kazandirma
Fikirlere Saygi

1 Ditgtinme

Sekil 3. Ogrenciye Sagladig Katkilar Kategorisinde
Olusturulan Kodlar

Ogretmen Yeterlilikleri

Slmf Mevcudu

qu rin Deneyim Eksikligi
l I ) gilari

\11 \ dnetimi

Sekil 4. Siirlilhklar Kategorisinde Olusturulan Kodlar

Sinif O6gretmenleri arglimantasyon tabanli 6gretim
yaklasiminin sinirliliklarina yoénelik gorisleri 10 farkl
kodda birlestirilmistir (n=68). Sinif 6gretmenleri bu
yaklasimin uzun bir siire aldigini (n=18), kalabalik yada ¢ok
az 6grencili siniflarda etkili olamayacagini (n=10), kiguk
siniflarda argiiman olusturmakta zorlanilacagl (n=10) ve
ogrencilerin yaklasima deneyim kazanmalar (n=10)
kodlarinda yogunlastigi yapilan analizler sonrasinda tespit
edilmistir. Sinif o0gretmenlerinin bazilarinin
argiimantasyon tabanli 6gretim yaklasiminin sinirliliklar
noktasindaki gérisleri asagida sunulmustur:

SO-1: “Uygulama ilk defa yapildigi icin 6grenciler biraz
zorlandilar ancak argiimantasyona dayal etkinlikler
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zamanla daha sik uygulandiginda daha verimli olacagini
diistiniiyorum.”

SO-2: “Siniftaki her 6drencinin gelisim seviyesi ve
karakteri bir degil. Ozellikle baskin karakterli olan
ogrenciler digerlerini hemen etkisi altina alabiliyor. Bu
duruma dikkat etmek gerekli diye diisiiniiyorum.”

SO-22: “Belirlenecek konunun mutlaka ilgi cekici ve
seviyelerine uygun olmasi sirecin verimli gegcmesini
saglayacak en 6énemli etkenlerden  biri olarak
goriilmelidir.”

SO-16: “ilkokul miifredatinda ¢cok fazla ders ve konu
var. Konulari yetistirme telasi icerisinde bu etkinlige uzun
bir zaman ayirmak her zaman miimkiin olmayabilir.”

SO-10: “Bu modeli ilk defa deneyimledim ve hichir
bilgim yoktu. Diger sinif 6gretmenlerinin de bildigini
zannetmiyorum. Her dgretmenin bu yaklasima énceden
hazirlanmasi, sinif hdkimiyeti kurmasi ve etkinligi
siirdiirebilmesi icin yeterliliklerini gelistirmesi gerekli
oldugunu diistiniiyorum. Bu deneyim bana ¢ok sey katti.”

Sonug, Tartisma ve Yorum

Sinif 6gretmenleri argiimantasyon tabanh 6grenme
yaklasiminin ilkokullarda uygulama sireci, 6grenciye
sagladig1 avantajlar ve sinirhliklari noktasinda goruslerini
ve deneyimlerini ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenleri bu
yaklasimin ¢ok boyutlu elestirel disinme, tartisma
becerisi kazandirma, isbirlikgi ¢alisma, temel argiman
elamanlarini (iddia, veri, gerekge) kullanarak aktif bir
O0grenme siireci olusturma noktasinda kullaniimasi
gerekliligine vurgu yapmislardir. Bu yaklasimin ¢ok fazla
sure almasi, sinif mevcudu, 6grenci seviyesi ve deneyim
eksikligini ise sinirhlik olarak 6n plana cikartmislardir.
Ayrica sinif 6gretmenleri arglimantasyon temelli 6grenme
yaklasiminin etkilili§ine vurgu yapmiglar ve bu yaklasimi
derslerinde daha fazla kullanabileceklerini ifade
etmiglerdir.

Geleneksel 6gretim ve 6grenmeden, kesfedici 6gretim
ve O6grenmeye dogru gidildikge 6grencilerin zihinlerinin
arastirmaya aktif olarak yonlenmekte ve bunun sonucu
olarak da daha iyi 6grenmektedirler (Harris, Marcus,
McLaren ve Fey, 2001). Dolayislyla arglimantasyon tabanl
O0grenme yaklagiminin kullaniimasi ogrencilerin
kesfederek  O6grenmelerini  destekleyici  niteliktedir.
Ulkemizde yapilan calismalara bakildiginda da sinif
ogretmenlerinin  goruUslerini  destekleyici  bulgulara
rastlanmistir. ilgili alanda vyapilmis bir calismada,
argimantasyon temelli 6gretim yonteminin faydal,
ogrenci merkezli, bilgileri daha kalici hale getirdigi ve
ilkokullara yonelik alanlarda kullanilabilecegi sinif
O0gretmeni adaylar tarafindan belirtilmistir (Karaer,
Karademir ve Tezel, 2019). Demirel (2017) yapmis oldugu
arastirmasinda, argiimantasyon sirecinin gercek yasam
problemleriyle birlestiriimesi, mevcut 6gretim programi
uygulamalarina gore ortaokul 6grencilerinin basarilarini
ve glidilenmelerini artirmada daha etkili oldugunu ve bir
avantaj olusturdugunu ortaya koymustur. Yesildag-
Hasangebi ve Gunel (2013) vyaptiklari c¢alismada,
argimantasyon tabanli 6grenme yaklasiminin ilkogretim

ogrencilerinin yazili argiman olusturma becerilerinin
gelisimine katki sagladigini vurgulamis ve bu yaklasim
sonunda 6grencilerin 6zgiiven, kendini ifade etme, iletisim
kurma gibi bireysel 6zelliklerinde olumlu yonde gelisme
oldugunu kaydetmistir. Bdylece 6grenilen bilgilerin daha
kahcr oldugunu, derslerin daha c¢ok dikkat cekici ve
eglenceli oldugunu, uygulamalarin O0grenmeyi
kolaylastirici bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Cinar
(2016) besinci sinif 6grencileriyle argimantasyona dayali
Ogretim surecini kullanarak islemis ve mevcut programin
kullanilimasina gore 6grencilerin akademik basarilarinin,
kavramsal anlamalarinin arttigini tespit etmistir. Bir diger
¢alismada ise “glines, ay ve dinya” konularinda
argimantasyon siirecinin  kullanilmasi  besinci  sinif
ogrencilerinin 6grenmeye olan istekleri arttirmis, etkili
o6grenme diizeyleri yikselmis ve kavram yanilgilari en aza
inmistir (Kuzzu, 2018). Akkas, Oz ve Memis (2018), besinci
siniflara yonelik sosyobilimsel durumlarda argiimantasyon
temelli 6gretim yaklasimi kullandiklari c¢alismalarinda
Unite tabanli basari testi deney ve kontrol grubuna
uygulanmis ve siire¢ sonrasi akademik basari ortalama
puanlarinda deney grubu lehine anlamh fark tespit
etmislerdir.

Argliimantasyon tabanli 6grenme yaklasimi konulari
tartisma ve onlara elestirel bakmay! icerdiginden,
ogrencilerin farkh becerileri kazanmalarina da firsat
taniyabilmektedir. Sinif 6gretmenleriyle yapilan bir
¢alismada arglimantasyon yonteminin aktif ve kalic
0grenmeyi destekleme, arastirma-sorgulama ve tartisma
becerisinin gelisimini aglama, elestirel diisinme ve
iletisim becerisinin gelisimine katki saglama ile 6grencilere
ilgi ve merak uyandirma konularinda glgli yanlarinin
oldugu ortaya konulmustur (Tarkmenoglu ve Copur,
2021). Zeidler ve Sadler (2008) arglimantasyon tabanh
Ogretim  slrecinin  vatandaslk  egitimi igin de
kullanilabilecegini savunmuslar ve argliiman becerisi ile
demokratik, katihmci ve bilgili Ogrenciler
yetistirebilecegini ifade etmislerdir. Bu yaklasimla birlikte
aktif, bilgili, distnen, sorumlu ve demokratik-katilimci
ogrenciler yetistirilebilir ve onlarin etik ve ahlaki karar
verme becerilerinin gelistirilebilir (Kolsto, 2010; Waghid,
2005). Torun ve Sahin (2016) ise, argimantasyon temelli
ylritilen sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin Grettikleri
argiiman dizeylerinin arttigi ve argiiman dizeyleri ile
karar verme becerileri arasinda olumlu bir iliskinin
oldugunu tespit etmistir. Dolayisiyla karar verme
becerilerinin gelistirilmesinde argiimantasyon temelli
o6gretim etkinliklerinin kullaniimasi gerekliligini
vurgulamistir.

Sinif 6gretmenleri arglimantasyon tabanli 6grenme
yaklasimin zaman almasini, sinif mevcutlarinin kalabalik
olmasini, 6grenci seviyesini ve deneyim eksikligini birer
sinirlihk olarak 6n plana ¢ikartmislardir. Tlirkmenoglu ve
Copur  (2021) calismasinda  sinif  6gretmenleri
argiimantasyon temelli 6gretimin ilkokullarda kullanilmasi
noktasinda 6gretmen yeterliligi, zaman yetersizligi, derse
ve konuya uygunluk ve 6grenci seviyesi noktalarinda zayif
yanlarinin  bulundugunu ifade etmislerdir. ilkokul
ogrencileri ile yapilan bir ¢calismada 6grencilerinin grup ve
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bireysel olarak en fazla 1. ve 2. seviye argiiman
olusturduklari, UGst dizey argliman olusturmakta
zorlandiklari tespit edilmistir (Cinar, 2016). Lazarou (2009)
ise bu yaklasimin sinif ici etkinliklerde kullaniimasiyla
birlikte ilkokul o6grencilerinin daha kaliteli argliman
olusturmalarinda zamanla olumlu gelismeler yasandigini
bulmustur. Benzer bir ¢alismada da, bu yaklagim sirecini
besinci sinif 6grencileri tarafindan zamanla daha iyi
kavradigi ve daha Ust dlzeyde arglimanlar
olusturabildikleri tespit edilmistir (Cinar ve Bayraktar,
2014). Dolayisiyla sinif 6gretmenlerinin argimantasyon
tabanli 6gretim etkinliklerine siniflarinda daha fazla yer
vermeleri, on plana cikarttiklari sinirhliklarin asiimasini
saglayabilir.

Sinirhliklar ve Oneriler

Okullarda, 6zellikle de fen egitimi ile ilgili etkinliklerde,
etkinliklerin ¢ogu 6gretmenler tarafindan yonetilmekte
ancak 6gretmenlerin ¢ogu 6grencilerine argiimantasyon
yaklasimini uygulama noktasinda yeterli becerilere sahip
degillerdir (Newton, Driver ve Osborne, 1999).
Argimantasyon tabanli 6grenme yaklagimlariyla ilgili
calismalarda, 6gretmenlerin argiman olusturma destegi,
Ogrencilerin arglimantasyon becerilerinde de gelismeye
yol actigl tespit edilmistir (Osborne, Erduran ve Simon,
2004). Gelecek neslin teknoloji ve bilgi cagina ayak
uydurabilmesinde argimantasyon temelli 6grenme
yaklasiminin avantajlari  6nemli gorilmelidir.  Sinif
O0gretmenlerinin hayat bilgisi, fen bilimleri ve sosyal
bilgiler derslerinde argiimantasyon temelli 6grenme
yaklasimini kullanmalari ve 6grencilerin de bu yaklagimi

daha sk deneyimleyebilmeleri saglanmalidir. Bu
deneyimle  birlikte  6gretmen ve  6grencilerin
argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasiminin

avantajlarini elde edebilirler. Bu uygulamalar sonunda
ilkokul 6grencileri ile arastirmalar tasarlanabilir, argiiman
olusturabilme becerileri de bir arastirma konusu olarak
calisilabilir. Ayni zamanda meslege hazirlanan 6gretmen
adaylarinin da arglimantasyon tabanh 6gretim silrecine
asina olmalar icin farkli derslerde de uygulanmasi
o6gretmen adaylarinin meslek hayatlarina hazirlanmasi ve
pedagojik becerilerinin gelismesi noktasinda da katki
saglayacaktir.

Extended Summary

Introduction

The Ministry of National Education (MoNE) Science
Curriculum has set the basic vision of raising students as
scientifically literate individuals, and It has adopted the
goal of raising students who research, question and
discuss lifelong (MoNE, 2018). In line with this aim, the
argumentation (scientific discussion) approach comes to
the fore in structuring scientific knowledge, developing
mental activities, and understanding people's decision-
making processes (Chang & Chiu, 2008; Cinar & Bayraktar,
2014). This approach begins with the teacher or students
questioning the claims made or defended by others. The

evidence and justifications they provide for these claims
help students develop perspectives. Thus, unlike
traditional teaching methods, students are placed at the
center of learning with the argumentation approach and
an opportunity for more meaningful learning is provided.
In this way, while learning becomes more meaningful and
permanent, students will also understand the social
aspect of scientific knowledge as they will be in social
interaction with their friends (Cinar & Bayraktar, 2014). It
is noteworthy that the sample of most of the studies
conducted in Turkey consists of secondary school students
and science teacher/pre-service teachers, and the
argumentation approach is used in laboratory activities
(Acar & Patton, 2012; Aktas, 2017; Atasoy & Yiica, 2018;
Bilir et al., 2020; Ceylan, 2010; Celik, Gokge, Yenmez &
Ozpinar, 2017; Ciftci, 2016; Demirel, 2017; Erenler, 2017;
Gller, 2016; Gulseven, Tiysliz & Tozlu, 2021; Kuzzu, 2018;
Namdar & Salih, 2017; Okumus, 2020; Tuzun, Tlysluz &
Eyceyurt-Turk, 2021). However, the fact that no study was
found in which the argumentation-based learning
approach was used in primary schools and the opinions of
primary school teachers' who experienced this approach
were not found makes this research unique. At the same
time, this research is considered important in terms of the
usability of the argumentation-based teaching approach
in different lessons in primary schools, the advantages and
limitations it will provide. In this context, the aim of the
study is to determine the opinions of primary school
teachers about the argumentation-based learning
approach.

Method

In this research, which is based on the qualitative
research model, the phenomenology design was used.
The research was carried out in a city in the Central
Anatolia region, criterion sampling method was used to
determine the study group and 22 primary school
teachers were determined as the study group. During the
implementation process, theoretical information about
the argumentation-based learning approach was given to
the primary school teachers for 4 lesson hours and the
studies in the related literature were examined.
Afterwards, in a 2-week period, primary school teachers
were expected to design sample socioscientific topic
scenarios for primary schools and turn these designs into
at least two activities in which they could integrate them
into the argumentation-based learning model.
Afterwards, they were asked to apply these activities they
designed in their classrooms and to take short notes about
the in-class processes. At the end of the process, the
opinions of the primary school teachers about the
argumentation-based learning approach were taken and
they were expected to evaluate this implementation
process within the framework of their experiences. The
data of the research were collected through the opinion
form developed by the researcher and consisting of open-
ended questions. The basic question in the opinion form;
“Interpret the use of argumentation-based learning
approach in primary schools based on your observations
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and experiences?” is in the form. Primary school teachers
evaluated the argumentation-based learning approach
around this basic question, using the observation notes
they kept throughout the process. Content analysis
method was used in the data analysis of the research.
Written opinions of primary school teachers were coded,
and categories that reflect the experiences and opinions
of primary school teachers and which have integrity of
meaning and thought were created based on a logical
basis among these codes.

Findings

It has been observed that the opinions of the primary
school teachers on the argumentation-based teaching
approach are gathered in three main categories as

"implementation process", "contribution to the student"

and "limitations". 31 different codes were created in these

three categories regarding these views of primary school
teachers. The findings are briefly presented below:

e Primary school teachers' views on the
implementation process of the argumentation-based
teaching approach were combined in 10 different
codes (n=83). It was determined that the opinions of
the primary school teachers about the
implementation process focused on the codes of
ensuring active participation in the lesson (n=16),
supporting learning persistence (n=13), providing a
collaborative classroom environment (n=11) and
drawing attention to the subject (n=10).

e  Primary school teachers' views on the contribution of the
argumentation-based teaching approach to the students
were combined in 11 different codes (n=86). Opinions of
primary school teachers about their contributions to
students; they focused the helping students gain effective
communication (n=20) and critical thinking skills (n=17),
helping students gain self-confidence (n=13) and gaining
scientific thinking ability (n=9).

e  Primary school teachers' views on the limitations of
the argumentation-based teaching approach were
combined in 10 different codes (n=68). Primary
school teachers stated that this approach took a long
time (n=18), that it would not be effective in crowded
or very few students (n=10), that it would be difficult
to form arguments in small classes (n=10).

Discussion & Conclusion

Primary  school teachers emphasized that
argumentation-based learning approach should be used
in terms of multidimensional critical thinking, gaining
discussion skills, collaborative work, and creating an active
learning process by using basic argument elements (claim,
data, justification). They highlighted that this approach
takes too much time, class size, student level and lack of
experience as limitations. In addition, primary school
teachers emphasized the effectiveness of the
argumentation-based learning approach and stated that
they could use this approach more in their lessons. As we
move from traditional teaching and learning to
exploratory teaching and learning, students' minds are

actively directed towards research and as a result of that
students learn better (Harris, Marcus, MclLaren, & Fey,
2001). Therefore, the use of argumentation-based
learning approach supports students' learning by
discovery. Since the argumentation-based learning
approach includes discussing the issues and looking at
them critically, it can also provide the students with the
opportunity to gain different skills. With this approach,
active, knowledgeable, thinking, responsible and
democratic-participant students can be raised and their
ethical and moral decision-making skills can be improved
(Kolsto, 2010; Waghid, 2005). The advantages of the
argumentation-based learning approach should be
considered important for the next generation to keep up
with the technology and information age. It should be
ensured that primary school teachers use the
argumentation-based learning approach in life studies,
science and social studies lessons, and students can
experience this approach more often. With this
experience, teachers and students can gain the
advantages of the argumentation-based learning
approach. At the end of these applications, researches can
be designed with primary school students, and
argumentation skills can be studied as a research topic. At
the same time, the application of it in different lessons so
that the pre-service teachers who are preparing for the
profession are familiar with the argumentation-based
teaching process will also contribute to the preparation of
the pre-service teachers for their professional life and the
development of their pedagogical skills.

Yazar Etik Beyani

Yapilan c¢alismada herhangi bir etik disi islemin
yapilmadigini, etik ihlalinden dogacak tim durumlarda
sorumlulugun  vyazar/yazarlara ait oldugunu ve
bilgilendirilmis gonalli olur/onam formunun katiimcilara
imzalatildigini beyan ederim.
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