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Oz

Bu arastirmada cevrimigi ortamda yiritilen senaryo temelli 6grenme etkinliklerinin sinif
O0gretmeni adaylarinin Tiirkce 6gretimine yonelik 6zyeterlikleri, akademik glidiilenmeleri ve Tirkge
dgretimi dersi basari diizeyleri (izerine etkisi incelenmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel deneme modeline gbére desenlenen arastirma, 56 sinif 6gretmeni adayinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Deney grubuna alt1 hafta boyunca Tiirkce 6gretimi derslerine ek olarak senaryo
temelli 6grenme etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir ek uygulama
gerceklestirilmemistir. Uygulama siirecinin ardindan toplanan verilerin analizi sonucunda elde
edilen bulgular dogrultusunda deney ve kontrol grubu Tirkge 6gretimi 6zyeterlik sontest puanlari
arasinda anlamh bir farkliliga rastlanilmamistir fakat senaryo temelli 6grenme etkinliklerinin sinif
Ogretmeni adaylarinin  Tirkce 0Ogretimine vyonelik o6zyeterliklerini gelistirdigi, akademik
gldilenmeleri Gzerinde anlamli bir etkisinin olmadigi ve Tirkce 6gretimi basari dizeyleri tizerinde
anlamh bir etkisinin oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Senaryo temelli 6grenme, Tirkce 6gretimi 6zyeterlik, akademik gidilenme,
Tirkce 6gretimi basari, cevrimici 6grenme ortami

The Effect of Scenario Based Learning Activities Conducted in Online Environment on
Turkish Teaching Self-Efficacy, Academic Motivation and Success

Abstract

In this research, the effect of scenario based learning activities conducted in online environment
on primary school prospective teachers’ Turkish teaching self-efficacy, academic motivation and
Turkish teaching achievement levels were examined. The research, which was designed according
to the quasi-experimental trial model with the pretest-posttest control group, was carried out with
the participation of 56 primary school prospective teachers. In addition to Turkish teaching lessons,
scenario-based learning activities were applied to the experimental group for six weeks. In the
control group, no additional application was performed. In line with the findings obtained as a
result of the analysis of the data collected after the implementation process, no significant
difference was found between the Turkish teaching self-efficacy posttest scores of the
experimental and control groups, but scenario-based learning activities improved the primary
school prospective teachers’ self-efficacy Turkish teaching, did not have a significant effect on their
academic motivation, and Turkish teaching success levels was concluded that there was a
significant effect on.

* Bu makale birinci yazarin ikinci yazarin danismanhginda hazirladigi “Cevrimici Ortamda Yiiriitillen Senaryo
Temelli Ogrenme Etkinliklerinin Tiirkce Ogretimi Oz Yeterlige, Akademik Giidilenmeye ve Basariya Etkisi” bashkli
ylksek lisans tezinden Uretilmistir.

" Doktora 6grencisi, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, Sinif Egitimi, Mugla,
dilsatuzunogluu@gmail.com, ORCID: 0000-0003-2591-3159.

“* Dr. Opr. Uyesi, Aydin Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiltesi, Sinif Egitimi, Aydin,
berkerbulut@adu.edu.tr, ORCID: 0000-0001-8221-5440.

60



Dilsat UZUNOGLU, Berker BULUT

Keywords: Scenario based learning, Turkish teaching self-efficacy, academic motivation, Turkish
teaching success, online learning environment

Giris

Ana dil 6gretiminin odak noktasinda yer alan dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusan
dort temel dil becerisinin gelisiminde 6zellikle sinif 6gretmenlerine oldukga fazla gorev distigi
soylenebilir. Bu dogrultuda sinif ogretmenlerinin lisans doneminde ana dil Ogretimini nasil
gerceklestirmeleri noktasinda edindigi bilgi, beceri ve tutumlarinin dGnemi ortaya ¢cikmaktadir.

Turkiye'deki ana dil 6gretimi ilk okuma yazma dersiyle baslayip daha sonraki sinif diizeylerinde
Turkce dersi olarak devam etmektedir. Tirkce dersi, bir 6grencinin egitim-6gretim sirecindeki
basarisina etki eden en dnemli unsurlardan biri olarak gériilmektedir (Topcuoglu-Unal ve Kése, 2014).
Ayni zamanda bu ders, farkl derslerde gerceklesen O6grenmelerin temelinde yer alan, ana dil
dgretiminin yapildigi bir ders olarak belirtiimektedir (Ustiiner ve Sengiil, 2004). Bu noktada Tiirkce
O0gretiminin 6nemi gorilmektedir. Taskaya ve Musta (2008)'ya gore Tiirkce dersinin 6gretiminde
birtakim sorunlar yasanmaktadir. Bu sorunlardan bazilari ise asagidaki gibi 6zetlenebilir:

e Ogretmenlerin, bireysel farkliliklara yénelik etkinlikleri tasarlamada zorluklar
yasamasi,

e Ogretmenlerin, derse yonelik degerlendirme yapma noktasinda birtakim aksakliklar
yasamasi,

e Ogretmenlerin, derse yonelik kullanabilecekleri 6gretim yéntem ve tekniklerine
hakimiyette ya da uygulamada birtakim eksiklikler yasamasi,

e Dersin amaglarina ulasmada aksakliklar yasanmasi,

e Dil bilgisi konularinin 6gretimine yonelik sorunlar yasanmasi.

Bahsedilenlerden hareketle Tiirkce 6gretiminde yasanan aksakliklari ve sorunlari ¢ézebilmede
ogretmen vyeterliklerinin 6nemli oldugu goérilmektedir. Nitekim alanyazinda 6grencilerin Tirkge
ogretimine iliskin temel ihtiyaclari ve 6gretmenlerinse 6grencilerinin bahsedilen temel ihtiyaclarina
yardimci olabilmelerinde yeterliklerinin  6nemi belirtilmektedir (Cetin, 2019). Bu dogrultuda
ogretmenlerin kendi yeterliklerine iliskin distincelerine dikkat ¢ekildigi gorilmektedir.

Ogretmen ve dgretmen adaylarinin yeterliklerine iliskin disiinceleri dogrultusunda yapilan
calismalarda 6lgme degerlendirme (Karaca, 2003), Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ni uygulama, Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’ndaki délgme ve degerlendirme etkinlikleri (Epcacan ve Erzen, 2008),
ogrencilerin dil gelisimlerini izleme ve degerlendirme (Askin, 2011) ve Tirkge 6gretiminde yontem ve
teknik se¢me, konular glinlik yasamla iliskilendirme ve 6grenci ilgisini canli tutma (Erdem ve
Bayraktar, 2019) gibi hususlarda sorunlar yasadiklari belirtiimektedir. Alanyazinda yer alan bu
calismalar O6gretmen ve Ogretmen adaylarinin Tirkge 6gretimine yonelik 6zyeterliklerini ortaya
¢ikarmaktadir. Nitekim etkili ve verimli bir Tlrk¢e 6gretimi gerceklestirebilmede ve bu siirecte
karsilasilabilecek sorunlarin Ustesinden gelebilmede Tiirkge 6gretimine yonelik 6zyeterligin 6nemli
oldugu belirtilmektedir (Bulut ve Uzunoglu, 2021). Bunun yani sira sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce
ogretimi ozyeterlikleri, onlarin meslege basladiktan sonra gosterecekleri performanslarina yonelik
ipucu vermektedir (Askin, 2011). Bahsedilenlerden hareketle sinif 6gretmeni adaylarinin Tirkge
ogretimini nitelikli bir sekilde gerceklestirebilmeleri icin ilk olarak Tirkce 6gretimi konusunda
kendilerinin glcli bir 6zyeterlige sahip olmasi gerektigi soylenebilir. Fakat Askin (2011) tarafindan
yapilan ¢alismada sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce 6gretimi 6zyeterlikleriyle ilgili yanitladiklari anket
maddelerinde anketteki hicbir maddede kendilerini ‘cok yeterli’ gérmedikleri tespit edilmistir. Bu
dogrultuda sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce 6gretimi 6zyeterliklerinin tam anlamiyla yliksek diizeyde
oldugunu soéylemek glictiir. Dolayisiyla sinif 6gretmeni adaylarinin Tirkce 6gretimi 6zyeterliklerini
gelistirmenin 6nemli oldugu duslinilmektedir.

Ogrenenlerin yeterliliklerine duydugu inanglari ve neden égrendiklerine yénelik bilislerinin
tamami onlarin gidilenme dizeylerini etkilemektedir (Bozanoglu, 2005). Bu durumda gidilenme
kavramina dikkat cekilmekte ve gildilenmenin egitim ortamlarina uyarlanmasi sonucunda ise
akademik gidilenme kavrami ortaya c¢ikmaktadir (Denzine ve Brown, 2015, s. 20). Akademik
gldilenme, 6grenme-6gretme siirecinin en dnemli unsuru olarak gorilmektedir ve bu siireci etkileme
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potansiyeline sahiptir (Kelecioglu, 1992). Buradan hareketle 6gretmen adaylarinin akademik
glidllenmelerinin yliksek olmasinin mesleki yasamlarinda onlara basari getirecegi belirtilmektedir
(Gomleksiz ve Serhathoglu, 2013). Akademik glidiilenmenin 6gretmen adaylari icin 6nemine karsin
alanyazindaki arastirmalar, 6gretmen adaylarinin giidiilenmelerinin disiik (Ozgenel ve Deniz, 2020) ve
orta (Demir ve Ari, 2013; Omiir ve Nartgiin, 2013; Seker, 2016) diizeyde oldugunu géstermektedir. Bu
noktada 6gretmen adaylarinin akademik giidilenmelerinin ylksek diizeyde oldugunu soylemek glictir.
Bahsedilenlerden hareketle sinif 6gretmeni adaylarini akademik anlamda gidilemenin 6nemi
gorilmektedir.
Alanyazinda akademik gidiilenmenin, basariya bagh oldugu belirtiimektedir (Anderson ve
Keith, 1997). Bunun yani sira O6grenenler, 6grenme siireglerinde ilerlediklerini anladiklarinda
glidilenmeleri artmaya baslamakta ve basarili bir performans ortaya koymak adina o6zyeterlik
inanglarini devam ettirmektedirler (Schunk, 1991). Ayni sekilde Schunk ve Pajares (2002) de
O0grenenlerin  performanslarinin artmasiyla gldllenmelerinin  ve 06zyeterliklerinin  gelistigini
belirtmektedir. Bahsedilenlerden hareketle 6zyeterligin glidiilenmeyi ve dolayisiyla basariyi etkiledigi
sdylenebilir (Ozkal, 2013). Bu noktada sinif &gretmeni adaylarinin yalnizca Tirkce 6gretimi
Ozyeterliklerinin ve akademik giidiilenmelerinin degil ayni zamanda Tiirkge 6gretimi basari diizeylerinin
de 6nemli oldugunu soylemek mimkindir. Clinki sinif 6gretmeni adaylarinin etkili ve verimli bir
Tirkce 6gretimi gergeklestirebilmeleri igin ilk olarak Tiirkce 6gretiminde yeterli bilgiye sahip olmasi
gerektigi dislintilmektedir. Tim bahsedilenlerden hareketle sinif 6gretmeni adaylarinin Tirkge
ogretimine yonelik 6zyeterlikleri, akademik gidilenmeleri ve Tiirkce 6gretimi dersi basari dizeylerini
gelistirmeye yonelik bir 6grenme etkinligine ihtiyac duyuldugu séylenebilir.
Bu 6grenme etkinliginin ise senaryo temelli 6grenme (STO) etkinlikleri olacagi diisiiniilmistiir.
Clnkd dogrudan deneyimlerin yani sira farkli kisileri gozlemleyerek veya onlari dinleyerek 6zyeterligin
gelisebilecegi (Lee, 2005, s. 490), senaryolarin 6gretmen gelisimini desteklemesi (Stomp, 2003),
O0gretmen egitiminde onemli olmasi (Hursen ve Fash, 2017), 6grenenleri gidilemek amaciyla
kullanilmasi (Errington, 2011; Veznedaroglu, 2005), 6zyeterligi desteklemesi (Tol ve Cenberci, 2019),
senaryolarin i¢sellestirildiginde basarili bir performans gosterme istegini artirmasi (Siddiqui, Khan ve
Akhtar, 2008) gibi alanyazinda yer alan ifadeler, STO etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin Tiirkce
Ogretimi  Ozyeterliklerini, akademik gildilenmelerini ve Tirkce 06gretimi basari duzeylerini
gelistirecegini gostermektedir. Bunun yani sira alanyazinda senaryolarin tek basina kullanilmasindan
ziyade “Siz olsaydiniz ne yapardiniz?” vb. yéntem ve tekniklerle ve probleme dayali 6grenme ile
beraber kullanilabilecegi belirtiimektedir (Agikgdz, 2007; akt. Ugak, 2018). Bu noktada senaryolar,
arastirma kapsaminda etkinlikler ile ele alinmistir. Bahsedilenlerin yani sira alanyazinda STO’niin, yiiz
ylze gergeklestirilmesinin yani sira e-6grenme ortamlarinda da kullanilabilen yontemlerden biri oldugu
belirtiimektedir (Clark, 2009; akt. Bilgin, 2015). Dolayisiyla arastirma kapsaminda STO etkinlikleri
¢evrimi¢ci ortamda ylrGtlilmastir. Ayni zamanda arastirmanin  Covid-19 pandemi siirecinde
gerceklestirilmesi ve etkinliklerde kullanilan senaryolarda 6grencilerin konusma ve okuma becerilerine
yonelik dijital verilerin yer almasi STO etkinliklerinin cevrimi¢i ortamda yiritilmesine sebebiyet
vermistir.
Bahsedilenlerden hareketle arastirma tasarlanmis ve “Cevrimici ortamda yiriitiilen STO
etkinliklerinin sinif 6gretmeni adaylarinin Tirkge 6gretimi 6zyeterlikleri, akademik gidilenmeleri ve
basarilarina etkisi nedir?” ana problem ciimlesinden hareketle arastirma sliresince asagidaki alt
problemlere yanit aranmaya ¢alisiimistir:
1. Deney ve kontrol grubunda yer alan sinif dgretmeni adaylarinin “Tiirkce Ogretimine
Yénelik Oz Yeterlik Olgegi” sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubunda yer alan sinif 6gretmeni adaylarinin “Akademik Gudilenme
Olgegi” sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubunda yer alan sinif 6gretmeni adaylarinin “Tiirkce Ogretimi Basari
Testi” sontest puanlari arasinda anlamli bir farkhlk var midir?

62



Dilsat UZUNOGLU, Berker BULUT

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada bagimsiz degiskenin (gevrimici ortamda yiiriitiilen STO etkinlikleri) bagimli
degiskenler (Turkce 6gretimine yonelik 6zyeterlik, akademik gidilenme ve Tirkce 6gretimi basari
diizeyi) Uzerine etkisi sinandigl icin arastirma, deneysel deneme modeline gore desenlenmistir.
Deneysel arastirmalar, bilimsel yontemler icerisinde en net sonuglara ulasilan arastirmalardir
(Bayukozturk, Kihg-Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2019, s. 18). Bunun yani sira deneysel olarak
tasarlanan bir arastirmada yer alan katilimcilarin rastgele olacak sekilde gruplara atanamadig
durumlarda deneysel arastirmanin bir tiirli olan yari deneysel desen kullanilmaktadir (Creswell, 2017:
s. 168). Bu dogrultuda arastirma, dntest-sontest kontrol gruplu yari deneysel deneme modeline goére
desenlenmistir.

Arastirma Grubu

Arastirma, 2020-2021 egitim-0gretim yili bahar yariyilinda bir devlet Universitesinin egitim
fakiltesinde 6grenim goren 2. sinif dizeyindeki 56 sinif 6gretmeni adayi ile gergeklestirilmistir.
Arastirma grubunda 2. sinif diizeyinde 6grenim goéren sinif 6gretmeni adaylarinin yer almasinin sebebi
Tirkge 6gretimi dersinin 2. sinif lisans dénemi dersi olmasindan kaynaklanmaktadir. Arastirma grubu,
uygun oOrnekleme yontemine goére belirlenmistir. Clinki alanyazinda uygun oOrnekleme yontemi,
arastirmacilara gerek is glicii ve zaman gerekse maliyet konusunda kolaylik saglayan bir 6rnekleme
yontemi olarak belirtilmektedir (Blyukoztirk vd., 2019, s. 95). Bunun yani sira deney ve kontrol
gruplarinin seciminde kura yontemine basvurularak Tirkce 6gretimi dersine ait iki farkli sube yansiz
olarak atanmistir. Deney ve kontrol grubundaki sinif 6gretmeni adaylarinin cinsiyete gore dagilimlari
Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Grubundaki Sinif O§retmeni Adaylarinin Cinsiyete Gére Dagilimlari
Cinsiyet Deney grubu Kontrol grubu Toplam
Kadin 24 17 41
Erkek 7 8 15
Toplam 31 25 56

Tablo 1'de gorildugi Gzere deney grubunda 24 kadin, 7 erkek kontrol grubunda ise 17 kadin,
8 erkek sinif 6gretmeni adayi yer almaktadir. Bu durumda deney grubunda 31, kontrol grubunda ise 25
O0gretmen adayinin yer aldigi gérilmektedir. Arastirmada yer alan toplam 6gretmen adayi sayisi ise
56’dir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin arastirmanin bagimh degiskenleri
olan Turkge 6gretimine yonelik 6zyeterlik, akademik giidiilenme ve Tirkge 6gretimi basari dizeyleri
bakimindan deneysel uygulama o©ncesinde denk olup olmadiklari tespit edilmistir. Bunun igin
arastirmada kullanilan Tiirkge Ogretimine Yénelik Oz Yeterlik Olcegi (TOYOYO), Akademik Giidiilenme
Olgegi (AGO) ve Tiirkce Ogretimi Basari Testi (TOBT) veri toplama araglari éntest olarak arastirma
grubuna uygulanmistir. Bu dogrultuda ilk olarak deney ve kontrol grubundan toplanan Ontest
verilerinin normal dagihm sergileyip sergilemedigi deney grubu i¢in Kolmogorov-Smirnov, kontrol
grubu icin ise Shapiro-Wilk normallik testleri ile sinanmistir. Buradan hareketle deney grubunun
TOYOYO 6ntest (Kolmogorov-Smirnov Z= .075, p>.05), AGO 6ntest (Kolmogorov-Smirnov Z= .113,
p>.05) ve TOBT dntest (Kolmogorov-Smirnov Z=.103, p>.05) ortalama puanlarinin ve kontrol grubunun
TOYOYO 6ntest (Shapiro-Wilk= .964, p>.05), AGO 6ntest (Shapiro-Wilk= .959, p>.05) ve TOBT 6ntest
(Shapiro-Wilk=.949, p>.05) ortalama puanlarinin normallik varsayimlarini karsiladigi gértilmektedir.

Normallik varsayimlari karsilandiktan sonra deney ve kontrol grubunun TOYOYO, AGO ve TOBT
dntest puanlarinin denk olup olmadigini tespit edebilmek adina iliskisiz Orneklemler igin t testi
yapilmistir. Yapilan analiz sonuglari Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.

Deney ve Kontrol Gruplarinin TOYOYO, AGO ve TOBT Ontest Puanlarina iliskin t Testi Sonuglari

Ontestler  Gruplar N X S sd t P
TOYOYO Deney 31 78.29 8.74 54 -.94 351
Kontrol 25 80.56 9.22
AGO Deney 31 72.74 11.38 40.06 -1.84 .072
Kontrol 25 76.84 4.31
TOBT Deney 31 13.23 1.99 54 -1.91 .061
Kontrol 25 14.32 2.28

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol grubunun TOYOYO &ntest [t(54)= -.94, p>.05], AGO
dntest [t(40.06)= -1.84, p>.05] ve TOBT 6ntest [t(54)= -1.91, p>.05] puanlari arasinda anlaml bir
farkhliga rastlanilmadigi gortlmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada Ontest-sontest olarak sinif 6gretmeni adaylarinin Tirkce Ogretimine yonelik
dzyeterliklerini 6lgmek amaciyla Tiirkge Ogretimine Yénelik Oz Yeterlik Olgegi (Bulut ve Uzunoglu,
2021); akademik giidiilenmelerini 8lgmek amaciyla Akademik Giidiilenme Olcegi (Bozanoglu, 2004) ve
Turkce Ogretimine yonelik basari dizeylerini 6lcmek amaciyla ise arastirmaci tarafindan gelistirilen
Tirkgce Ogretimi Basari Testi kullanilmistir.

TOYOYO, besli likert tipindedir ve toplam 20 maddeden ve iki alt boyuttan olusmaktadir.
Olgege Acimlayici ve Dogrulayici Faktér Analizi yapiimistir. Olgegin Cronbach-Alfa i¢ tutarlilik katsayisi
.878, test-tekrar test glivenirlik katsayisi ise .742’dir. Bu arastirma icin 6lgegin Cronbach-Alfa i¢ tutarllik
katsayisi tekrar hesaplanmis ve .894 olarak bulunmustur.

AGO, besli likert tipindedir ve toplam 20 maddeden ve ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Olgege
faktor analizi yapiimistir. Olgegin Cronbah-Alfa giivenirlik katsayisi .88’dir. Bu katsayi arastirma igin
tekrar hesaplanmis ve .853 olarak bulunmustur. Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayisi ise .87’dir.

TOBT, 10 adet acik uglu sorudan olusmaktadir. Testin icerik gecerligini saglamak adina belirtke
tablosu hazirlanmistir. Kapsam gecerligi icin ise sinif egitimi ve egitimde 6lgme ve degerlendirme
alanlarinda uzman akademisyenlerin gorisii alinmistir. Puanlama ve puanlayici guvenirligini
desteklemek adina puanlama yénergesi olusturulmustur (Balci, Ciloglugil ve inceoglu, 2019). Testin
pilot uygulamasi yapiimistir. Pilot uygulama sonucunda elde edilen veriler 3 puanlayici tarafindan
hazirlanan puanlama yonergesine gore puanlanmistir. Testin glvenirligi icin puanlayicilar arasi uyuma
bakilmistir. Bunun icin Kendall’in uyum katsayisi analizi yapilmis ve puanlayicilar arasi uyum .88 olarak
bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda ilk olarak TOYOYO, AGO ve TOBT éntest olarak uygulanmistir. Deney
grubunda yer alan sinif dgretmeni adaylarina ve Tiirkce dgretimi dersinin 6gretim lyesine STO
etkinliklerinin igerigi ve uygulama sireci hakkinda agiklamalar yapilmistir. Daha sonra deneysel islem
sirecine gecilmistir. Deney ve kontrol grubunda Tirkce 6gretimi dersleri, dersin 6gretim Uyesi
tarafindan yiritilmustir. Tirkce 6gretimi dersine ek olarak verilen STO etkinlikleri, deney grubundaki
sinif 6gretmeni adaylarina haftada ii¢ ders saati olacak sekilde alti hafta boyunca arastirmaci tarafindan
verilmistir. Kontrol grubundaki sinif 6gretmeni adaylariyla ise herhangi bir ek uygulama
gerceklestirilmemistir. Uygulama siirecinin sonunda veri toplama araglari sontest olarak 6gretmen
adaylarina uygulanmis ve arastirmanin verileri toplanmistir. Daha sonra deney grubuna verilen
uygulama icerikleri kontrol grubu ile de paylasiimistir.
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Senaryo Temelli Ogrenme Etkinliklerinin icerigi ve Hazirlanmasi

Cevrimici ortamda yiiriitilen STO etkinliklerinin igerigi, Ters-Yiiz Edilmis Sinif (TYES) modeline
gore hazirlanmistir. Bu noktada Tiirkce 6gretimi dersine yonelik teorik bilgi, sinif 6gretmeni adaylarina
videolar yardimiyla gevrimici ortamda sunulmus ve ders ici zaman STO etkinlikleri ile yiritilmistir.

TYES modeline gore etkinlikler yiiz ylze gerceklestirilmektedir. Fakat Covid-19 pandemi siireci
geregi STO etkinlikleri cevrimici ortamda yiritilmistir. Bu durumda TYES modeli, uzaktan egitim
sirecine entegre edilmeye calisiimistir.

Uygulamanin hazirlanmasinda ilk olarak arastirmaci tarafindan dort temel dil becerisine
yonelik ders notlari hazirlanmistir. Hazirlanan bu ders notlari dncelikle PowerPoint sunusuna
donlgtiridlmustir. Daha sonra Zoom araciligiyla ders videolari haline getirilmistir. Hazirlanan ders
videolari, TYES modeli kapsaminda her hafta islenecek 6grenme alanina yonelik uygulama dersinden
Once 6gretmen adaylarina Google Classroom araciligiyla ulagtiriimistir.

Ders videolarinin ardindan doért temel dil becerisinde sorun yasadigi disunilen ilkokul
Ogrencileri bir aile, 6gretmen ve sinif ortami igerisinde kurgulanarak senaryolar yazilmistir. Hazirlanan
senaryolar, sinif egitimi alaninda uzman akademisyenin goriistine sunulmustur. Uygulamaya hazir hale
getirilen senaryolar 6ncelikle PowerPoint araciligiyla sunu haline getirilip daha sonra Zoom araciligiyla
senaryo videolarina donustilrtilmustiir. Senaryo videolarinda 6grencilerin dinledigini anlama sorularina
verdikleri cevaplar, konusma videosu, okuma videosu ve yazma Urinine yer verilmistir. Ayni zamanda
senaryo videolarinin basinda Ogretmen adaylarinin senaryoyu hangi unsurlara dikkat ederek
inceleyeceklerine yénelik ipuglari verilmistir. Ogretmen adaylarindan dncelikle ders videolarini izleyip
daha sonra senaryo videolarini izlemeleri istenmistir.

Senaryolarin hazirlanmasinin ardindan STO etkinlikleri hazirlanmistir. Bu etkinlikler sinif egitimi
alaninda uzman akademisyenin goristine sunularak etkinliklere son hali verilmistir. Etkinliklerde genel
hatlariyla senaryoda yer alan 6grencinin 6grenme alanina yonelik yasadigi sorunun altinda yatan
sebepler ortaya cikarilmis, 6grenme alanina yonelik diizeyi veri toplama araglari kullanilarak tespit
edilmis, bu sorunu gidermek adina asamalarina uygun olacak sekilde (6ncesi, sirasi ve sonrasi) bir
O0gretim tasarlamasi yapilmaya calisilmis ve 6grenme alaninda yasanilan sorunu gidermek adina hangi
yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektiginden bahsedilmistir.

Ozetle 6gretmen adaylarindan uygulama dersinden énce her hafta Google Classroom’a
yuklenen dort temel dil becerilerine yonelik olarak hazirlanan ders videolarini izlemeleri ardindan o
hafta yiiklenen 6grenme alanina yonelik senaryo videolarini izlemeleri istenmistir. Daha sonra
uygulama dersi 6gretmen adaylariyla STO etkinlikleri ile yiritilmistiir. Dinleme ve konusma
o0gretimine iki hafta, okuma ve yazma 6gretimine ise dort hafta ayrilmistir. Bunun sebebi okuma ve
yazma 6grenme alanlarinin daha genis konu alanini kapsamasidir. Bu sireg alti hafta boyunca deney
grubundaki 6gretmen adaylariyla ylritilmustir. Bu baglamda arastirma kapsaminda Tiirkge 6gretimi
derslerine ek olarak yuriitiilen STO etkinliklerinin derse ek olarak 6gretmen adaylarina uygulanmasinin
etkililigi tespit edilmeye calisiimistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde SPSS 21.0 paket programindan
faydalanilmistir ve .05 anlamlilik degeri dikkate alinmistir. Deney ve kontrol grubunun TOYOYO sontest
puanlari arasinda anlamli bir farkhlik olup olmadigini tespit etmek icin Mann-Whitney u testinden; AGO
ve TOBT sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilk olup olmadigini tespit etmek icin ise iliskisiz
Orneklemler igin t testinden yararlanilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerlik ve glivenirligi saglamak adina arastirmada kullanilan veri toplama
araclarinin gegerli ve giivenilir olmasina, STO etkinlikleri icin uzman akademisyen goriisii almaya ve
uygulama sonucunda deney grubu ile siire¢ boyunca paylasilan materyallerin kontrol grubu ile de
paylasiimasina dikkat edilmistir. Ayni zamanda veri toplama araglarinin gegerlik ve glivenirlik bilgileri
veri toplama araglari basligi altinda sunulmustur.
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Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Aydin Adnan Menderes Universitesi Egitim Arastirmalar Etik Kurulu
Karar tarihi= 06.11.2020
Belge sayli numarasi= 2020/17

Bulgular
Arastirmada toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin alt
problemlerine gore diizenlenerek yorumlanmistir.

Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol grubunda yer alan sinif 6gretmeni
adaylarinin TOYOYO sontest puanlari arasinda anlamh bir farkhlik var midir?” seklindedir. Bu alt
probleme cevap aramak icin Mann Whitney u testi yapilmis ve sonugclar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Grubu TOYOYO Sontest Puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi Sonucu
Grup N Sira Sira Toplami  Ortanca U p
Ortalamasi
Deney 31 28.79 892.50 82 378.50 .882
Kontrol 25 28.14 703.50 84

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan sinif 6gretmeni adaylarinin TOYOYO
sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga rastlaniimamistir (U= 378.50,
p>.05).

ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney ve kontrol grubunda yer alan sinif 6gretmeni
adaylarinin AGO sontest puanlari arasinda anlamli bir farkhlik var midir?” seklindedir. Bu alt probleme
cevap aramak icin iliskisiz Orneklemler igin t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Deney ve Kontrol Grubu AGO Sontest Puanlarina lliskin t Testi Sonucu
Gruplar N X S sd t p
Deney 31 75.26 11.39 45.95 -1.17 .248
Kontrol 25 78 5.69

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan sinif 6gretmeni adaylarinin AGO
sontest puanlari arasinda anlamli farklihga rastlanilmamistir [ts.es=-1.17, p>.05].

Uglincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin Uglincl alt problemi “Deney ve kontrol grubunda yer alan sinif 6gretmeni
adaylarinin TOBT sontest puanlari arasinda anlaml bir farkhilik var midir?” seklindedir. Bu alt probleme
cevap aramak icin iliskisiz Orneklemler igin t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5.

Deney ve Kontrol Grubu TOBT Sontest Puanlarina lliskin t Testi Sonucu
Gruplar N X S sd t p
Deney 31 21.06 4.95 54 4.00 .000
Kontrol 25 16.52 3.04

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan sinif 6gretmeni adaylarinin TOBT
sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli farkhhk gorialmastir [tisa)= 4.00, p<.05]. Analiz
sonucunda hesaplanan etki buyukligl (d= .264) sonucu ile bu farkliigin disik diizeyde oldugu
soylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol grubundaki sinif 6gretmeni adaylarinin TOYOYO
sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Bu sonucun sebebinin Tablo 2'de
sunuldugu tizere kontrol grubundaki sinif 8gretmeni adaylarinin TOYOYO &ntest puan ortalamalarinin
deney grubundaki sinif 6gretmeni adaylarinin TOYOYO 6ntest puan ortalamasindan yiiksek olmasindan
kaynaklanabilecegi diisiinilmektedir. Bunun yani sira arastirma kapsaminda yapilan iliskili Orneklemler
icin t testi ve Wilcoxon isaretli Siralar testine gére deney grubundaki sinif 6gretmeni adaylarinin
TOYOYO 6ntest-sontest puanlari arasinda sontest lehine anlamli bir farkliliga rastlanirken [t(30)=-3.16,
p<.05] kontrol grubunda bu anlamli farklihga rastlanilmamistir [z= -1.52, p>.05]. Bu durum gevrimigi
ortamda vyiritilen STO etkinliklerinin sinif dgretmeni adaylarinin Tiirkce 6gretimine yénelik
Ozyeterliklerini anlaml diizeyde gelistirdigini gostermektedir.

Nitekim alanyazinda arastirmanin bulgularini destekleyen calismalar mevcuttur. STO’niin
profesyonel yeterligi, 6zyeterligi ve 6gretmenlik meslegi 6zyeterlik algisini gelistirdigi sonucuna ulasan
calismalar arastirmanin bulgularini desteklemektedir (Bektas, 2020; Hursen ve Fasli, 2017; Tol, 2018).
Bunun yani sira arastirmanin bulgularini desteklemeyen ¢alismalar da alanyazinda mevcuttur. Klassen
vd. (2020) ingiltere’de gerceklestirdikleri calismalarinda senaryolarin  6gretmen adaylarinin
ozyeterliklerini artirdigi sonucuna ulasirlarken Avustralya’daki calismalarinda senaryolarin 6zyeterligi
artirmadigl sonucuna ulasmislardir. Bu farkliigin sebebini degiskenlerin Ozyeterlik ve Ogretme
dzyeterligi olarak ele alinmasindan ve STO etkinliklerindeki farkliliklardan kaynaklanabilecegini
belirtmislerdir. Bu durumda ingiltere’deki ¢alisma, arastirmanin bulgularini  desteklerken
Avustralya’daki calisma, arastirmanin bulgularini desteklememektedir. Bahsedilen c¢alismanin
arastirmanin bulgularini desteklememesinin sebebi arastirmanin Tiirkce 6gretimi dersi kapsaminda ele
alinmasi ve STO etkinliklerinin ise Tiirkce 6gretimi dersi kapsaminda hazirlanmasi olarak goériilebilir.
Bunun yani sira arastirmada belirli bir alana 6zgli 6zyeterlik (TUrkce 6gretimine yonelik 6zyeterlik) ele
alinirken Klassen vd. (2020) tarafindan gerceklestirilen calismada 6zyeterlik genel bir kavram olarak ele
alinmistir. Bahsedilen sebeplerin arastirmalarin sonuglari arasindaki farkhiliga sebebiyet vermis
olabilecegi distiinilmektedir.

Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol grubundaki sinif 6gretmeni adaylarinin AGO sontest
puanlari arasinda anlamli bir farklihga rastlanilmamistir. Dolayisiyla cevrimici ortamda yiiriitiilen STO
etkinliklerinin sinif 6gretmeni adaylarinin akademik gidilenmeleri Gzerinde anlaml bir etkisinin
olmadigi gorilmektedir.

Alanyazinda STO’niin giidilenmeyi artirdigi (Karasu, 2019; Kocadag, 2010; Sigiimlii, 2009) ile
ilgili ifadelere rastlaniimaktadir. Bu ifadeler arastirmanin bulgulariyla értiismemektedir. Arastirma
kapsaminda STO etkinliklerinin akademik giidiilenme {izerinde anlamli bir etkisine rastlanilamamasinin
sebebi, gldilenme diizeyinin oldukca fazla faktérden etkilenmesi olarak dusinilmektedir. Clnki
glidiilenme diizeyi basari ihtiyaci, 6grenme ilgisi, amag belirleme ve amaclarin gercgekgiligi ve islevselligi
gibi unsurlardan etkilenmektedir (Bozanoglu, 2005). Dolayisiyla bahsedilen tim bu unsurlarin
arastirma kapsaminda kontrol altina alindigini sdylemek glictiir. Bu durumda kontrol altina alinamayan
bu unsurlarin arastirmanin sonuglarina etki ettigi disinilmektedir. Bahsedilenlerin yani sira sinif
o0gretmeni adaylarinin Covid-19 pandemi siirecinde ¢alismaya adanmislik durumlarinin da bu sonuca
sebebiyet verdigi duslinilmektedir. Ayni zamanda alanyazinda uzaktan egitimde yasanan en ciddi
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sorunlardan birisi yasanan glidilenme eksiklikleri olarak belirtiimektedir (Falowo, 2007; Galusha,
1998). Bu durumda arastirma grubunda yer alan 2. sinif diizeyindeki sinif 6gretmeni adaylarinin Covid-
19 pandemisinin baslamasiyla birlikte tiniversite 6grenimlerine basladiktan kisa bir slire sonra uzaktan
egitime ge¢melerinin de akademik glidiilenmelerine etki ettigi seklinde yorumlanabilir. Alanyazinda
arastirmanin bulgularini destekler nitelikte calismalar da mevcuttur (Karci, 2018; Klassen vd. 2020).

Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol grubu TOBT sontest puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli farkhihiga rastlanilmistir. Dolayisiyla cevrimici ortamda yiiriitiilen STO etkinliklerinin sinif
O0gretmeni adaylarinin Tirkce 6gretimi dersine yonelik basari diizeyleri Gzerinde anlamli bir etkisinin
oldugu sonucuna ulasiimistir. Nitekim alanyazinda STO’niin 6grencilerin 6grenmelerine katki sagladig
(Gossman, Stewart, Jaspers ve Chapman, 2007; Kocadag, 2010; Siddiqui vd., 2008; Yalvag, 2021) ve
O0grenmeyi tesvik ettigi (Elliott-Kingston, Doyle ve Hunter, 2014) vurgulanmaktadir. Alanyazinda
arastirmanin bulgularini destekleyen ¢alismalar da mevcuttur (Aslan, 2019; Bektas, 2020; Bilgin, 2015;
Ceylan, 2020; Cakir, 2017; Donmez, 2019; Glilmez-Glingérmez, Akgiin ve Duruk, 2016; Hilton, 2003;
Hursen ve Fasli, 2017; Karaoglan, 2019; Kanjilal, Khare, Naidu ve Menon, 2008; Karci, 2018; Kemiksiz,
2016; Seddon, McDonald ve Schmidt, 2012; Stomp, 2003; Tol, 2018; Yalvag, 2021; Yeniceli, 2016).

Bunun yani sira alanyazinda arastirmanin bulgularini desteklemeyen calismalar da mevcuttur
(Arabacioglu, 2012; Ucak, 2018). Bu durumun sebebinin arastirmalarda kullanilan iletisim
ortamlarindaki farkliliktan, arastirma kapsaminda ele alinan lisans derslerinin farkli olmasindan,
Arabacioglu (2012)’'nun arastirmasinin akademik basariyi 6lgmesinden ve Ucak (2018) tarafindan
gerceklestirilen c¢alismanin fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yiritilmesinden kaynaklandig
soylenebilir.

Arastirmanin sonuglarindan hareketle Tirkce 6gretimi derslerinde 6gretmen adaylarinin
Tirkge dgretimi 6zyeterliklerini ve derse ydnelik basari diizeylerini gelistirmek adina STO etkinliklerinin
kullanilabilecegi séylenebilir. Bunun yani sira STO etkinlikleri, kiiresel salgin gibi pek cok farkli
olaganusti kosulda okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi vb. uygulamaya dayali derslerin aksamasi
halinde 6gretmen adaylarini Tiirkce 6gretimi dersi kapsaminda uygulamaya hazirlamada alternatif
olabilir. STO etkinliklerinin etkisinin incelendigi farkli calisma grubu ile lisans dersleri kapsaminda ele
alinan, bu derslere yonelik 6zyeterlik, basari ve akademik gidilenme degiskenlerini inceleyen
calismalar yapilabilir. STO etkinliklerinin kullanimi ile ilgili égretim lyesi ve dgretmen adaylarinin
goruslerini derinlemesine incelemek adina daha az katilimcinin yer aldigi daha uzun soluklu nitel
arastirmalar ortaya koyulabilir. Cevrimici ortamda yiiriitilen ve yazili olarak sunulan STO etkinliklerinin
karsilastiriimasina yénelik calismalar yapilabilir. STO etkinliklerinin yiritilebilecegi farkh cevrimigi
O0grenme ortamlarinin tasarlanip bu ortamlarin etkililiginin arastinldigi galismalara yer verilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Aydin Adnan Menderes Universitesi Egitim Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi= 06.11.2020
Belge sayl numarasi= 2020/17

Yazarlarin Katki Orani

Bu calisma, birinci arastirmacinin ikinci arastirmaci tarafindan yonetilen “Cevrimici Ortamda
Yiritilen Senaryo Temelli Ogrenme Etkinliklerinin Tirkce Ogretimi Oz Yeterlige, Akademik
Gudilenmeye ve Basariya Etkisi” adl yiksek lisans tezinden hareketle Uretilmistir. Calisma birinci
arastirmaci tarafindan yiritImas ve ikinci arastirmaci tarafindan yonetilmistir.
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Cikar Catismasi
Bu arastirmada cikar ¢catismasi olacak herhangi bir durum yoktur.

Destek ve Tesekkiir
Calismaya katilim saglayan sinif 6gretmeni adaylarina tesekkirlerimizi sunariz.
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Extended Abstract
Introduction

It can be said that especially primary school prospective teachers have a lot of responsibility in
the development of four basic language skills consisting of listening, speaking, reading and writing,
which are at the focal point of mother tongue teaching. In this direction, the importance of the
knowledge, skills and attitudes that primary school teachers have acquired in terms of how they teach
their mother tongue during the undergraduate period becomes evident.

The mother tongue teaching in Turkey starts with the primary reading and writing lesson and
continues as a Turkish lesson at later grade levels. Although teaching Turkish is very important,
according to Taskaya and Musta (2008), there are problems in teaching Turkish lessons in Turkey. It is
seen that teacher competencies are important in solving the problems and problems experienced in
teaching Turkish. At this point, the self-efficacy of teachers and teacher candidates for teaching Turkish
emerges.

All learners' beliefs in their competence and their cognitions about why they learn affect their
motivation levels (Bozanoglu, 2005). In this case, attention is drawn to the concept of motivation, and
as a result of adapting motivation to educational environments, the concept of academic motivation
emerges (Denzine & Brown, 2015: 20). Gomleksiz and Serhatlioglu (2013) state that high academic
motivation of teacher candidates will bring them success in their professional lives. At this point the
importance of motivating primary school prospective teachers academically is seen.

It can be said that self-efficacy affects motivation and thus success (Ozkal, 2013). At this point,
it can be said that not only the Turkish teaching self-efficacy and academic motivation of the primary
school prospective teachers are important, but also the success levels of Turkish teaching. Because it
is thought that primary school prospective teachers should have sufficient knowledge about Turkish
teaching in order to be able to teach Turkish effectively and efficiently. Based on all the
aforementioned, it can be said that there is a need for a learning activity aimed at improving the self-
efficacy, academic motivation and success levels of the Turkish language teaching course of the
primary school prospective teachers. The research was designed considering that this learning activity
would be scenario-based learning (SBL) activities.

Method

The research was designed according to the quasi-experimental experimental model with
pretest-posttest control group. The research was carried out with 56 primary school prospective
teachers studying at the 2nd grade level in the education faculty of a state university in the spring
semester of the 2020-2021 academic year. While determining the research group, convenient
sampling method was preferred. In the research, self-efficacy scale for teaching Turkish, academic
motivation scale and Turkish teaching achievement test were used as data collection tools. The SBL
activities, which were given in addition to the Turkish language teaching lesson, were given to the
experimental group by the researcher for six weeks, three hours a week. No additional application was
made to the control group.

Result and Discussion

As a result of the research, no significant difference was found between the TOYOYO posttest
scores of the primary school prospective teachers in the experimental and control groups. It is thought
that the reason for this result may be due to the fact that the TOYOYO pretest mean scores of the
primary school prospective teachers in the control group were higher than the TOYOYO pretest mean
scores of the primary school prospective teachers in the experimental group, as presented in Table 2.
In addition, according to the t-test for Related Samples and Wilcoxon Signed Ranks test conducted
within the scope of the research, there was a significant difference in favor of the posttest between
the TOYOYO pretest-posttest scores of the primary school prospective teachers in the experimental
group [t(30)= -3.16, p<.05] in the control group this significant difference was not found [z= -1.52,
p>.05]. This shows that SBL activities conducted in the online environment significantly improve the
self-efficacy of primary school prospective teachers towards teaching Turkish. As a matter of fact, there
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are studies in the literature that support the findings of the research (Bektas, 2020; Tol, 2018; Hursen
& Fasli, 2017). In addition, there are studies in the literature that do not support the findings of the
research. Klassen et al. (2020) study in Australia does not support the findings of the research.

As a result of the research, no significant difference was found between the AGO posttest
scores of the primary school prospective teachers in the experimental and control groups. Therefore,
it is seen that SBL activities carried out in the online environment do not have a significant effect on
the academic motivation of primary school prospective teachers. In the literature, there are literature
statements related to the fact that SBL increase motivation (Karasu, 2019; Kocadag, 2010; Sugimli
2009). These statements do not coincide with the findings of the study. There are also studies in the
literature that support the findings of the research (Klassen et al. 2020; Karci, 2018).

As a result of the research, a significant difference was found between the TOBT posttest
scores of the experimental and control groups in favor of the experimental group. Therefore, it has
been concluded that SBL activities carried out in the online environment have a significant effect on
the achievement levels of primary school prospective teachers in Turkish teaching lesson. There are
studies supporting the findings of the research in the literature (Yalvag, 2021; Bektas, 2020; Ceylan,
2020; Aslan, 2019; Dénmez, 2019; Karaoglan, 2019; Karci, 2018; Tol, 2018; Cakir, 2017; Hursen & Fasli,
2017; Gulmez-Glingdrmez et al., 2016; Kemiksiz, 2016; Yeniceli, 2016; Bilgin, 2015; Seddon et al., 2012;
Kanjilal et al., 2008; Hilton, 2003; Stomp, 2003). In addition, there are studies in the literature that do
not support the findings of the research (Ugak, 2018; Arabacioglu, 2012).
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