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Calismanin amaci Turkiye’de “Elestirel Okuma” hakkinda egitim alaninda yapilan lisansusti tez
calismalarini gesitli Olgltlere gore incelemektir. Nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman
incelemesi ydntemiyle tezler arastirilmistir. incelenen tezler YOK internet sitesinden arama
boélimine “Elestirel Okuma” yazilarak bulunmustur. Arastirmada ulasilan, yayinlanma izni olan ve
egitimle ilgili 37 tez icerik analizi yoluyla cesitli kistaslara gore irdelenmistir. Erisilen veriler SPSS
vasitasiyla ¢éziimlenmis, frekans ve yiizdelik degerlerin oldugu tablolar olusturulmustur. Yapilan
incelemelerin sonucunda, elestirel okumayla ilgili tezlerin blylk bir kisminin yiiksek lisans tezi
oldugu, tezi yapan arastirmacilarin ¢ogunun cinsiyeti kadin iken tez danismanlarinin gogunun
cinsiyetinin erkek oldugu, tez danismanlarinin unvanlarinda en ¢ok dogent ikinci sirada ise
profesor oldugu, tezlerin yapildigi Gniversitenin bulundugu cografi boélge olarak ilk sirada Ege
bolgesinin geldigi ve yine Universite bazinda bakildiginda Uger tezle en ¢ok Bilent Ecevit
Universitesi ve Usak Universitesinde calisma yapildigi gériilmistir.

Anahtar kelimeler: Elestirel okuma, lisansisti egitim, tez inceleme

An Analysis of Postgraduate Theses on Critical Reading in Turkey
Abstract
This study aims to analyze the postgraduate theses in education sciences about critical reading in
Turkey according to various parameters. The document analysis method, a qualitative research
procedure, was employed to examine the theses in the corpus, which was derived from the
archive of the Council of Higher Education by using the keyword "Critical Reading" in the thesis
search section. In the present research, the contents of 37 accessible theses in education were
analyzed from varied perspectives. The obtained data were analyzed with SPSS, a statistical
software program, and tables were produced to present the generated frequencies and
percentages. The analyses revealed that master's theses prevailed in the corpus and most of the
authors were female, while their supervisors were predominantly male. A great majority of the
supervisors were found to be associate professors, followed by full professors. It was observed
that most of the analyzed postgraduate studies were performed in the Aegean region. The
research also showed that most were conducted at Bilent Ecevit University (three theses) and
Usak University (three theses).
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Giris

Duygu ve duslincelerin iletilebilmesi icin dile ihtiyag vardir. Clinkli bireyler arasindaki bilgi
ahsverisi dil vasitasiyla olmaktadir. Dil, insan disincesinden dogmus, dogduktan sonra da
diistincelerin yaraticisi olmustur. icimizden disiinir, yeni yeni fikirlere ulasiniz. Ulastigimiz yeni
fikirleri yine dil vasitasiyla ifade eder, o bilgileri baska insanlara aktaririz. Boylelikle devamli olarak
fikirler dili, dil de fikirleri gelistirir (Avkapan, 2006, s. 13).

“Nasil ki bir cicek tohumu uygun kosullar saglandiginda blyiylp gelisirse, bir bebek de
blylimesine ve bedence serpilmesine paralel fikir ve i¢ diinyasini etraflari ve toplumlarin kosullarina
paralel olarak dil vasitasiyla gelistirir.” (Korkmaz ve digerleri, 2001, s. 4). Porzig (2003) dili belirlenmis
bir insan toplulugunun aralarinda konusmalarini saglayan aracglarin timi seklinde ifade ederken,
Ediskun (1999) duygu, disince ve isteklerimizi iletmeye yarayan imgelerin -6zellikle, ses imgelerinin
tiim- seklinde ifade etmistir. Ergin’e (2002, s. 3) gore ise “dil, bireylerin anlagsmalarini saglayan, tabii
bir vasita, kendisine 6zel kanunlari olan ve sadece mevcut kanunlar gercevesinde gelisen canl bir
varlk, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlasmalar sistemi, seslerden 6riilmis toplumsal
bir kurumdur.” Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, toplumlarda ses ve anlam bakimindan ortak olan
0ge ve kurallardan istifade edilerek baska insanlara iletilmesini saglayan, ¢cok yonli cok gelismis bir
diizendir (Aksan, 1999, s. 51).

Biitln bu tanimlara bakildiginda dilin taniminda bazi ortak noktalar gérilmektedir. Bu ortak
noktalar su sekilde ifade edilebilir: gizli bir anlasmadir, toplumsal kurumdur, iletisim aracidir,
toplumlarin deger yargilarindan etkilenir, devamli gelisme gosteren canl bir varlktir, kanunlari vardir,
topluluklari diizene sokarak millet yapar, duygu ve dislincelerimizi ifade etmemize yarar.

Bayram’in (2007, s. 20) belirttigi gibi dil olmadan distnceyi kolaylikla ifade etmek mimkiin
degildir. Cagdas toplum, gittikce anlasiimasi gliclesen yasamin icinde, sorunlarini bireysel olarak
¢Ozebilen, bilingli fertler ister. Boyle fertlerde bagimsiz diisinme, dogru anlama, objektif davranma,
iyi ifade etme gibi yetenekler olmalidir. Boyle yetenekler de ana diline bagli olarak gelistiginden, her
bir ferdin, ilk olarak ana dilinin kendisine sundugu engin ifade imkanlarini kavramasi gerekir. Bu da
ancak kokli bir ana dili egitimiyle saglanabilir (iscan, 2007, s. 6). “Ana dili, bireylerin hayati siiresince
icinde yasadigl toplumlara uygun olarak sekillenen, en basta beyindeki dil merkezinin olusmasina
paralel olarak, sosyokdltiirel etkilesmelerle gelismekte olan, degisebilen gostergeler diizenidir.”
(Celebi, 2006, s. 393). Dil ve dil becerileri bizim igin bu kadar énemliyken insanin dogumundan
itibaren edindigi, anne merkezli olaylar vasitasiyla gelisen, gelisirken de bireyin Uyesi oldugu
toplumun kiltiirinden etkilenen ana dili de bir o kadar 6nemlidir. Clinkii bireyin dogumundan
olimiine kadar edindigi her bilgi, beceri ve tecriibesinde birinci ve en 6nemli aktér olarak rol
almaktadir. Bu da yanlis ya da eksik bir ana dili ediniminin kisilerin hayatini ne derecede
etkileyecegini gostermektedir. Bizim i¢in bu kadar 6nemli olan ana dilinin dogru ve etkin kullanimi igin
bireylere mutlaka iyi bir egitim verilmelidir. Alinacak iyi bir egitim bireyin yasamini dogrudan
etkileyecek dil becerilerinin dogru ve etkin kullanilmasinda da yararli olacaktir. Dil becerileri “insanin
sesli imgeler vasitasiyla yahut dogal diller kullanarak anlasma ve iletisim saglama yetisidir (Demirel,
1999).

Disiinme, insanligin varolusundan beri hayatimizda yer alan bir eylemdir. insan karsilastig
her sey hakkinda disinir. Distndikten sonra da o sey hakkinda olumlu ya da olumsuz bir dislince
edinir. Distinme, insanoglunun gerceklestirdigi en temel eylemlerden birisidir ki bu dogayi, cevreyi,
olaylari kisacasi karsilastigi her seyi anlamlandirmak icin olmazsa olmazdir. Dolayisiyla diisinme
gerceklestirilen fiili ya da ussal bitin eylemlerin temelinde yer alir.

Nickerson’a (1988) gore dislinme “duzenli, hedef odakh ilerleyen akilci asama ve
islemlerdir.” Bu islemlerde genelleme, analiz, soyutlama, sentez gibi asamalar bulunmaktadir. Bu
asamalar sonucunda meydana gelen akilsal ¢iktilar da “diisiince” olarak ifade edilmektedir.

Distinmenin taniminda da ifade edildigi gibi, dislinme yetisinin neler oldugu hakkinda
alanyazinda farkli kategorilendirmelerin mevcudiyeti goriilmistir. Yapilan bu kategoriler asagidaki
Onermelere dayanmaktadir (Bakioglu ve Hesapgioglu, 1997; akt. Karadereli, 2018):

- Duslinme yetisi 6gretilebilir.

- Batuin insanlar duslinme fiilini stirdlirme yetisine sahiptir.
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- Duslinme, anlam kurma ve 6grenme asamasinda ilk basamaktir.

- Duslinme yetisi en iyi sosyal konularda edinilir.

Surekli okuma, elestirme ve yeni bilgiler Giretme aliskanligi kazanan 6grenciler hazir kaliplarla
disinmek ve onlari ayni kaliplar icinde ifade etmek yerine disiinme yollarini gelistirmeye yonelir
(Ozden, 2005, s. 139-140). Diisiinme becerilerini gelistirme asamasinda gerekli cabayi gésteren ve bu
beceriyi tam anlamiyla edinen “iyi distinen” bireylerde cesitli 6zellikler gérilmektedir. Bu 6zellikler
bireylere bitliin 6mri boyunca yardimci olacak bircok noktada imdatlarina kosacaktir. Diisinmenin
bircok 6zelligi vardir. Bu 6zellikleri su sekilde siralamak mimkiin olacaktir:

e Bilgiyi objektif ve usta bir sekilde isleme,

e Sabitlesen fikirleri 6z, kisa ve tek bir fikre bagli olmadan anlatma,

e Mantiksal olarak kabul edilebilen ve edilemeyen sonuglari fark etme,

¢ Acik olmayan ve belirsiz olan farkhlik ve benzerlikleri fark edebilme,

e Hakli sayilmak ile bir tartisma da galip gelme arasindaki farki anlama,

e Sorunun farkli durumlarini ve bu durumlarin ¢6zim yontemlerinin var olabildigini

dislinebilme,

e Varsayim, kuram ve ¢ikarim iligkilerindeki farki anlayabilme,

e Dugslincenin gergekligi ile zorlugundaki olgiti anlama ve bu farki digerlerinden

ayirabilme,

e Genelleme ve abartmaya girmeden farkli gorisleri yansitma veya aciklama (Nickerson,

1988; Romano, 1992).

Nosich (2015, s. 137) dustinmeyi elestirel distinmeye dondiren iki temel 6genin varligindan
bahseder. Birincisi elestirel dislinmenin yansitici disinme oldugu gercegi, ikincisi ise disiinmenin Ust
diizey distinme ol¢itlerini karsilayan bir dislinme bicimi oldugudur. Lipman (2003, s. 206) “elestirel
disinmenin” elde edilen bilginin niteligini ve niceligini arttirmayi amaglayan disunirler tarafindan,
disinmenin kalitesini ve niceligini gelistirme cabalari ile ortaya atmis olduklari ve olasilikla insanlik
tarihinin kendisiyle es deger bir zaman araliginda ortaya ¢ikmis bir disiinme bicimi oldugunu ifade
eder. Sokrates’e kadar uzanan elestirel diisinme kavrami, ilk olarak felsefe vasitasiyla davranislara
rehber olmayi amag edinen mantiksal dislinme bicimi seklinde ifade edilmistir (Seferoglu ve Akbiyik,
2006, s. 195).

Biyukkantarcioglu (2006) elestirel diisinmeyi, kisilerin karmasik zihinsel etkinligini ortaya
koydugu objektif ve Uretken bir akil yirGtme sekli olarak tanimlarken, Ciiceloglu (1996) ise bireyin
kendi dislinme surecinin farkinda olup baskalarinin diisiince siireglerini gz 6niine alarak, kendini ve
cevresindeki olaylari anlayabilmek igin 6grendiklerini bilingli bir sekilde kullandigi, amaci olan, aktif,
organize bir zihinsel siire¢ olarak ifade etmektedir.

Elestirel disiince, dogustan gelen bir davranis degil, sonradan edinilen bir edinimdir. Bu
edinimi kazanmak ilk olarak ailede baslar ve tim yasam boyu devam eder. Elestirel dusiinme
yetenegini kazanmanin en 6nemli yolu ilk olarak bilgi edinmektir. Bilgili olan insan, sorgulama gibi st
diizey bir yetiye sahip olabilir. Yeterli bilgi birikimine sahip olmayan insanlar st diizey bilissel eylem
olan sorgulama, elestirme, karsilastirma gibi distince becerilerine sahip olamaz. Bu durum da bilginin
en ¢cok okuma ile edinildigi gliniimtiz kosullarinda elestirel dislince ve okuma arasindaki bagin ne
denli kuvvetli oldugunu ispatlar niteliktedir (Susar Kirmizi, Fenli ve Kasap, 2014; akt. Giil, 2019).

Baker ve Wigfield (1999) okuma sayesinde insanlarin kelime dagarciginin gelisecegi, farkli
kiltirleri ve medeniyetleri taniyacagi, hafizalarinin giiclenecegi, herhangi bir seye dikkat etme
diizeyinin ylikselecegini ve farkl bilgiler arasinda kiyaslama yaparak bilgi seviyelerinin artmasi sonucu
kendilerine gliveneceklerini belirtmistir (akt. Kogak, 2020). Okudugunu anlamlandirma, metin
yazarinin anlatmak istedigi seyi kendi climlelerin ile ifade edebilme yetenegidir. Okudugunu
anlayabilme ve algilayabilme kapasitesi, insanin okuma siiratini etkiler. Okuma hizi arttikca insanlarin
disinme ve algilayabilme hizi da artmaktadir (Guleryiz, 2000).

Okumanin 6nemi, 6grenme ve bilgi edinmenin en etkili yollarindan biri olmasindan dolayidir.
Sadece Ogrenciler icin degil, bltin herkesin diisiincelerinin gelisme gostermesi, daha genis bir bilgi
agina erisiimesinde, insanlar arasinda saglikli bir iletisim kurulabilmesinde etkili bir 6grenme yoludur
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(Sever, 2004). Bu yol bireylerin diinyasini genisletirken bireylerin kisiligini de gelistirir, bireyi 6zgir
kilar, onu bilgisizlikten ve yanls inanislardan korur (Demirel, 2003, s. 78).

insanlar okuduklarindan dogru anlami ¢ikarabilmelidir. Dolayisiyla gok farkli kavramlar gibi
godziiken “okuma” ve “anlama” birbiriyle baglantilidir. insan dogru okumali ve okudugunu da dogru
anlamlandirabilmeli ki bu eylem bir anlam kazansin. Dogru anlamanin en 6nemli sarti da kelime
hazinemizin genis olmasidir. Bir insanin kelime hazinesi ne kadar genisse dogru anlam ¢ikarmasi da o
kadar kolay olacaktir. Bu da miimkiin oldugu kadar ¢ok kitap okumakla mimkindir. Yani her ne
kadar c¢ok kitap okursak kelime hazinemiz gelisir ve o derecede dogru anlamlandirma yapabiliriz.
Bireyin okuma eyleminden elde edecekleri sadece anlamlandirmayla ifade edilemez. Bu anlamin
olusmasinda etkili olan bireyin okuma becerisi kadar gecmis deneyimleri ve 6n bilgileri de etkilidir.
Her ne kadar okuma becerisi ayni olan bireyler olsa da gecmis yasantilari ve 6nceden konu hakkinda
sahip olduklari bilgiler farkli olabilecegi icin ayni metinden farkl farkli anlamlar ¢ikarabilmektedir.

Okur (2013), insanin okuduklarina anlam yikledikce 6grenme eyleminin gergeklestigini
belirtir. Ogrenme, okuma ve anlamanin bir tekrar icinde birbirini tamamlayan olgular oldugu éne
surilmektedir. Bu ifadelerden hareketle okumanin islev kazanmasi ve derinlesmesinin kisinin
0grenme vyetilerine etkisinin olacagl soylenebilir. Bundan dolayi kisilerin okuma aliskanhgini
edinmeleri 6nemlidir (Okur, 2019).

Yilmaz (1993), okuma aliskanligini, kisilerin okuma eylemini bir ihtiya¢ ve zevk kaynagi olarak
gormesi neticesinde okumayi yasam siiresince, devamli ve elestirel olarak gerceklestirmesi olarak
ifade etmektedir. Okuma aliskanhgl kazanan her bir birey zamanla iyi bir okuyucu olacaktir. Bu da
elestirel okuma becerisinin ediniminde c¢ok kritik bir 6neme sahiptir. Son vyillarda yaslilarla
gerceklestirilen arastirmalar, orta yaslarda kitap okumayan kisilerin ileriki yaslarda da kitap okumadigi
belirlenmistir (Kayalan, 2002).

Dolayisiyla cocuklarimiza erken dénemde okuma aliskanhgl kazandirmak c¢ok 6nemlidir.
Okuma aliskanhgi kazandiktan sonra da elestirel okumayi edindirerek onlara hayatlarinin her
doneminde 1sik olacak bir beceri kazandirmis olabiliriz. Bunun icin 6nce okumayi gelistirecek
cahismalara agirhk verilmeli, mifredatta gerekli degisiklikler yapiimali ve aileden baslamak (izere
O0gretmenler ve tim bilesenler elini tasin altina koyarak Uzerine disen her ne varsa yapmalidir.
Boylelikle belki sonucu hemen alinamayacak ama ileriki yillar icin gelecek nesiller agisindan gok yararli
bir is yapilmis olacaktir.

1950°li ve 1960’li yillarda teknolojik alanda hizla yasanan gelismeler, iletisim yollarinin
yogunlugu ve etkililigi sonucunda meydana g¢ikan karmasik diinya diizenine uyum saglamak
maksadiyla Bati devletlerinde 6grencilere “elestirel okuma” ve “elestirel disiinme” yetilerinin
ogretilmesinin faydali olacagi fikri meydana ¢ikmistir (Sadioglu ve Bilgin, 2008, s. 815). Bununla
birlikte uzun sireli bir ¢alisma alani olan elestirel okuma alanyazindaki yerini almistir. Carter (1953),
Betts (1957), Gray and Reese (1957), Gans (1963), Huus (1965), Hilman (1967) ve Harris (1970)
konuyla alakali ilk galismalari yapmiglardir.

Elestirel okumanin ne olduguyla ilgili birgok tanimlama yapilmaya calisilmigtir. MEB elestirel
okumayi; okuma esnasinda, okuyucunun eserde anlatilan konunun tutarh ya da tutarsiz taraflari,
ikilemleri, metnin yazilma amaci, 6rneklerin uygunlugu ya da yeterligi hakkinda kendisine sorular
yonelterek okumasi olarak tanimlamaktadir. Elestirel okuma, bircok soruyla birlikte olgularin neden-
sonug iliskisini inceleme, irdeleme, dislince ortaya koyma ve bunlari dizenleme, disiinceleri
karsilastirma, c¢ikarimlarda bulunma, tartismalari analiz etme gibi davranislari gerektirir (MEB, 2012,
s. 354). Milli Egitim Bakanliginin yaptigl tanimda elestirel okumanin bir dizi zihinsel siirecten olustugu
gorilmektedir. Clinki elestirel okuma pasif bir eylem degil okuyucunun aktif kilindigi bir faaliyettir.

Pirozzi (2003), elestirel okumayi okurlarin yazarlarin maksadini ve tutumunu tespit etmede,
metinde ifade edilen olgu ve fikirleri ayirt ederken, 6nemli olan ve olmayan bilgileri ayirirken,
degerlendirme ve yorumlamada 6énemli konu olarak ifade etmistir. Devogd (2008), elestirel okumanin
elestirel okuryazarlkla ilgili oldugunu, bireylerin perspektif ve icerigi anlamaya yatkin olunmasi
gerekliligini soylemistir. Asilioglu (2008), elestirel okumanin disiinme, birlestirme degerlendirme
etkinligi oldugunu; merak etme, sorgulama, 6zelestiri yapma gibi yetilere ilgi uyandirdigini ve okuma
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etkinliklerine aktarilmasi gerekliligini belirtmistir. Beck (1989) ise, elestirel okumanin Ust dizey bir
disiinme becerisi oldugunu belirtmistir.

Elestirel okumanin amaci sadece soru sormak degildir, elestirel okuma metinlerle alakah
olumlu ve olumsuz taraflari objektif bir bicimde séyleme amaci giitmektedir (Yildiz, 2008). Freire
(2003), elestirel okuma yetenegine sahip insanlarin yalnizca harfleri tanimayacagini kelimeleri ve
diinyayi anlayacagini séylerken Comber (2001) de, elestirel okumayi dili saglam bir sekilde kullanarak
kisilerin okul yasantisina devam etmesi, adaletsizligin ve kayirmanin sorgulanmasi olarak
tanimlamaktadir.

Dale’ye (1967; akt. Jacques, 1980, s. 46-47) gore elestirel okuma;

* Hicbir sekilde etki altinda kalmadan yapilan okumadir.

e Miimkiin oldugunca sorun odakli bir okumadir.

* Son derece ¢oziimleyici/ analitik ve yargilayici okumadir.

¢ Dogruya erismek icin inatci bir cabaya dayanmaktadir.

Wheeler (2007) kisilerin iyi bir okuyucu olmasini saglayan elestirel okuma becerisi igin emek
vermek gerektigini ifade ederek elestirel okumanin evrelerini sdyle ifade etmistir:

1. On Okuma: Metnin uzunlugunun, bashgin ne oldugunun, metnin yazarinin kim oldugunun

belirlenmesi ve konunun tahmin edilmesi,

2. Yorumsal Okuma: Metinde tekrar eden ve anlami bilinmeyen kelimelerin tespit edilmesi,
birden ¢ok anlami olan ve mecaz anlam iceren kelimelerin 6grenilmesi, her paragrafin
bitiminde paragrafin tek climlede o6zetlenmesi, anlasilamayan kisimlarin tekrardan
okunmasi ve halen anlasilamadiysa ara verilmesi,

3. Elestirel Okuma: Metnin anlamiyla ilgili sorular sorulmasi, metinle alakal okurlarin kendi
duygu ve dislincelerini tespit edebilmek icin kendine sorular sormasi, yazarin
tespitleriyle alakal 6zel ve genel sorularin sorulmasi

4. Eserleri Karsilastirarak Okuma: Eserle ilgili degisik kaynaklari okuyarak karsilastiriimasi,
farkl kaynaklardaki distincelerin sentezlenmesi,

5. Okuma Sonrasi: Okurken alinan notlarin gbézden gecirilmesi, eserin bir cimleyle
Ozetlenmesi, yazarin sonuca hangi yolla ulastiginin okuyucunun kendi climleleri ile ifade
edilmesi.

Yazili bir kaynagin okurlar tarafindan okunmasi asamasinda “metinde gizlenmis olanin
yaninda satirlar arasindaki anlamlari kavrayabilme” durumu sadece iyi bir okur ve okuma ile ilgili degil
ayni zamanda okuma sonrasi iyi bir degerlendirme ile de ilgilidir (Smith, 1965; akt. Kilig, 2019).
Asihoglu (2008, s. 8), elestirel okuma yetisi kazanmis insanlarin, bilgiyi alip kaydetmediklerini, bilgileri
islediklerini ve dnceki bilgileriyle bag kurduklarini belirtir. Elestirel okuma becerisi kazanmis bireylerin
bunu becerisini yapilandirmada da kullandiklarini ifade eder. Elestirel okuyucular aktif okuyuculardir.
Okuma sireci boyunca okuduklari seyleri sorgular, destekler ve yargilarlar. Boyle etkinliklere katilan
ogrencilerin elestirel disiinirler ve 6grenciler olmasi daha olasidir (Demirci, 2000, s. 8).

Aktas ve Glndiiz (2013, s. 58-59; akt. Cobanoglu) elestirel okuyucuyu 6zellik olarak dilin tim
inceliklerini bilen, arastirmaya merakh, yaratici dislinceye acik kisiler olarak tanimlamaktadir.
Elestirel okurlarin bir diger 6zelligini ise yazar ile okurlarin fikirlerinin ortlistigl ya da farklilastig
kisimlari belirleyen, kendi fikirleriyle yazarin fikirlerini karsilastiran, bunlari belirli bir mantiksal sistem
icerisinde yapabilen ve soyleyebilen bireyler olarak ifade etmektedir. Elestirel okuma becerisini
kazanmis kisi elestirel okur olarak nitelendirilebilir. Elestirel okur olabilmenin bazi 6zellikleri vardir. Bu
ozellikleri kazanmis kisiler, elestirel okuryazar olarak ifade edilebilir. Elestirel okuryazarlikla ilgili farkh
uzman goruslerine baktigimizda su tanimlarla karsilasmaktayiz:

Lohrey’e (1998, s. 9) gore elestirel okuma bir metnin arkasindan devamh sorular sormaktir.
Metinlerin arkasindan konusmaktir. Elestirel okuma, goriinen anlamin altina bakmamizi ve nasil
etkilendigimizi gormemizi saglar. Ona gore elestirel beceri degerlerimizi, tavirlarimizi denememize ve
alternatif durumlari, noktalari, bakis agilarini diisinmemize yardim eder. McLaughlin ve Devoogd’a
(2004, s. 52) gore ise elestirel okuryazarhk 6grenci ve 6gretmenlerin mantiksal agidan kurgulamalarini
gelistirir, olaylara degisik agilardan bakabilmeyi 6gretir ve aktif birer distinlr haline getirir. Molden’a
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(2007, s. 50) gore elestirel okuryazarhkta analitik beceriler kullanilarak tam bir arastirma saglanir ve
boylelikle biitiin pargalar hesaplanir.

Nihayetinde elestirel okuma becerisi kazanmis bireyler hayatlarinin her alaninda yasamlarini
kolaylastiracak birgcok beceriyi de kazanmis olurlar. Ozdemir (2002), elestirel okumayi egitim
hayatinin en son asamasi olarak ve yasamin belli bir evresinde baslayip belli bir evresinde sona eren
bir aktivite olarak degil, yasam boyunca kullanilmasi gereken bir beceri olarak degerlendirmistir.
Bosley (2008, s. 286) yapilan arastirmalarda, okuma becerilerinin akademik basariyla dogru orantili
ilerledigini ve bundan dolayl bircok kolej ve Universitede elestirel okumanin bir amac¢ olarak
goruldigini ifade etmektedir.

Bu tanimlamalar, bilgiler ve verilerden hareketle bu arastirmanin amaci, “elestirel okuma”
becerisiyle ilgili lisanslistu tezleri gesitli dlglitlere gére analiz etmektir. Her ne kadar Tirkiye’de ayni
amac¢ dogrultusunda yani elestirel okuma temal arastirmalarin incelenmesini hedefleyen degerli
c¢alismalar (Cam Aktas, 2015-2016; Aydin, 2020) olsa da incelenen c¢alisma sayisi, incelenen
¢alismalarin niteligi (tez, makale), incelenen galismalarin yil araligi ve inceleme kriterleri agisindan bu
¢alismanin yapilmasina ihtiyag¢ duyulmustur.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Yapilan bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiman analizi incelemesi
yapilmistir. Arastirmada elde edilen verileri ¢6zimlemek igin icerik analizi kullanilmistir. Arastirmada
veri kaynagl olan tezlere YOK'iin (Yiksek Ogretim Kurulu) web sitesinde Ulusal Tez Merkezi veri
tabani kullanilarak elde edilmistir. Ele alinan tezler daha 6nce yapilan tez inceleme calismalarindaki
Olcltler de goz online alinarak belirlenen 6lcgitler agisindan incelenip icerik analizi yapilmis ve elde
edilen bulgular yorumlanmaya calisiimistir.

Veri Toplama Siireci

Yiiksek Ogretim Kurulu’nun web sayfasindaki tez tarama bélimiine anahtar kelime olarak
“elestirel okuma” yazilarak calismada incelenen tezler belirlenmeye calisiimistir. Bu islem sonucu
ortaya cikan tezler belli 6n kriterler agisindan tekrar degerlendirmeye alinarak arastirmanin amacina
uygun olarak belirlenen 37 tez detayl incelemeye tabii tutulmustur. Bu dogrultuda incelenecek
tezleri belirlerken tezlerin egitim alaninda yapilmis olmasina ve 6zellikle {ilkemizde 2005 program
degisiklikleri ile daha 6nemli hale gelen elestirel okuma becerisini ele almak agisindan 2005 sonrasi
yayinlanan tezler olmasina dikkat edilmistir.

Veri Analizi

Galismada incelenen lisansisti tezlerden ulasilan veriler SPSS yardimiyla analiz edilmis ve alt
problemlere gobre bulgular tablolastiriip yorumlanmistir. Bu veriler bazi kriterler agisindan
diizenlenmistir. Bu kriterler bulgular basliginda yer almaktadir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykini Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Bulgular
Arastirmadan elde edilen bulgular alt amaglarin sirasina gore sirayla tablolar halinde
verilmistir.

Tablo 1.

Tezlerin Lisansiistii Derecesine Gére Durum

Tez Durumu F %
Doktora 6 16,22
Yuksek Lisans 31 83,78
Toplam 37 100,0

Tablo 1’e bakildiginda, elestirel okuma ile alakali yazilan tezlerin biyik cogunlugunun yiksek
lisans tezleri oldugu goérilmektedir. Tim tezler icerisinde %83,78’lik payi yiksek lisans tezleri alirken,
%16,22’lik payi ise doktora tezleri almistir. Yiiksek lisans tezlerinin daha ¢ok olmasinin nedeni ise
doktora egitimine gereken 6nemin verilmemesi ve doktora programlarinin azhgi olarak gosterilebilir.

Tablo 2.

Tez Yazari Cinsiyeti Agisindan Durum

Cinsiyet F %
Erkek 13 35,14
Kadin 24 64,86
Toplam 37 100,0

Tablo 2’ye bakildiginda, elestirel okuma konusuyla ilgili arastirma yapan kadin arastirmaci
sayisinin erkek sayisindan daha ¢ok oldugu gériilmektedir. incelenen tezler icinde %64,86'lik payi
kadinlar alirken %35,14’lik pay! da erkekler almistir. Bunun sebebi olarak kadinlarin lisansisti egitim
calismalarina daha ¢cok 6nem vermesi gosterilebilir.

Tablo 3.

Tez Danismani Cinsiyeti Agisindan Durum

Cinsiyet F %
Erkek 26 68,42
Kadin 12 31,58
Toplam 38 100,0

*Toplam sayi 6rneklem sayisini gecmektedir

Tablo 3’e bakildiginda, elestirel okumayla alakali yapilan lisansistl tezlerde danismanhk
yapan Ogretim Uyelerinde erkek sayisinin daha c¢ok oldugu gorilmektedir. Tim tezler iginde
%68,42’lik payl erkek o6gretim Uyeleri alirken %31,58lik payr kadin Ogretim Gyeleri almistir. Bu
durumun sebebi olarak fakiiltelerde erkek 6gretim Uyesi sayisinin daha fazla olmasi séylenebilir.
Ayriyeten Tablo 3 ve Tablo 4’e birlikte bakildiginda incelemeye dahil edilen tez sayisinin 37 danisman
sayinin 38 oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni ise incelenen tezler arasinda bir tezin ortak iki
danisman tarafindan ydiritilmis olmasidir. Bu, seyrek rastlanan bir durum oldugundan dikkate
degerdir.

Tablo 4.

Tez Danismani Unvani Agisindan Durum

Unvan F %
Profesor 11 28,95
Dogent 16 42,11
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Yardimci Dogent 8 21,05
Doktor Ogretim Uyesi 3 7,89
Toplam 38 100,0

Tablo 4’e bakildiginda, elestirel okuma konusunda yapilan tezlere en fazla dogent unvanli
O0gretim gorevlilerinin danismanhk yaptigi gorilmuigstir. Tim tezler iginde %42,11’'lik payl dogent,
%28,95’lik payl profesor, %21,05’lik payl yardimci dogent, %7,89’'luk payi ise doktor 6gretim Uyesi
unvanh akademisyenler almigtir. Bunun sebebi olarak da dogent unvanli akademisyenlerin elestirel
okuma konusuna daha fazla ilgi duymasi gosterilebilir.

Tablo 5.

Universitenin Cografi Bélgesi A¢isindan Durum

Cografi Bolge F %
Marmara 5 13,51
Ege 9 24,32
ic Anadolu 8 21,62
Karadeniz 5 13,51
Akdeniz 4 10,81
Guneydogu Anadolu 1 2,70
Dogu Anadolu 5 13,51
Toplam 37 100,0

Tablo 5’e gore elestirel okuma konusuyla ilgili tezlerin en ¢ok yapilan bolge siralamasinda Ege
Bolgesinin %24,32’lik pay ile birinciligi aldig1 tespit edilmistir. Bunun sebebi olarak Ege Bolgesindeki
Universitelerde lisansiistii calismalara daha ¢ok énem verilmesi gosterilebilir. Diger bolgeler ise i¢
Anadolu %21,62, Marmara %13,51, Karadeniz %13,51, Dogu Anadolu %13,51, Akdeniz %10,81,
Gliney Dogu Anadolu %2,70 olarak tespit edilmistir. Gliney Dogu Anadolu Bdlgesi'nin en az payi
almasinin sebebi olarak bu bélgedeki sehir ve dolayisiyla Universite sayisinin az olmasi gosterilebilir.

Tablo 6.

Tezin Yapildigi Universitelere Gére Durum

Universite F %
Abant Izzet Baysal U. 1 2,70
Afyon Kocatepe U. 1 2,70
Ahi Evran U. 2 5,41
Atatirk U. 2 5,41
Bartin U. 1 2,70
Bilkent U. 1 2,70
Biilent Ecevit U. 3 8,11
Celal Bayar 0. 1 2,70
Cukurova U. 1 2,70
Dicle U. 1 2,70
Diizce U. 1 2,70
Gazi U. 2 5,41
inéna 0. 2 5,41
istanbul U. 2 5,41
Kafkas U. 1 2,70
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Kirikkale U. 1 2,70
Kitahya U. 1 2,70
Mersin U. 2 5,41
Mustafa Kemal U. 1 2,70
Osmangazi U. 2 5,41
Pamukkale U. 2 5,41
Sitki Kogman U. 1 2,70
Uludag U. 1 2,70
Usak U. 3 8,11
Yildiz Teknik U. 1 2,70
Toplam 37 100,0

Tablo 6’'ya bakildiginda, elestirel okumayla ilgili yazilan tezlerin %8,11’lik pay ile en ¢ok Biilent
Ecevit Universitesi ve Usak Universitesi’nde yapildigi gériilmektedir. Bu durum bahsi gegen iki
Universitenin lisanststl programlarinda 6grenim goéren Ogrencilerin bu konuya daha fazla ilgi
duymasindan olabilir. %5,41’lik pay ile 2 tane g¢alisma yapilan 8 Universite, %2,70'lik pay ile 1 tane

calisma yapilan 15 Gniversite bulunmaktadir.

Tablo 7.

Tezin Yapildigi Enstitiilere Gére Durum

Enstitd F %
Egitim Bilimleri E. 17 45,95
Sosyal Bilimler E. 17 45,95
Fen Bilimleri E. 5,41
Lisansistl Egitim E. 2,70
Toplam 37 100,0

Tablo 7’ye bakildiginda, elestirel okumayla ilgili yapilan tezlerin ilk sirasinda %45,95’lik pay ile
Egitim Bilimleri Enstitlisii ve Sosyal Bilimler Enstitlisi yer almaktadir. Daha sonra sirasiyla, %5,41'lik

pay ile Fen Bilimleri Enstitiisii, %2,70’lik pay ile Lisanslstl Egitim Enstitlisii gelmektedir.

Tablo 8.

Tezlerin Yapildigi Yillara G6re Durum

Yil F %
2006 2 5,41
2007 1 2,70
2008 1 2,70
2011 3 8,11
2012 2 5,41
2014 6 16,22
2015 1 2,70
2016 3 8,11
2017 3 8,11
2018 2 5,41
2019 8 21,62
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2020 4 10,81
2021 1 2,70
Toplam 37 100,0

Tablo 8’e gore elestirel okuma ile alakal tezlerin %21,62’lik pay ile en ¢ok 2019 yilinda
yapildigi gérilmektedir. Bunun sebebi olarak da giin gectikce elestirel okuma becerisinin dneminin
gittikce daha fazla anlasiimasi ve arastirmacilarin bu konuya daha fazla ilgi gosterdigi sdylenebilir.
Daha sonra sirasiyla %16,22’lik pay ile 2014 yil, %10,81’lik pay ile 2020 yili, %8,11’lik pay ile 2011-
2016-2017 yillari, %5,41’lik pay ile 2006-2012-2018 yillari, en son sirada ise %2,70'lik pay ile 2007-
2008-2015 ve 2021 yillari gelmektedir.

Tablo 9.

Tezlerin Savunmasina Katilan Jiiri Sayisina Gére Durum

Juri Sayisi F %

3 21 56,76
5 10 27,03
4 1 2,70
Belirtilmemis 5 13,51
Toplam 37 100,0

Tablo 9’a bakildiginda, elestirel okumayla ilgili yapilan tezlerin savunmasina katilan jurilerin 3,
4 ve 5 kisilik 6gretim Uyelerinden olusan gruplar oldugu gorilmektedir. Ayrica arastirmaya dabhil
edilen 5 tezde ise bu bilgiye rastlanilmamistir. Juri sayilarina baktigimizda %56,76’lik pay ile 3 kisilik
juri grubu ilk sirada gelmektedir. Daha sonra %27,03’lik pay ile 5 kisiden olusan jiri grubu ikinci
sirada, %2,70’lik pay ile 4 kisiden olusan jlri grubu Uclinci sirada gelmektedir. %13,51’lik pay ile
incelenen 5 tezde ise bu bilginin verilmemesi dikkat gekici bir durumdur. En ¢ok 3 kisilik gruplarin
tercih edilmesi bu sayinin genel kabul géren bir sayl olmasindan kaynaklanabilir.

Tablo 10.

Jiiride Bulunan Ogretim Uyelerinin Unvani

Unvan F %
Profesor 27 23,08
Dogent 46 39,32
Yardimci Dogent 29 24,79
Doktor Ogretim Uyesi 15 12,82
Toplam 117 100,0

*Toplam sayi 6rneklem sayisini gegmektedir.

Tablo 10’a bakildiginda, tezlerin savunma jlrisinde bulunan o6gretim Gyelerinin unvani
siralamasinda %39,32’lik pay ile dogent unvani ilk siradadir. Sonrasinda sirasiyla %24,79’luk pay ile
yardimci dogent, %23,08’lik pay ile profesor ve %12,82'lik pay ile doktor 6gretim Uyesi unvanlari
gelmektedir. Tablo 4 ile karsilastirildigl zaman en ¢ok tez danismanligl yapan 6gretim Uyesi unvani ile
jaride bulunan dogent unvanl 6gretim Uyelerinin ¢cok olmasi bulgulari 6rtismektedir. Bunun yaninda
juride ikinci sirada yardimci dogent unvanli 6gretim Uyeleri bulunurken tez danismanhgini ise ikinci
sirada profesor unvanli 6gretim Uyelerinin yapmasi verisi ise uyusmamaktadir.

Tablo 11.

Sayfa Sayisi Agisindan Durum

Sayfa Sayisi F %
0-100 4 10,81
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101-150 15 40,54
151-200 7 18,92
201-250 6 16,22
251-300 3 8,11
301 ve Uzeri 2 5,41
Toplam 37 100,0

Tablo 11’e gore elestirel okuma konusunda yapilan tez calismalarinin %40,54’lik pay ile en
¢ok 101-150 sayfa arasinda oldugu belirlenmistir. Daha sonra sirasiyla %18,92'lik pay ile 151-200
sayfa, %16,22’lik pay ile 201-250 sayfa araliklarindaki tezler, %10,81’lik pay ile 0-100 sayfa, %8,11’lik
pay ile 251-300 sayfa ve %5,41’lik pay ile 301 ve lizeri sayfa araligindaki tezler gelmektedir. Elbette
tezlerin sayfa sayilariyla tezlerin niteligini dogrudan iliskilendirmek mimkin degildir. Lakin tez
calismalari esnasinda yapilan alanyazin taramasindan tutun yapilan anketlere kadar biitlin bilesenler
tezlerin sayfa sayisina etki etmektedir.

Tablo 12.

Basliktaki Kelime Sayisi Agisindan Durum

Kelime Sayisi F %
0-10 13 35,14
11-15 16 43,24
16-20 7 18,92
21 ve Uzeri 1 2,70
Toplam 37 100,0

Tablo 12'ye bakildiginda, elestirel okumayla alakal yazilan tezlerin basliklarinin %43,24’1{ik
pay ile en ¢cok 11-15 sozclik arasinda oldugu gorilmistir. Daha sonra sirasiyla %35,14’lik pay ile 0-10
arasl, %18,92'lik pay ile 16-20 arasi ve %2,70'lik pay ile 21 ve Uzeri s6zcik araliklarinda oldugu
gorilmastir. Genel kabul edilen sayinin 10-14 arasinda oldugu distnullrse tezlerin biyik oranda
basligl olusturan sézcik sayisinda uygun aralikta oldugu séylenebilir. Lakin her Universitenin tez yazim
kilavuzu farkh oldugu icin bu konuda da bir birlik saglanamamaktadir.

Tablo 13.

Arastirmanin Yapildigi Yerlesim Yeri A¢isindan Durum

Yerlesim Birimi F %
il 19 51,35
ilce 13 35,14
Belirtilmemis 5 13,51
Toplam 37 100,0

Tablo 13’e bakildiginda, elestirel okumayla alakal yapilan tezlerde gergeklestirilen ¢alismalar
%51,35’lik pay ile illerde, %35,14’lik pay ile ilgelerde gergeklestirilmis olup %13,51’lik pay ile 5 tezde
ise belirtiimemistir. Belirtiimeyen 5 tezden 4 tanesi ders kitabi, kitap, tez ve makale incelemesi oldugu
icin yapilan arastirmanin nerede oldugunun séylenmemesi normaldir. Lakin 1 tezde ise nicel ¢alisma
yapilmasina ragmen yapildigi yer bilgisine ulasilamamasi dikkat cekmektedir.

Tablo 14.

Kullanilan Yéntem, Teknik ve Model Dagilimi

Ydéntem/Teknik/Model F %
Alan Taramasi 1 2,70
Betimsel Tarama 9 24,32
Deneysel Desen 5 13,51
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Dokuman Analizi 3 8,11
Durum Calismasi 2 5,41
Goriusme 1 2,70
iliskisel Tarama 4 10,81
Karma Model 4 10,81
Nicel Arastirma 1 2,70
Odak Grup Gorlisme 1 2,70
Yari Deneysel Desen 6 16,22
Toplam 37 100,0

Tablo 14’te ise elestirel okumayla ilgili incelenen tezlerin yontem basliklarindan elde edilen
veriler gosterilmistir. Bu baglamda arastirmaci bu baslik altinda ne ifade ettiyse irdelemeden kabul
edilmis ve o sekilde alinmistir. En ¢ok kullanilan modelin %24,32’lik pay ile betimsel tarama oldugu
tespit edilmistir. Arastirmacilarin alt problemlerine, elde etmek istedikleri verilere ve tematik konu
dagihmlarina goére en uygun modelin bu oldugu disinilmektedir. Daha sonrasinda ikinci sirada
%16,22’lik pay ile yari deneysel desen, Uglinci sirada ise %13,51'lik pay ile deneysel desen
gelmektedir. Bunun sebebi arastirmayi yiriten kisilerin uygulanan yontemlerin 6rneklem Uzerinde
zaman icindeki meydana getirdigi degisimini gérmek istemeleri olabilir.

Tablo 15.

Tematik Konu Dagilimi A¢isindan Durum

Tematik Konu Dagilimlari f %
Kitap incelemesi 3 8,11
Ogrenci Goriisi 21 56,76

Ogrenci Goriisii ve Kitap incelemesi 1 2,70
Ogretmen Aday! Goris 5 13,51
Ogretmen Gorisi 1 2,70
Ogretmen ve Ogrenci Gorisi 2 5,41
Ogretmen ve Ogretmen Adayi Goris 1 2,70

1

2

Tez Makale Kitap incelemesi 2,70
Universite Ogrencisi Goristi 5,41
Toplam 37 100,0

Tablo 15’e bakildiginda, elestirel okuma konusunda yapilan tezlerdeki tematik konu
dagilimlarinin oldugu gorilmektedir. Bu kissimda goriisiine en ¢ok basvurulanlar %56,76’lik pay ile
ilkogretim ve ortadgretimde okuyan 6grencilerdir. Bunun sebebi olarak elestirel okuma becerisinin
daha kicik yaslarda daha kolay kazanilmasi ve arastirmacilarin ilkogretim ve ortadgretim ogrencileri
bakimindan elestirel okuma becerilerini inceleme isteginin daha fazla olmasi séylenebilir. ikinci sirada
ise %13,51'lik pay ile 6gretmen adayi goriisi gelmektedir. Bu anlamda 6grencilere elestirel okuma
becerisinin kazandirilmasinda bas aktor ogretmenler oldugu igin egitim fakiltelerinde okuyan
o0gretmen adaylari tercih edilmis olabilir. Lakin meslekte aktif olarak gorev yapan 6gretmen gorisiine
toplamda %2,70'lik pay ile az sayida yer verilmesi bu durumla tezat teskil etmektedir.

Tablo 16.

Alt Amag Sayisi A¢isindan Durum

Alt Amag Sayisi F %

0-5 21 56,76
6-10 11 29,73
11-20 4 10,81
21 ve Uzeri 1 2,70
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Toplam 37 100,0

Tablo 16’ya gore elestirel okumayla alakali yapilan tezlerin alt problem sayisinin %56,76’lik
pay ile 0-5 arasinda oldugu, %29,73’l(ik pay ile 6-10 arasinda oldugu, %10,81’lik pay ile 11-20 arasinda
oldugu, %2,70’lik pay ile 21 ve Uzerinde oldugu gorilmdistir. En ¢ok tercih edilen araligin 0-5 arasinda
alt problem olmasinin nedeni olarak arastirmacilarin konuyu sinirh tutarak arastirmanin odaginin
kaymamasini istemeleri gosterilebilir.

Tablo 17.

Sonug Sayisi A¢isindan Durum

Sonug Sayisi F %
0-5 11 29,73
6-10 13 35,14
11-20 9 24,32
21-30 1 2,70
31 ve uzeri 3 8,11
Toplam 37 100,0

Tablo 17’ye bakildiginda, elestirel okumayla alakal yapilan tezlerde %35,14'lik pay ile ilk
sirayl 6-10 arasi sonug sayisi almaktadir. Daha sonra sirasiyla %29,73’liik pay ile 0-5 arasi sonug,
%24,32'lik pay ile 11-20 arasi sonug, %8,11’lik pay ile 31 ve lizeri sonug, %2,70'lik pay ile 21-30 arasi
sonu¢ sayisi almaktadir. Alt problem sunulan tabloyla karsilastirildiginda sonug¢ sayilari alt
problemlerden daha fazla ciktigl tespit edilmistir. Bu durumun nedeni olarak alt problemlerin
arastirilmasi asamasinda sonuca etki eden birden fazla degisken ve bunlarin ifade edilme sekli oldugu
belirtilebilir.

Tablo 18.

Oneri Sayisi A¢isindan Durum

Oneri Sayisi F %
0-5 4 10,81
6-10 25 67,57
11-15 6 16,22
16-20 2 5,41
Toplam 37 100,0

Tezlerin arastirmalari sonucunda verilen 6neriler hem calismayi okuyanlar hem bundan sonra
calisma yapacaklar hem de alanyazina katkisi olmasi bakimindan 6nem teskil etmektedir. Tablo 18’e
bakildiginda, elestirel okuma ile ilgili yazilan tezlerde %67,57’lik pay ile en fazla 6-10 arasi Oneri
verildigi tespit edilmistir. 16 ve fazlasi 6neri sayisinin ise %5,41’lik pay ile en son sirada yer aldig
gorilmektedir. Varilan sonug tablosu ile karsilastirildiginda arastirmacilarin hemen hemen her sonuca
bir 6neri verdigi belirlenmistir.

Tablo 19.

Orneklem/Calisma Biiyiikliigii Agisindan Durum

Orneklem Buyiikliigi F %
0-50 13 35,14
51-100 8 21,62
101-200 6 16,22
201-300 5 13,51
301 ve Gzeri 5 13,51
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Toplam 37 100,0

Yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglarin saglikli sonuglar olabilmesi icin arastirmacilarin
sectikleri yontem ve modele uygun ve evreni en iyi temsil eden sayida 6rneklem secmesi
gerekmektedir. Tablo 19'a bakildiginda, elestirel okuma konusuyla ilgili yapilan calismalarda ilk sirayi
%35,14°liik pay ile 0-50 arasi 6rneklem sayisi almaktadir. Bu ¢alismalarda nicel ve nitel yontem ve
model kullanilma sayisi hemen hemen aynidir. %13,51’lik pay ile en az kullanilan araliklari ise 201-300
ve 301 (zeri paylasmaktadir.

Tablo 20.

Kaynakga Sayisi A¢isindan Durum

Kaynakga Sayisi F %
0-50 2 5,41
51-100 9 24,32
101-150 14 37,84
151-200 6 16,22
201 ve lzeri 6 16,22
Toplam 37 100,0

Tablo 20‘ye bakildiginda, elestirel okuma konusunda yapilan tez calismalarinda yararlanilan
kaynak sayisi bakimindan ilk sirayr %37,84’lik pay ile 101-150 araliginin aldigi gorilmistiir. Daha
sonra siraslyla %24,32’lik pay ile 51-100 arasi, %16,22’lik pay ile 151-200 arasi ve 201 ve (zeri,
%5,41'lik pay ile de 0-50 arasi kaynak sayisi geldigi belirlenmistir. Sayr araliginin 101-150 arasinda
yogunlasmasi, arastirmacilarin yeterli alanyazin taramasini yaptiklari ve yararlandiklari kaynaklari da
etik kurallara uygun olarak kaynakca kisminda belirttikleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica yabanci
kaynaklardan yararlanma oraninin da yeterli diizeyde oldugu belirtilmelidir.

Tartisma ve Sonug

Yapilan bu calismada Tirkiye’de elestirel okuma ile ilgili yapilan lisansisti tezlerinin gesitli
kriterlere gore incelenip analiz edilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda 31 yilksek lisans 6 doktora tezi
olmak Ulzere toplamda 37 tez incelenmistir.

Yapilan analizler sonucunda yuksek lisans tezlerinin doktora tezlerine gore olduk¢a fazla
oldugu gorilmustlr. Bu durumun sebebi olarak doktora egitimine gereken 6nemin verilmemesi ve
doktora programlarinin azligi gésterilebilir.

Elestirel okuma ile ilgili yapilan tezlerde arastirmacinin cinsiyeti bakimindan kadin
arastirmacilarin gogunlukta oldugu tespit edilmistir. Bu konuda kadinlarin lisansiistl egitime daha ¢ok
onem verdigi soylenebilir.

Tezlerin yapildigi Gniversitelerin bulundugu cografi bolgelere bakildiginda Ege boélgesinin ilk
sirada oldugu gortlmustir. Buradan bu bolgedeki liniversitelerde lisansistli ¢alismalara daha ¢ok
onem verilmesi sonucu cikarilabilir.

Tezlerin tematik konu dagiliminda en ¢ok goéristne basvurulan ilkogretim ve ortadgretimde
okuyan 6grencilerdir. Bu bakimdan elestirel okuma becerisinin kiglik yaslarda daha kolay kazaniimasi
gerceginin arastirmacilarin dikkatini bu yone c¢ekmis olabilecegi sonucuna varilmistir. Lakin bu
becerinin 6grenciye kazandirilmasinda 6nemli bir konumda olan 6gretmenlerle ilgili arastirma
sayisinin son derece az olmasi distndirtcuddr.

Tezlerdeki alt problem ve sonug sayilari karsilastirildiginda sonug sayilarinin genel olarak alt
problem sayilarindan fazla oldugu gorilmustir. Calismalarda alt problem sayisina denk sonug ¢ikmasi
beklendiginden burada bir tutarsizlik s6z konusudur. Kullanilan yontem ise en ¢ok betimsel tarama
modeli olmustur. Bu modelde veri toplama kolaylhgi oldugu ve arastirmacilarin incelemek istedikleri
iliski bakimindan en uygun yontemin bu oldugu diisiinilmektedir.
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Tezlere danismanlik yapan akademisyenlerin unvani konusunda ise tiim tezlerin neredeyse
yarisina yakininda dogent unvanl akademisyenler oldugu gortlmustir. Bu konuda da dogent unvanli
akademisyenlerin elestirel okuma konusuna daha fazla ilgi duydugu séylenebilir.

Arastirmanin sonuglari konuyla ilgili olarak daha 6nce yapilan Cam Aktas (2015-2016) ve
Aydin’in (2020) arastirma sonuglarina da bir¢ok agidan benzerlik gostermektedir. Cam Aktas’in (2015-
2016) calismasinda Tirkiye’de elestirel okumaya yonelik ulasilan 17 arastirma makalesi, 14 tez
calismasi olmak lizere 31 arastirma ele alinirken ¢alismalarda doktora tezi diizeyinde yapilmis ¢calisma
sayisinin az oldugu, arastirmalarin daha cok elestirel okuma ile demografik degiskenler arasindaki
iliskiler Gzerine yogunlastigi, verilerin ¢ogunlukla ilkogretim 6grencilerinden ve elestirel okuma olgegi
ile elde edildigi anlasiimistir. Aydin’in (2020) ¢alismasinda da Turkiye'de elestirel okuma ile ilgili
arastirmalarin genellikle yiiksek lisans calismasi oldugu, cogunun Gazi Universitesi'nde yazildig
cogunlugunda ortaokul 6grencileri ile calisiimalarin gerceklestirildigi ve deneysel calismalar oldugu,
genellikle likert tipi Olgeklerin ya da anketlerin ¢alismalarda kullanildigi, ANOVA ve t-testi
istatistiklerinin kullanildigi belirlenmistir.

Elestirel okuma becerisi insanlar icin sadece egitim hayatinda degil tim yasamlarinda islerine
yarayacak, hayat standartlarini yiikseltecek, bircok konuda yanlis adim atilmasinin 6niine gecilmesini
saglayacak bir beceridir. Bu baglamda boéylesine 6nemli bir beceri icin incelenen vyillar arasindaki
calismalarin son vyillarda artmasina ragmen yetersiz oldugu disiinilmektedir. Ozellikle kirsal
kesimlerdeki ilkokullarda elestirel okuma ile ilgili ¢alismalar artirilabilir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara bakildiginda elestirel okuma ile ilgili yazilan tezlerin blyik cogunlugunun yiiksek lisans
tezleri oldugu goérilmektedir. Bu konunun daha detayli incelenmesi adina bu konuda yapilacak
doktora tezlerinin sayisi artirilabilir. Ogretmen adaylarini konu alan elestirel okuma ¢alismalarinin
artmasi gerektigi ve gorisme tekniginin bu calismalarda daha sik kullanilmasi gerektigi
disinidlmektedir. Bununla birlikte elestirel okuma becerisi kiiclik yaslarda daha kolay kazanildigi igin
mifredata elestirel okuma dersi eklenerek bu alanda yarar saglanabilecegi distiniimektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi{ olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani
Bu galismaya V. Dogan %50, G. Giines %25, M. K. Demir %25 diizeyinde katki sunmustur.

Cikar Catismasi
Bu ¢alismada gikar ¢atismasi yaratabilecek herhangi bir durum ya da iliski s6z konusu degildir.
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Extended Abstract
Introduction

Modernization has led to ever-specializing societies. Therefore, effective presence in social
environments, producing information by using language skills, applying and managing processes,
such as evaluating, interpreting, analyzing, and reaching synthesis, have been added to the essential
skills of individuals through education (Karadiiz, 2010).

The learning approaches today propose that "knowledge is not permanent and differently
interpreted by individuals. Learning is an active interaction process. Learning the subjects in detail
makes sense, and students should have the ability to learn [how] to learn..." (Ozden, 2005, p. 15).
According to Aybek (2006, p. 23), “A student can memorize information and graduate with very high
grades; However, in this case, since there is no permanent and meaningful learning, it cannot be said
that this student has graduated as a well-equipped person.” With critical reading, individuals can
make varied inferences from the texts by communicating with the texts they read (Karadiiz, 2010).

Media messages, which are under much more influence today than before, affect, change,
and direct people's lives. Due to the significant impact of the media on people, media tools and
products are included in educational activities. Students' interpretation, questioning, and discussion
before accepting the messages as they are in the diversified texts with the rich contents of the media
have become an expected objective to be achieved in the goals of education (MEB, 2015).

In this study, it was aimed to examine and analyze the postgraduate theses on critical reading
in Turkey according to various criteria. To this end, a total of 37 theses — i.e., 31 master's and six
doctoral theses — were examined.

Method

In this study, document analysis, a qualitative research method, was used. The data of the
research were obtained through document review and content analysis. The analyzed theses were
accessed on the National Thesis Center of the Council of Higher Education (YOK). The contents of the
obtained theses were analyzed in terms of various criteria and the findings were interpreted in view
thereof. The keyword "Critical Reading" was used to isolate the intended theses. Only37 accessible
theses were included in the research. The data concerning the postgraduate theses were examined
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with the help of the SPSS package program. The findings were tabulated and interpreted according to
the sub-problems. The operationalized parameters were degree of the program (master's or
doctoral), gender of the author, gender of the supervisor, title of the supervisor, geographical region
of the university, the university, institute and year of the thesis, the number and titles of the defense
jury, the number of words in the title of the thesis, the location where the research was conducted.
The theses were collected according to the number of pages, the number of sub-
problems/objectives, the method used, the technique and model distribution, the thematic topic
distribution, the sample size, the number of conclusions, the number of suggestions, and the number
of resources used.

Result and Discussion

The analyses revealed that the master's theses were considerably higher in number than the
doctoral dissertations, which may be associated with the lack of emphasis on doctoral education and
the scarcity of doctoral programs.

In the theses on critical reading, it was determined that the number of female researchers
was higher than male researchers. In this regard, it can be inferred that women attach more
importance to postgraduate education.

Considering the geographical regions where the theses were written, the Aegean and Central
Anatolia Regions shared the first place with an equal number of the theses. It can be deduced that
more emphasis is placed on postgraduate studies at the universities in these two regions.

In the thematic topic distribution of the theses, the students studying in the fields of primary
and secondary education are the most consulted ones. In this respect, it was concluded that the fact
that critical reading skills are acquired more easily at younger ages may have drawn the attention of
the authors of the theses. However, it is thought-provoking that the number of studies on teachers,
who play a vital role in imparting these skills to students, is extremely low.

When the number of the sub-problems and results in the theses were compared, it was seen
that the number of the results was generally higher than the number of the sub-problems. This
suggests an inconsistency as results are expected to be equivalent to the number of sub-problems in
such studies.

The most frequently used method was the descriptive survey model. In this model, it is
thought that it is easy to collect data and it is the most appropriate method to investigate the
intended relationship.

The analysis of the titles of the supervisors showed that almost half of all the theses were
supervised by associate professors. In this sense, it can be said that associate professors are
interested in critical reading more than the others.

Critical reading is a skill that helps people not only during their education but also in their
entire lives, raises their living standards, and prevents taking wrong steps in many subjects. In this
context, although the studies between the years examined for such an important skill have increased
in recent years, it is thought to be insufficient. The number of scientific research studies in this field
should be increased. In addition, researchers may be suggested to conduct research based on the
views of teachers and high school students. However, since critical reading skills are gained more
easily at younger ages, adding a critical thinking lesson to the curriculum is considered to be
beneficial.
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Ekler

Ek-1. Calismada incelenen Lisansiistii Tezler

Tablo 21.

Calismada Incelenen Lisansiistii Tezler

Coklu ortama dayali elestirel okuma egitiminin 6. sinif 6grencilerinin elestirel okuma T1
becerilerine etkisi

Elestirel okuma 6gretiminin elestirel okuma becerisine etkisi T2
Elestirel okuma-yazma egitiminin Tirkce 06gretmeni adaylarinin akademik T3
basarilarina ve elestirel okuma yazma diizeylerine etkisi

Ozgiin igerikli etkinliklerin Ustiin yetenekli ve zekall 6grencilerin elestirel okuma T4
becerisine etkisi

Alti sapkal disinme tekniginin ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin elestirel okuma T5
becerilerini gelistirmelerine etkisi

Tirkce 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin elestirel okuma diizeylerinin gesitli T6
degiskenlere gore degerlendirilmesi

2019 ilkokul Tiurkce 6gretim programi ve Tirkce ders kitaplarinin elestirel okuma T7
becerisi agisindan incelenmesi

Egitim fakiltesi 6grencilerinin yazma aliskanliklari ile elestirel okuma Ozyeterlilik T8
algilari arasindaki iliski

Bilissel farkindalik becerilerinin elestirel okuma 6z yeterlik algilarini yordama T9
diizeyinin incelenmesi: Universite 6grencileri Gzerinde bir inceleme

Elestirel okuma tasviri bibliyografyasi T10
Ogretmen adaylarinin kitap okuma tutumlari ile elestirel okuma 6z yeterlik algilan  T11
arasindaki iliski (Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi 6rnegi)

Bibliyoterapiye dayali okuma programinin benlik algisi ve elestirel okuma dizeyine T12
etkisi

Fen 6gretiminde elestirel okuma uygulamalarinin 6grenme Urlnlerine etkisi T13
Okuma ¢emberlerinin ilkokul 6grencilerinin elestirel okuma becerilerine etkisi T14
Okuma cemberi yonteminin 6grencilerin okuma tutumlarina ve elestirel okuma T15
becerilerine etkisi

ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel okuma ve problem ¢dzme becerilerinin gesitli T16
degiskenlere gore incelenmesi: Usak ili 6rnegi

Fen oOgretiminde elestirel okuma uygulamalarinin kullaniimasinin akademik T17
performans ve problem ¢ézme becerisi lizerine etkisi

7. sinif 6grencilerinin elestirel okuma becerileri T18
Elestirel okuma ve tartisarak okuma yéntemlerinin 6. Sinif 6grencilerinin okudugunu T19
anlama diizeyine etkisi (Mus ili 6rnegi)

Turkce dersi 4. sinif 6gretim programinin 6grencilerin elestirel okuma becerilerini  T20
gelistirme acisindan incelenmesi

Turkce ders kitaplarindaki yazinsal metinleri okuma-anlama etkinliklerinin elestirel T21
okuma olcutlerini karsilama yeterliligi (8. sinif 6rnegi)

Turkce Ogretmen adaylarinin elestirel diisinme egilimlerinin, elestirel okuma T22
becerisine etkisi

Universite 1. sinif dgrencilerinin kitap okuma aliskanlklari ve elestirel okuma T23
becerileri tizerine bir durum c¢alismasi

Elestirel okuma uygulamalarinin kullanildigi fen 6gretiminin 6grenme (rilinlerine T24
etkisi

Rifat llgaz’in ¢ocuk kitaplarinda karsit séylem baglaminda elestirel okuma etkinlik T25
Onerileri

Ortaokullarda elestirel okuma egitiminin Tiirkce 6gretmenlerinin gorlslerine gére T26

incelenmesi
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6. sinif Tlirkce ders kitaplarinda yer alan Nasreddin Hoca fikralarinin elestirel okuma T27
yontemi ile islenmesi ve fikralardaki insan karakterine ait 6zelliklerin 6gretilmesi
ilkokullarda elestirel okuma egitiminin incelenmesi T28
Sematik 6grenme modelinin elestirel okuma becerisini gelistirmeye etkisi T29
2005 ilkogretim ikinci kademe Tirkce dersi 6gretim programinda elestirel okuma T30
Elestirel okumaya gore diizenlenmis Sosyal Bilgiler dersinin elestirel disinme T31
becerisine etkisi

Seving Cokum' un romanlarinin elestirel okuma yontemine gére okunmasi T32
ingilizce &gretmen adaylarinin elestirel okumaya yoénelik 6zyeterlik algilari Dicle T33
Universitesi, Baskent Universitesi ve Hacettepe Universitesi 6rnekleri

ilkégretim vatandaslk ve insan haklari egitimi dersinde elestirel okuma tekniginin T34
kullaniminin degerlendirilmesi

ilkégretim 6grencilerinin gérsel okuma diizeyleri ile okudugunu anlama, elestirel T35
okuma ve Tirkge dersi akademik basarilari arasindaki iliski

ilkégretim dgrencilerinin elestirel okuma becerileri  ile okudugunu anlama ve T36
okumaya iliskin tutumlari arasindaki iliski

Yaraticit okuma etkinliklerinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, T37

yaratici okuma, akici okuma ve elestirel okuma becerilerine etkisi
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