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OZET

Bu calismanin amacy; erken cocuklukta bilime yonelik motivasyonu
olcen, Patrick ve Mantzicopoulos tarafindan gelistirilen “Teacher Rating
Scale of Children’s Motivation for Science (Cocuklarin Bilime Yonelik
Motivasyonlar:: Ogretmen Degerlendirme Olgegi-COBIM)”nin Tiirk
kilttirtine uyarlanmast  ve dlgegin psikometrik  &zelliklerinin
incelenmesidir. Arastirmanin galisma grubunu 48-72 aylik 367 gocuk
olusturmaktadir. Olgme aracimin gegerlik ve giivenilirligine kanit
olusturmak icin cesitli analizler yapilmistir. Yap1 gecerligine iliskin
yapilan Dogrulayict Faktor Analizi sonuglarina gore; uyum iyiligi
indekslerinden ikisinin kabul edilebilir, besinin ise miikemmel uyum
gosterdigi tespit edilmistir. Tiirkge formun, 14 maddelik COBIM'nin
orijinalindeki iki boyutlu yapiy1 dogruladig gortilmustiir. Faktor yiik
degerleri ise; Bilim Ogrenmeye Ilgi alt boyutunda 0,77 ile 0,91 arasinda,
Bilim Ogrenmek Icin Destek Thtiyacina Kars1 Bagimsizlik alt boyutunda
0,49 ile 0,85 arasinda degistigi gozlenmistir. Giivenilirlige iliskin kanit
sunmak amaciyla, Cronbach Alpha katsayisinin yam sira faktor yiik
degerleri ve 6zgiil varyanslar kullanilarak elde edilen Mcdonald Omega
hesaplanmustir. {1k alt boyut icin elde edilen Omega katsayisi 0,95 iken,
ikinci alt boyut icin elde edilen Omega katsayis1 0,88 olarak
belirlenmistir. Her iki alt boyut icin hesaplanan Cronbach Alpha
katsayilar1 ise sirastyla 0,95 ve 0,89’dur. Ttim bu analiz sonuglary; 6lgegin
48-72 aylk cocuklarin bilime/fene yonelik motivasyonlarin
belirlemede kullanilabilir, gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci oldugunu
gostermektedir.

Bulut Ongen, M., & Ersay, E. (2022). Erken gocuklukta bilime yonelik motivasyonun
Olciilmesi: Bir uyarlama calismasi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 8(1), 45-61.
https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2022.08.01.004.



GAZI
EGITIM BILIMLERI DERGISI

GAZI
JOURNAL OF EDUCATION SCIENCES

Measuring Motivation for Science in Early
Childhood: An Adaptation Study

ABSTRACT

This study aims to adapt the "Teacher Rating Scale of Children's
Motivation for Science" developed by Patrick and Mantzipoulos, which
measures motivation towards science in early childhood, to Turkish
culture and to examine the psychometric properties of the scale. The
study group of the research consists of 367 children aged 48-72 months.
To ensure the validity and reliability of the measurement tool, various
analyzes were performed. From the results of the Confirmatory Factor
Analysis regarding the construct validity; Two of the goodness of fit
indexes were found to be acceptable and five of them indicated perfect
fit. It was seen that the Turkish version of the scale confirmed the two-
dimensional structure in the original 14-item “Children's Motivation for
Science: Teacher Evaluation Scale ”. It is also found that factor load
values change between .77 and .91 in the sub-dimension of Interest in
Learning Science, .49 and .85 in the sub-dimension of Independence
versus the Need for Support for Learning Science. To prove reliability,
Mcdonald omega was obtained by using factor loading values and
specific variances, as well as Cronbach Alpha coefficient, was calculated.
While the Omega coefficient obtained for the first sub-dimension was
.95, the omega coefficient obtained for the second sub-dimension was
determined as 0.88. The Cronbach Alpha coefficients calculated for both
sub-dimensions are 0.95 and .89, respectively. All these analysis results
indicate that the scale is a valid and reliable measurement tool that can
be applied to determine the scientific motivation of 48-72 months old
children.
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GIRIS

Bilim, insanlar igin farkl seyler ifade etmektedir. Bazilar1 bilimi, ezberlenmesi gereken bir
okul gercegi olarak diistintirken; bazilar1 ise onu, dogal diinyanin isleyisini agiklayan
gercekler, kavramlar, ilkeler, yasalar, teoriler ve modellerden olusan bir biitiin olarak
anlar. Ancak bilim, bilgiden ve bilimsel birikimden daha fazlasidir; bilim arastirmasi veya
bilim uygulamasi olarak da tabir edilen bir galisma ve kesfetme stirecidir (Worth, 2010).
Nitekim Ulusal Bilim Egitimi standartlarina gore, “Bilim arastirmasi, bilim insanlarinin
dogal diinyay1 inceledigi ve calismalarindan elde edilen kanitlara dayali aciklamalar
onerdigi cesitli yollar1 ifade eder” (National Research Council, 1996, s. 23).

Bilim; bir anlayis olusturma ve fikir gelistirme stireci olarak goriildiigtinde, erken
¢ocukluk programinin dogal olarak odak noktas: olmaktadir. Erken ¢cocukluk doneminde
bilime odaklanma ihtiyaci, erken cocuklugu etkileyen bircok faktore baglidir. Bunlardan
ilki ve en 6nemlisi, ocugun diisiinme ve 6grenme giicliniin taninmasi ve anlasilmasidir.
Arastirma ve uygulamalar, cocugun onceden diistindiigti seyi 6grenme konusunda
yiiksek potansiyele sahip oldugunu ve 6grenme ortaminin ¢ocugun 6grenmesine katki
sagladigimi gostermistir. Bununla birlikte erken cocuklukta bilim; yalmizca gocugun
gelecekteki bilimsel anlayisi icin bir temel olusturmasina degil, ayn1 zamanda 6grenme
icin 6nemli beceriler ve tutumlar gelistirmesine de hizmet eden bir 6grenme alani olabilir
(Worth, 2010). Ulusal Arastirma Konseyi'ne gore de cocuklara dogal 6grenme, deney
yapma ve kesfetme imkani taniyan bilim ve matematik gibi alanlar, ¢ocuklarin
ogrenmelerini beslemeye ve sinirlarini genisletmeye katkida bulunurlar. Ozellikle erken
cocukluk yillarinda gocuklarin ilgilerinin bilimle gelistirilmesi ve genisletilmesi, onlarin
dikkat ve 6z dtizenleme becerisi kazanmalarinda onemli bir katki saglamaktadir
(Bowman, Donovan ve Burns, 2001). Ayrica erken c¢ocukluk déneminde kazanilan bu
beceriler, cocuklarin sonraki siniflardaki fen basarilarinin da en iyi yordayicis1 olarak
goriilmektedir (Sackes, 2013).

Ozetle; erken gocuklukta bilim yapmak/fen ile ilgilenmek, cocuklara bilime yonelik bir
pencere agmaktadir: (1) bilim yapmak ¢ocuklarin erken 6grenmelerinin dogal ve kritik bir
parcasidir; (2) gocuklarin dogal diinyaya olan meraki, ¢calismalar: ve oyunlari igin giiclii
bir katalizordir; (3) bu dogal merak ve diinyayr anlamlandirma ihtiyaci, ¢ocuklari
cevreleyen diinyanin temel fenomenlerini ve materyallerini kesfetmek icin, uygun
rehberlikle, sorgulama becerilerini kullanmaya baslamalarinin temelidir; (4) erken
cocukluk doneminde bilim/fen kesfi; cocuklarin birbirleriyle galisma, temel biiyiik ve
kiictik motor kontroliinii saglama, dil becerisi ve erken matematiksel anlama dahil diger
onemli becerileri kullanmada ve gelistirmede zengin bir altyap: olusturmaktadir (Worth,
2010). Cocuklarin, bu bilgi ve becerilerinin farkina varmalarini (Denis Celiker, Tokcan ve
Korkubilmez, 2015), grenmelerini ve basarilarini dogrudan etkileyen en temel unsur ise
motivasyondur (Ryan ve Deci, 2000; Wolters ve Rosenthal, 2000).

Motivasyon; kelime anlami olarak isteklendirme, giidiileme olarak tanimlanir (Ttirk Dil
Kurumu, 2021). Bireyin amacina odaklanabilmesini, o amaca yonelik davrans:
baslatabilmesini ve davranisi yonlendirip stirdiirebilmesini saglayan bir gtictiir (Glynn,
Taasoobshirazi ve Brickman, 2009; Seving, Ozmen ve Yigit, 2011; Tasdemir, 2013;
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Topguoglu Unal ve Bursali, 2013). Diger bir ifadeyle motivasyon, insanlarin hangi konuda
ne kadar cabaladiklar1 veya nasil davramslarda bulunduklaridir. Ornegin; insanlarin
yaptiklar1 secimler, herhangi bir seyde ne olctide 1srar ettikleri, harcadiklar1 enerji ve
islerine gosterdikleri 6zen ve diistinceli olma gibi 6zellikler; onlarin ilgili duruma yonelik
motivasyonlar1 hakkinda bilgi vermektedir. Bu kapsamda, yiiksek motivasyona sahip
bireylerin; stratejileri dikkatlice kullanma, zorluklar1 {istlenme ve hata yaptiktan veya
aksakliklar yasadiktan sonra bile caba gostermeye devam etme gibi 6zelliklerinin
oldugunu soylemek mumkiindiir (Schunk, Pintrich ve Meece, 2008). Cocuklar, bu
ozelliklere sahip yiiksek motivasyonlu bireylerdir. Etraflarindaki her seyi merak ederler,
daha cok 6grenme ve yeteneklerini gelistirme noktasinda optimisttirler ve ilk girisimleri
basarisizlikla sonuglansa bile hemen vazgecmezler (Freedman-Doan vd., 2000). Duyu
organlari araciligtyla cevrelerini tanimaya devam ederler (Cheatum ve Hammond, 2000;
Diaconu, Heuberger, MateusBerr ve Vosicky, 2011; Machado, 2012) ve yasadiklar:
diinyay1 anlamlandirmak igin; arastirarak, sorgulayarak merak ettikleri sorulara cevaplar
ararlar (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003; Hong ve Diamond, 2012). Dolayistyla siirekli soru
sorarlar (Luce ve Hsi, 2014). Cocuklarin sorduklar: sorularin tiirleri (Baram-Tsabari, Sethi,
Bry ve Yarden, 2005, Patrick ve Mantzicopoulos, 2014) ve soru sorma sikliklari
(Chouinard, 2007) incelendiginde, bilime yonelik ilgilerinin yogun ve motivasyonlarinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Wolters ve Rosenthal’e (2000) gore motivasyonu ytiksek
cocuklar, gorev ve etkinliklerde digerlerinden daha fazla caba gosterirler. Ciinki
motivasyon; Ogrenme etkinliklerinin stirdiiriilebilirligi, gerceklestirilen 6grenme
etkinliklerinin icerigi ve c¢ocugun Ogrenme stirecindeki islevsel rolti olmak {izere
ogrenmenin ti¢ boyutu tizerinde etkilidir (Schiefele ve Rheinberg, 1997). Bdylece cocugun
ogrenme siirecine katilim sikligini ve bir etkinlige katilim stiresini etkiler (Schunk, 1991).

Cocuklarin bilime yonelik motivasyonunu aciklarken; cocuklara bilime yonelik
motivasyon saglamak ve bu motivasyonu yonetmek icin yontem ve stratejiler kullanmak,
iki onemli unsur olarak gortilmektedir (Lee ve Brophy, 1996). Bu noktada 6gretmenlerin
oz-yeterlilik inanglar1 ve bilim uygulamalari son derece 6nemlidir ve ¢ocuklarin bilime
yonelik motivasyonu tizerinde etkilidir (Opperman ve dig., 2019). Ayrica; kendilerinin ve
ogretmenlerinin bireysel ozellikleri, 6grenme ortami (Arslan ve dig., 2015) ve egitim
programi da bilim motivasyonlarin1 etkilemektedir (Alkan ve Bayri, 2017). Bilim
etkinliklerinin ¢ocuklar i¢in popiiler (bilimle yonelik ilgi ve gayret gosterdigini ve bu
konuda bilgi edinmek icin motive) oldugunu ortaya koyan arastirmalar vardir (Donovan,
Smolkin and Lomax, 2000; Early ve dig., 2010; Mohr, 2006; Price, Bradley and Smith, 2012;
Sackes ve dig., 2011). Bunlardan biri de Patrick and Mantzicopoulos (2014) tarafindan
yapilan, anasiniflarda ¢ocuklarin bilim kitaplarina yonelik ilgilerinin incelendigi bir
arastirmadir. Arastirma sonuglarina gore, ¢ocuklarin bilim kitaplarina agikca ilgi
gosterdikleri ve bu kitaplardan keyif aldiklar1 tespit edilmistir. Cinsiyet agisindan ele
alindiginda ise, bilim konular1 {izerine daha fazla okumaya kizlarin ve erkeklerin esit
derecede istekli oldugu gortilmustiir.

Cocuklarin bilime yonelik motivasyonu ile ilgili alan yazin incelendiginde, arastirmalarin
biiytik bir ¢ogunlugunun ilkogretim (Altiparmak ve Eryilmaz-Mustu, 2021; Baram-
Tsabari ve Yarden, 2005; Britner ve Pajares, 2006; Denis Celiker, Tokcan ve Korkubilmez,
2015; Fortus ve Toutio, 2021; Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2018; Tekin ve Yildirim, 2020;
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Schulze ve van Heerden, 2015; Sert Cibik, 2014; Swarat, Ortony ve Revelle, 2012; Uzun ve
Keles, 2012; Vedder-Weiss ve Fortus, 2011; Yenice, Saydam ve Telli, 2012) ve lise egitimine
devam eden cocuklar (Aschbacher, Li ve Roth, 2010; Britner, 2008; Cleaves, 2005;
Nieswandt, 2007; Stiziik, 2019) ile ilgili oldugu gortilmektedir. Erken ¢cocukluk déneminde
yapilan bilime yonelik motivasyon calismalar1 incelendiginde ise; arastirmalarin, bir
programin etkililigini 6lgme konusunda yogunlastig1 goriilmiistiir. Program uygulanarak,
¢ocuklarin bilime yonelik motivasyonlari test edilmistir (Alabay ve dig., 2020; Dilek ve
dig., 2020; Mantzicopoulos ve dig., 2008; Mantzicopoulos ve dig., 2013; Patrick ve dig.,
2009). Bir arastirmada ise, erken c¢ocukluk doneminde bilim egitimi alan ¢ocuklarin
ilkogretim yillarindaki bilim yetenekleri ve motivasyonlar: degerlendirilerek boylamsal
bir calisma yapildig1 gortlmiistiir (Sackes ve dig., 2013). Yapilan baska bir arastirmada
(Opperman ve dig., 2018) bilim odakli egitim veren anaokullarinda c¢ocuklarin bilim
motivasyonlar1 ol¢tilmiistiir ve cocuklarn bilim motivasyonlarinin 6nemli diizeyde
yiiksek ciktigr goriilmustiir. Ayni arastirma, ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyonlarinin
gelisimi i¢in erken ¢ocukluk doneminde fen egitiminin 6neminin altin1 ¢izmistir.

Alan yazin incelemesi; erken ¢ocukluk doneminde bilime yonelik motivasyonun 6nemli
olmasina ragmen, yapilan ¢calismalarin sinirli sayida kaldiginmi gostermektedir. Ogretimin
ileri kademeleri ile (ilkogretim, ortadgretim vb.) bir biitiin olarak ele almabilmesi icin,
erken ¢cocukluk donemindeki cocuklarin bilime ydnelik motivasyonlariyla ilgili daha fazla
arastirmaya ihtiya¢ oldugu ortadadir. Bununla birlikte erken cocukluk donemindeki
cocuklarin bilim motivasyon puanlarini 6lgmek; diistik motivasyonlu ¢ocugu bilime
yonelik motive etmek ve daha etkili bilim/fen programlari gelistirerek kalicilig1, arastirma
ve Ogrenme istegini arttirmak acisindan oldukga onemlidir. Ancak okul 6ncesi donem
cocuklarinin bilime yonelik motivasyonlarini 6l¢mek amaciyla kullanabilecek 6l¢me araci
say1sinin azlig1 da goze carpmaktadir. Bu konuda Tiirkge literatiire kazandirilmis dlcekler
incelendiginde, erken c¢ocukluk doneminde kullanilabilecek iki ©l¢gme aracina
rastlanmistir. Bunlardan biri, Preschool Children’s Science Motivation Scale (PCSMS)’dir.
Yilmaz ve Dikici Sigirtmag (2021) tarafindan Turkceye uyarlanmistir. Bu 6lgme araci,
¢ocuklarin bilim motivasyonunu “self-confidence (6zgtiven)” ve “enjoyment (haz)” alt
boyutlarinda 6l¢mektedir. Cocuklarin haz odakli olmalar1 gerekgesiyle, olcekte igsel
motivasyona odaklanildig: belirtilmistir. Olgeklerden digeri ise, “Puppet Interview Scales
of Competence in and Enjoyment of Science (PISCES)” dir. Akman ve dig. (2010)
tarafindan Bilimsel inanca Giivenme ve Yonelme Olgegi olarak Tiirkgeye uyarlanmustir.
Cocuklarin bilim motivasyonunu; “bilimi sevme (science liking)”, “bilim yetkinligi
(science competence)” ve “bilim 6grenme kolayligi” alt boyutlari ile slgmektedir. Olgme
araclarmin ikisi de dogrudan ¢ocuklara uygulaniyor olmasi agisindan énemlidir. Ancak
Olceklerin degerlendirme stirecinin, ¢ocuklarin bilim alaninda bazi bilgileri bilmesine
dayali oldugu goriilmektedir. Olcek maddelerinde yer alan konuyla ilgili bilgisi veya
deneyimi olmayan bir c¢ocugun, bilim motivasyonunu ol¢gmekte zorlanilabilecegi
distintilmektedir. Bu nedenlerden dolayi, erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin bilime
yonelik mevcut motivasyonunu genel olarak 6lgmeye yarayan pratik bir 6l¢gme aracinin
alana katkisinin olabilecegi dustintilmuistiir.

Bu ihtiya¢ dogrultusunda; 48-72 aylik okul 6ncesi donem cocuklarinin bilime yonelik
motivasyonlarmi o6lgcmek amaciyla Patrick ve Mantzicopoulos (2008) tarafindan
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gelistirilen ve 6gretmen gozlemine dayali olarak isaretlenen “Teacher Rating Scale of
Children’s Motivation for Science” 6lgeginin Turkge’ye ve Turk kiltiirtine uyarlanmasi
amaglanmistir. Bu 6lgme araci, genis yas araligina (4, 5 ve 6 yas) uygulanabilir olmas,
maddelerinin herhangi bir fen konusuna yonelik olmamasi ve 6gretmen gozlemine dayal
olarak kullanilmasi 6zelligi ile uyarlanan diger lceklerden farkhidir.

YONTEM

Bu calismanin amaci; erken cocuklukta bilime yonelik motivasyonu olcen, “Teacher
Rating Scale of Children’s Motivation for Science dlceginin Tiirkce’ye ve Tiirk kiilttirtine
uyarlamaktir. Bu amag dogrultusunda olgegin gegerlilik ve giivenirligi incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin verileri, 2018-2019 egitim-6gretim yi1linda toplanmustir. Veriler toplanmadan
once, gerekli tiim izinler alinmustir. Ankara, Kiitahya ve Malatya illerinde okul 6ncesi
egitim kurumuna devam eden, tipik gelisim gosteren ve gonulli 48-72 aylik 372 ¢ocuk
katilmistir. 372 cocuktan 5’inin formunda bos birakilan madde sayis1 fazla oldugu igin
arastirmadan ¢ikarilmis ve arastirmaya 367 cocuk ile devam edilmistir. Faktor analizi
calismalarinda, madde sayisinin 5-10 kat fazlas1 kadar 6rneklem biiytikliigiine ulasilmasi
gerektigi bilinmektedir (Bryman ve Cramer, 2002). Comrey ve Lee (1992) orneklem
biiyukliigtuni siniflara ayirmistir. Buna gore 50-cok az, 100-az, 200-uygun, 300-iyi, 500-¢ok
iyi, 1000-miikemmeldir. Arastirmanin érneklemi icin; madde sayisinin 10 kati fazlasi yani
140 kisiden btiytik drneklem ya da Comrey ve Leenin “iyi” orneklem sayisi olarak
belirttigi 300’den biiyiik 6rneklem oldugu soylenebilir. Dolayisiyla arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturan 367 kisilik orneklem buytiklugtintin analiz icin yeterli oldugu ve
orneklem sayisinin iyi ile cok iyi arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Iki kaynaga gore de
orneklem sayis1 uygundur. Olgme aracinin daha biiyiik 6rneklemi temsil etmesi igin ise,
calisma grubu belirlenirken katilimcr gesitliliginin ¢ok olmasina dikkat edilmistir. Bu
dogrultuda, farkl illerden (Ankara, Kiitahya, Malatya), farkli yas gruplarinda (4,5 ve 6
yas), farkli sosyoekonomik diizeye ve farkli egitim durumuna sahip anne-babalarin
cocuklarinin calismaya katilmasi saglanmistir. Katilimcilara ait bilgiler, Tablo 1'de frekans
ve ytizde degerleriyle sunulmustur.

Tablo 1.
Katilimcr Bilgileri
Degiskenler f %
Cinsiyet Kiz 171 46,60
Erkek 196 53,40
4 115 31,30
Yas 5 216 58,90
6 36 9,80
1 77 21,00
2 195 53,10
3 63 17,20
Kardes Sayis1 4 19 5.20
5 9 2,50
6 1 0,30
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Tablo 1.
Devam

1. 176 48,00
2. 130 35,40
Kag¢inc1 Cocuk 3. 41 11,20
4. 11 3,00
5. ve lizeri 6 1,60
Okuma yazma 6 160

bilmiyor
Ilkokul 88 24,00
Anne Ogrenim Ortaokul 32 8,70
Durumu Lise 123 33,50
Onlisans 28 7,60
Lisans 86 23,40
Lisansiistii 1 0,30

Okuma yazma 0 0

bilmiyor
Ilkokul 53 14,40
Baba Ogrenim Ortaokul 40 10,90
Durumu Lise 131 35,70
Onlisans 17 4,60
Lisans 115 31,30
Lisansitisti 8 2,20
. Alt 111 30,20
SOSYBﬂE‘I’l‘;’m‘k Orta 124 33,80
Ust 132 36,00
Kiutahya 131 35,70
il Ankara 86 23,40
Malatya 150 40,90

Veri Toplama Araci

“Teacher Rating Scale of Children’s Motivation for Science (Cocuklarin Bilime Yonelik
Motivasyonlar: Ogretmen Degerlendirme Olcegi-COBIM)” Patrick ve Mantzicopoulos
(2008) tarafindan erken ¢ocukluk déneminde bilime yonelik motivasyonu clgmek icin
gelistirilen ve 6gretmen gozlemine dayali olarak her ¢ocuk icin ayr1 doldurulan bir 6lgme
aracidir. Ogretmen, cocugun bilime yoénelik motivasyonunu degerlendirmek icin 5'li
Likert tipi (5=oldukca fazla, 3=orta derecede, 1=gok az) derecelendirme kullanmaktadir.

Arastirmacilar (Patrick ve Mantzicopoulos, 2008), 6lcegin orijinal yapisini ortaya ¢ikarmak
amaciyla Agimlayici Faktor Analizi (AFA) uygulamustir. Uygulanan analiz sonuglarina
gore; olcegin orijinal yapisinin iki alt boyuttan olustugu belirlenmis ve her boyuttaki
maddelerin ortalamasi alinarak olgek puanlar1 saptanmistir. Bu alt boyutlardan
birincisinin “Bilim Ogrenmeye ilgi”, ikincisi ise “Bilim Ogrenmek Icin Destek Ihtiyacina
Kars1 Bagimsizlik” oldugu gortilmektedir.

* Bilim Ogrenmeye Ilgi: Bu alt boyut 7 maddeden olusmaktadir. Alt boyutun &rnek
maddeleri sunlardir: “Bilim/fen konularina ne kadar ilgi duyar?” veya “Bilimle/fenle
ilgili bir seyler yaparken ne siklikta soru sorar?” Bu alt boyutta 6gretmenler, cocuklarin
bilim/fen ile ne kadar ilgilendiklerini degerlendirmektedirler. Alt boyutun orijinalinde
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Crombach Alfa degeri .92'dir.

¢ Bilim Ogrenmek I¢in Destek Ihtiyacina Kars1 Bagimsizlik: Bu alt boyut 7 maddeden
olusmaktadir. Alt boyutun 6rnek maddeleri sunlardir: “Bilimle/fenle ilgili bir seyler
yaparken sizin desteginize ne kadar ihtiya¢ duyar?” veya “Bilimle/fenle ilgili calisirken
¢ocugu ne kadar dvmeniz ya da tesvik etmeniz gerekir?” Bu alt boyutta 6gretmenler,
cocuklarin bilim/fen 6grenimi esnasindaki bagimsizliklarini degerlendirirler. Alt boyutun
orijinalinde Crombach Alfa degeri .93"tiir.

Islem Basamaklar1

Olgek, Tiirkge'ye ve Tiirk kiiltiirtine uyarlama siirecinde bazi asamalardan gegmistir.
Gerceklestirilen asamalar Sekil 1’de sunulmustur:

Sekil 1.

Olgegin Uyarlama Siireci

Olgek maddelerinin Ogretmenlerden

Olgegi gelistiren
arastirmacidan izin
alinmasi.

2 uzman tarafindan
lcegin ingilizce'den
Tirkge'ye terciime

edilmesi.

Maddelerin Tirkge
terciimelerinin
karsilastiriimasi ve
degerlendirilmesi lizerine
bir toplanti yapilmasi.

1 ingiliz Dili Egitimi
uzmani tarafindan
maddelerin yeniden
Tiirkce'den ingilizce'ye
tercime edilmesi.

anlasilirligini test etmek
icin 13 okul 6ncesi
o6gretmeninden goriis
alinmasi.

Uzman gorusleri
dogrultusunda bazi
maddeler lzerinde

diizenlemelerin
yapilmasi.

6 alan uzmanindan
terciimenin uygunluguna
ve anlasilirligina yonelik
uzman gorisi alinmasi.

Olgegin orijinali ile
ingilizce terciimesi
arasindaki uyumun
degerlendirilmesi.

alinan gorusler
degerlendirilerek forma
son halinin verilmesi.

Olgegin katihmcilara
uygulanmasi.

Katilimcilardan elde
edilen verilerin elektronik
ortama aktarilmasi.

Olgegin gegerli ve
glvenilirligini test etmek
icin gerekli analizlerin
yapilmasi.

Sekil 1'de gorildiigi gibi; dlcegin uyarlama calismasini yapabilmek icin (1) oncelikle
Olcegi gelistiren arastirmacilardan sorumlu yazar olan Helen Patrick ile elektronik posta
(e-mail) yoluyla iletisime gecilmis ve gerekli izinler alinmistir. (2) Orijinal dili Ingilizce
olan bu olgek, ileri diizeyde Ingilizce bilen iki okul 6ncesi uzmani tarafindan terciime
edilmistir. (3) Bu iki uzmanin da katildig1 ti¢ kisilik bir toplant1 siirecinde; uzmanlarin
birbirlerini gormeden terciime ettikleri 6lcek maddeleri tek tek karsilastirilmis,
degerlendirilmis ve Tiirk kiiltiiriine en uygun olacak sekilde maddelere karar verilmistir.
(4) Bir Ingiliz Dili Egitimi uzmani tarafindan, maddeler yeniden Tiirkceden Ingilizceye
terciime edilmis ve (5) olgegin orijinali ile Ingilizce terciimesi arasindaki uyum
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degerlendirilmistir. (6) Sonrasinda, 6 6gretim {iyesinden terciimenin uygunluguna ve
anlagilirhigma yonelik uzman gortisti alinmistir. Bu uzmanlar; Tiirkce ve ileri diizeyde
Ingilizce bilen kisiler olup, Amerika, Ingiltere ve Tiirk kiiltiirtinde erken cocukluk
egitimine hakimdirler. (7) Alinan uzman goriisleri dogrultusunda bazi maddeler tizerinde
diizenlemeler yapilmistir. (8) Bu Olcme araci, 6gretmen gozlemine dayali olarak
doldurulacag: i¢cin maddelerin dgretmenler tarafindan anlasilirligini 6l¢meye yonelik,
alanda calisan 13 okul 6ncesi 6gretmeninden goriis alinmistir. Ogretmenlere maddelerin
Ttirkceye cevrilmis son hallerinin oldugu formlar ulastirilarak, her bir madde i¢in ne
anladiklarini ayri ayri yazmalar istenmistir. Thtiyagc durumunda, bazi &gretmenlerle
maddeler tizerinde yiiz yiize goriismeler yapilmistir. (9) Ogretmenlerden alinan goriisler
de degerlendirilerek forma son hali verilmistir. (10) Form cogaltilarak katilimcilara
uygulanmis ve (11) Elde edilen veriler elektronik ortama aktarilmistir. (12) Olgek
maddelerine Dogrulayicit Faktor Analizi (DFA) uygulanmistir. Giivenirlik katsayisinin
hesaplanmasinda ise, Cronbach Alpha katsayisinin yani sira Mcdonald Omega () da
hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada olcegin gegerliligi ve gitivenirligini test etmek {iizere bazi analizler
yapimustir. Olgegin gecerliligini test ederken, oncelikle Pearson korelasyon katsaysi ile
madde puan1 ve oOlgegin alt boyutundan elde edilen toplam puan arasindaki iliski
incelenmistir. Olgegin orijinalindeki iki boyutlu yapiyr dogrulamak amaciyla DFA
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen faktor ytikleri ve uyum iyiligi indeksleri
incelenmistir. Boylece her bir maddenin ilgili faktorle olan iliskisini gosteren faktor yiik
degerlerinin kabul edilebilir buytikliikte olup-olmadigr degerlendirilmistir.

Olgegin giivenirligini test etmek igin ise, paralel ya da esdeger dl¢timler icin dogru sonug
veren Cronbach Alpha katsayisi ile konjenerik olctimler igin daha dogru sonug veren
Mcdonald Omega katsayist (@) ayri ayri hesaplanmistir. Tki katsay1 goz oniinde
bulundurularak 6lcegin giivenirligi degerlendirilmistir.

Etik Kurul izin Belgesi

Bu aragtirma Gazi Universitesi Olgme Degerlendirme Etik Alt Calisma Grubu'nun
23.12.2021 tarihinde ald1g1 162939 sayili karar ile etik yonden uygun bulunmustur.

BULGULAR

Arastirma kapsaminda uyarlanan 6lcegin gecerliliginin incelenmesi igin 6ncelikle madde
puani ve olcegin alt boyutundan elde edilen toplam puan arasindaki iliski Pearson
momentler carpimi korelasyon katsayisi ile incelenmistir ve sonuglar Tablo 2'de
sunulmustur:
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Tablo 2.
Madde Puani-Toplam Puan Korelasyonu
Boyut Madde Numarasi Korelasyon Degeri
1 0,89
3 0,90
e o 4 0,86
Bilim Ogrenmeye Ilgi 7 0.90
9 0,84
12 0,89
14 0,91
2 0,77
Bilim Ogrenmek I¢cin 5 0,74
Destek IThtiyacina Kars1 6 0,80
Bagimsizlik 8 0,65
10 0,81
11 0,85
13 0,81

Tablo 2'deki degerler incelendiginde korelasyon katsayilarmin “Bilim Ogrenmeye ilgi” alt
boyutu icin 0,84 ile 0,91 arasinda; “Bilim Ogrenmek Igin Destek Ihtiyacina Karst
Bagimsizlik” alt boyutu i¢in 0,65 ile 0,85 degerleri arasinda degistigi gortilmektedir. Elde
edilen katsayilarin pratik manidarliginin incelenmesi sonucunda 0,30'un altinda madde
olmadig1 tiim maddelerin 0,40’1n {izerinde oldugu diger bir ifade ile ¢ok iyi ayirt edici
oldugu (Crocker ve Algina, 1986, s. 315) gortilmektedir.

Cocuklarin Bilime Yonelik Motivasyonlari: Ogretmen Degerlendirme Olgegi'nin, yap1
gecerligine iliskin kanit sunmak amaciyla bireylerin maddelere verdikleri yanitlarin
altinda yatan ortiik degiskeni aciklamaya calisan ve korelasyon matrisine bagli olarak
gerceklestirilen faktor analizi yontemlerinden Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
kullanilmistir (Crocker ve Algina, 1986, s. 230-232). DFA, sosyal bilimler alaninda yap1
gecerliligi kanit1 elde etmede kullanilan 6ncelikli ve dnemli bir aractir (Brown, 2015, s.2).
Patrick ve Mantzicopoulos (2008) tarafindan gelistirilmis 6lcegin orijinalindeki yap1 goz
ontinde bulundurularak, iki boyutlu yapimnin dogrulanmas: amaglanmistir. DFA'nin
gerceklestirilmesinde LISREL 8.80 paket programi kullanilmistir. DFA’ya baslamadan
once faktor analizi icin gereken normallik, dogrusallik (cok degiskenli normallik) ve ug
deger varsayimlar1 (Buytikoztirk, 2002) test edilmistir. Ayrica faktor analizi igin
alanyazinda onerilen en az 200 6rneklem biiytikliigi de (Kline, 2011) saglanmistir.
Analizde agirliklandirilmamis en kiictik kareler (ULS) kestirim yontemi kullanilmaistir.
DFA icin yapilan analiz sonucunda elde edilen faktor yiikleri ve uyum iyiligi indeksleri
incelenmistir. Faktor ytik degerleri her bir maddenin ilgili faktorle olan iliskisini
gostermektedir ve faktor yuk degerlerinin 0,32 ve tzeri olmast beklenmektedir
(Tabachnich ve Fidell, 2012). Analiz sonucu Bilim Ogrenmeye ilgi alt boyutunda elde
edilen faktor yiik degerleri 0,77 ile 0,91 arasinda degismekte; Bilim Ogrenmek icin Destek
Thtiyacina Karst Bagimsizlik alt boyutundan elde edilen faktor yiik degerleri ise 0,49 ile
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0,85 arasinda degismektedir. Tim maddeler icin faktor yiik degerleri kabul edilir
btiytikliikte olup, Path Diyagrami Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2.
Path Diyagram
0.204 M1
0.15 = M3
0.34% M4 89
" \,90
0.24-4 ‘\U.Si
0.87
0.86
o2 M2 | ) \
-0.51
0.17+ MM /
0.53% M2 0.€8 —1.0
‘_'_,_-—"O_TJ./
0.50=1 MY 0.7
o 0.49
0.43 = M6 0.83
0.85
0.76%= M8 0.75¢
0.30% MI0
0.28-= M1l
0.44* Ml3

Chi-Square=186.56, df=76¢, P-value=0.00000, RMSEA=0.063

Uyum iyiligi indeksleri i¢in ise kabul edilebilir ve miikemmel uyum degerleri ile analiz
sonucu elde edilen degerler Tablo 3'te sunulmustur.
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Tablo 3.
Uyum lyiligi Indeksleri
Ol¢me
Uyum
. Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Modelinin
Indeksi
Sonuglar:
Xy/df 0<X2/df<2 2<X2/df <3 2,45
RMSEA 0 <RMSEA <0,05 0,05<RMSEA <0,10 0,06
CFI 0,95 < CFI<1,00 0,90 <CF1<0,95 0,99
NNFI (TLI) 0,95 <TLI(NNFI)<1,00 0,90 < TLI (NNFI) <0,95 0,98
NFI 0,95 <NFI<1,00 0,90 < NFI<0,95 0,98
AGFI 0,95 < CFI<1,00 0,90 <CFI 0,95 0,99
GHI 0,95 <GFI<1,00 0,90 <GFI<0,95 0,99

Tablo 3’teki degerler incelendiginde; X2/df (Ayyildiz ve Cengiz, 2006; Tabachnick ve
Fidell, 2007) ve RMSEA indekslerinin kabul edilebilir uyum araliginda ve CFI, NNFI
(Brown, 2006; Tabachnick ve Fidell, 2007), NFI, AGFI VE GFI (Hooper, Coughlan ve
Mullen. 2008) degerlerinin ise miikemmel uyum araliginda oldugu goriilmektedir
(x2/sd=2,45, RMSEA=.063, CFI=.99, NNFI=.98, NFI=.98, AGFI= .99, GFI= .99). Diger bir
ifade ile veri iki boyutlu yapiy1 dogrulamaktadir.

Cronbach Alpha katsayis1 paralel ya da esdeger olctimler (faktor yiik degerlerinin esit
oldugu olctimler) icin dogru sonug verirken, McDonald omega katsayis1 konjenerik
Olctimler (faktor yuk degerlerinin farklilastigi olgtimler) i¢in daha dogru sonug
vermektedir (Lucke, 2005; Yurdugiil, 2006). Bu nedenle giivenirlik katsayus: belirlenirken,
Cronbach Alpha katsayistnin yani sira faktor yiik degerleri ve ozgiil varyanslar
kullanilarak elde edilen Mcdonald Omega (@) da hesaplanmistir. Elde edilen degerler
Tablo 4’'te sunulmustur.

Tablo 4.

Grivenirlik Katsayilar

Giivenirlik Katsayilar1

Alt Boyutlar Cronbach Alpha Mcdonald Omega
Katsayisinin (a) Katsayis1 (@)

Birinci Alt Boyut 0,95 0,95

Ikinci Alt Boyut 0,89 0,88

Tablo 4’teki degerler incelendiginde; birinci alt boyut icin elde edilen Omega katsayis1 0,95
iken, ikinci alt boyut icin elde edilen Omega katsayisinin 0,88 olarak kestirildigi
gortilmektedir. Her iki alt boyut igin hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi ise sirasiyla
0,95 ve 0,89’dur (Tablo 4). Hesaplanan gtivenirlik katsayisinin 0.70 ve tizeri olmasinin
yeterli oldugu belirtilmektedir (Biiytikoztiirk, 2012). Bu durumda elde edilen verilerin
guvenilir oldugu soylenebilir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma; okul 6ncesi donem ¢ocuklariin 6gretmen gozlemine dayali olarak bilime
yonelik motivasyonlarini belirlemek icin kullamilan Cocuklarin Bilime Yonelik
Motivasyonlart: Ogretmen Degerlendirme Olgegi'nin 2 alt boyutlu ve 14 maddelik orijinal
halinin Turkgeye ve Tiirk kiultlirtine uyarlanmasi amaciyla yapilmistir. Bu amag
dogrultusunda, olcegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis ve bulgular
incelenmistir. Elde edilen sonuglar, bulgular 1s1§1inda sunulmustur.

Olgme aracinin gegerliginin belirlenmesi igin oncelikle madde puam ve 6lgegin alt
boyutundan elde edilen toplam puan arasindaki iliski Pearson momentler carpimi
korelasyon katsayisi ile incelenmis ve tim maddelerin 0,40'mn tizerinde oldugu
goriilmusttir. Bu durumda, maddelerin cok iyi aywrt edici oldugunu soylemek
miimkiindiir. Bununla birlikte ¢lcegin gecerligi yapr gecerligi ile belirlenmis olup,
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yontemi uygulanmistir. Uygulanan Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) sonucunda faktor yiik degerlerinin; olgegin Bilim Ogrenmeye Ilgi alt
boyutunda 0,77 ile 0,91 arasinda degismekte oldugu, Bilim Ogrenmek Icin Destek
Ihtiyacina Karst Bagimsizlik alt boyutunda ise 0,49 ile 0,85 arasinda degismekte oldugu
gortlmiustiir. Bu bulgu sonucunda, lgegin tim maddeleri i¢in faktor yiik degerlerinin
kabul edilir buytiklikte oldugunu soylemek mimkiindir. Ayrica, uyum iyiligi
indekslerinden ikisinin kabul edilebilir, besinin ise miikemmel uyum gosterdigi
bulunmustur ve olcegin orijinalindeki iki boyutlu yapmin dogrulandigi sonucuna
ulasilmagtur.

Olgegin giivenirlik katsayisinin hesaplanmasinda, Cronbach Alpha katsayisinin yani sira
faktor yuk degerleri ve 6zgiil varyanslar kullanilarak elde edilen Mcdonald Omega (») da
hesaplanmustir. Her iki alt boyut icin hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi sirasiyla 0,95
ve 0,89 iken, Omega katsayisi sirasiyla 0,95 ve 0,88’dir. Cronbach Alpha ve Omega
katsayis1 degerlerinin iki alt boyutta da birbirine yakin oldugu ve degerlerin 0.70"in
tizerinde oldugu gortlmektedir. Bu durumda o©l¢gme aracinin giivenilir oldugu
sOylenebilir.

ONERILER

Tiim bu sonuglar, “Cocuklarn Bilime Yonelik Motivasyonlart: Ogretmen Degerlendirme
Olgegi”nin Tiirk kiiltiiriindeki 48-72 aylik cocuklarin bilime yo6nelik motivasyonlarini
Olgmek icin kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu oOl¢gme aracinin en onemli oOzelliklerinden biri, erken c¢ocukluk
doneminde genis yas (4, 5 ve 6 yas) araliginda kullanilabilir olmasidir. Dolayisiyla farkl
yas grubundaki cocuklarin bilime yonelik mevcut motivasyon diizeylerini belirlemek, yas
gruplar1 arasindaki motivasyonu karsilastirmak veya ayni c¢ocugun bilim
motivasyonunun yillara gore (4, 5 ve 6 yas) nasil degistigini 6lgmek ve aradaki iliskiyi
gormek icin (boylamsal galisma) bu olgme araci kullanilabilir. Olgegin diger onemli
ozelligi ise, olcek maddelerinin fen konulariyla ilgili degil genel olmasidir. Boylece
herhangi bir fen konusunda bilgisi veya deneyimi olmayan bir ¢ocugun bilime yonelik
motivasyonu olgiilebilir. Bunun yani sira, dlgegin dgretmen gozlemine dayali olarak
kullanilmast sinirlilik olusturabilir. Bu noktada, yapilacak galismalar nitel arastirmalarla
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desteklenip olcegin gegerliligi test edilebilir.

Ayrica bu 6lcek kullanilarak, tilke genelinde erken cocukluk donemindeki ¢ocuklarin
bilime yonelik motivasyonlarin degerlendirildigi calismalar yapilabilir. Ayrica erken
cocuklukta bilime yonelik motivasyonu vyiiksek tutan etkili bilim/fen egitimi
programlarinin gelistirilmesi ve karsilastirilmalari miimkiin olabilir. Erken c¢ocukluk
doneminden itibaren cocuklarin bilime yonelik motivasyonlarinin yiiksek tutulmasi
onlarin bilime yonelik var olan ilgilerinin desteklenmesini, bilime yonelik olumlu tutum
gelistirmelerine ve arastirmact bir kimlik kazanmalarma katki saglayacag:
distiniilmektedir.
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